doi: 10.23734/wwr20171.381.398

»Wychowanie w Rodzinie” t. XV (1/2017)

nadestany: 20.09.2016 r. — przyjety: 05.10.2017 r.

Jerzy KANIEWSKI®

Miedzy tradycja a wspolczesnoscia.
Wizerunek rodziny w podre¢cznikach gimnazjalnych
do jezyka polskiego

Between tradition and the present. The picture of family in Polish
textbooks for middle school students

Streszczenie

Wystapienie dotyczy wizerunku rodziny wylaniajacego si¢ z podrgcznikéw do je-
zyka polskiego przygotowanych dla uczniéw gimnazjum. Trzeci etap edukacyjny zostat
wybrany celowo, poniewaz wiaze si¢ z waznym stadium rozwojowym ucznia. To wta-
$nie w okresie tzw. wczesnej adolescencji w sposob szczegolnie intensywny mtody
cztowiek ksztaltuje swoja tozsamos¢, uwaznie obserwuje $wiat, a dzigki coraz wyraz-
niejszej autonomii moralnej krytycznie ocenia zachowania i postawy dorostych.

Z uwagi na wyraznie deklarowany od czasu pierwszej reformy z 1999 roku forma-
cyjny wymiar ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum, nalezy zalozy¢, ze wykorzy-
stywany przez autoréw podrecznikoOw materiat literacki i kulturowy bedzie stuzyt
przede wszystkim kreowaniu okre§lonego wizerunku rodziny. Warto zatem sprawdzic,
na ile obraz ten jest konstrukcja ,,modelowa”, istotna w perspektywie autorskich kon-
cepcji wychowawczych, a w jakim stopniu przystaje do wspoétczesnych realidow zycio-
wych doswiadczanych na co dzien przez gimnazjalistg. Podnoszona tu kwestia wydaje
si¢ istotna, poniewaz narracja podr¢ecznikowa stanowi tylko jedna z odmian docieraja-
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cego do nastolatka dyskursu formacyjnego, a czgsto nie jest to gtos dla ucznia najwaz-
niejszy.

Ostatecznym celem przeprowadzonego rozpoznania ma by¢ nie proba rekonstrukeji
funkcjonujacego w dyskursie edukacyjnym wizerunku rodziny, ale odpowiedz na pyta-
nie, na ile podrecznikowe kreacje przystaja do wspotczesnych wyzwan cywilizacyjnych
(przemiany kulturowe, obyczajowe, znaczaca redukcja sfery prywatne;j).

Stowa kluczowe: dyskurs edukacyjny, gimnazjum, model rodziny, tozsamos¢.

Abstract

I will speak about the picture of family emerging from Polish textbooks for middle
school students. The third stage of education was picked purposefully, as it ties in with
an important developmental phase for students. Early adolescence is when young peo-
ple shape their identity in an extraordinarily intense way. They do so by carefully ob-
serving the world and, making use of their more clearly defined moral autonomy, by
critically assessing the behaviours and attitudes of adults around them.

Taking into account the strongly declared, in the 1999 reform, formational approach
to teaching Polish in middle school, it should be assumed that the literary and cultural
materials chosen by textbook authors will first and foremost serve to create a particular
picture of the family. It is therefore worth checking to what extent the resulting picture
of the family is a ‘model’ construction, significant for the authors’ perspective on to
proper upbringing, and to what extent it is a true reflection of contemporary experiences
that form a part of middle school students’ everyday life.

This issue is an important one because the textbook narrative is only one of the nu-
merous aspects of formational discourse that reach young people in middle schools;
very often, it is not the most important aspect. The ultimate purpose of my analysis is
not to reconstruct the picture of family existing at present in the educational discourse,
but rather to answer the question of how the messages in textbooks fit with contempo-
rary societal challenges (changes in culture and customs, the shrinking private sphere).

Keywords: educational discourse, middle school, family model, identity.

Zaczng od niezbgdnych wyjasnien. Pierwsze dotyczy materiatu badawcze-
go. Wybratem podrgczniki adresowane do gimnazjalistow, poniewaz trzeci etap
edukacyjny wiaze si¢ z waznym stadium rozwojowym ucznia. W okresie tzw.
wczesnej adolescencji mtody cztowiek coraz uwazniej obserwuje $wiat, kon-
frontujac dokonywane spostrzezenia z dotychczasowym doswiadczeniem. Dzig-
ki coraz wyrazniejszej autonomii moralnej krytycznie ocenia zachowania
i postawy dorostych, roéwniez tych z najblizszego otoczenia, cieszacych si¢ do-
tychczas niekwestionowanym autorytetem. Na omawiang prawidtowo$¢ zwrocili
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zreszta uwagg autorzy podstawy programowej z 2008 roku, tak charakteryzujac
ucznia na Il etapie edukacyjnym:

»[...] konczy sig¢ czas bezwzglednego akceptowania $wiata, w tym autorytetu
rodzicoéw i szkoty, ufnego uczenia si¢ zasad rzadzacych rzeczywistoscia, a za-
czyna okres krytycyzmu oraz intensywnego budowania wlasnej tozsamosci,
a takze szukanie oparcia w grupie rowiesniczej” (Ppk, 41)".

Ze wzgledu na wyraznie deklarowany od czasu pierwszej reformy (1999
rok) formacyjny wymiar ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum®, przyjatem
zatozenie, ze tematyka rodzinna znajdzie swoja reprezentacje¢ w adresowanych
do uczniéw materialach. Co prawda w obowiazujacej od 2009 roku tzw. nowej
podstawie programowej nie pojawia si¢ wprost hasto ,rodzina™, jednakze za-
mieszczony w niej spis lektur dla III etapu odsyta do wspodtczesnych powiesci
obyczajowych, podejmujacych problematyke dojrzewania (w procesie tym, obok
rowie$nikdéw, kluczowa rolg odgrywa przeciez rodzina czy — w szczegdlnych
przypadkach — grupa, w ktdrej nastepuje socjalizacja). Co wigcej, w wigkszosci
utworéw zaproponowanych w zestawie lektur gimnazjalnych mozna wskaza¢
wprost motyw rodziny, poczynajac od Biblii czy antyku greckiego, a na prozie
Musierowiczowej czy Terakowskiej konczac.

Szczegotowej (acz nieco tendencyjnej) analizy kanonu gimnazjalnego® pod
katem obecnosci tematyki rodzinnej dokonata Kornelia Czogalik — odsytajac do
jej publikacji, przywotam w tym miejscu konkluzj¢ artykutu:

Podstawa programowa z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, s. 41, por. zroédlo: http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=232&from=publi
cation [dostgp: 27.04.2016]. W dalszych przywotaniach odsytam do tego wydania poprzez skrot
Ppk 1 numer strony po przecinku.

Takie deklaracje mozna znalez¢ zar6wno w ,.starej”, jak i w ,,nowej” podstawie. W preambule
poprzedniej podstawy dla III etapu akcentuje si¢ zapoznawanie adolescenta z wiedza naukowa
w taki sposob, by stuzyta wspomaganiu rozwoju ucznia jako osoby i wprowadzaniu go w zycie
spoteczne. Podobnie wymiar formacyjny ujmowany jest w nowej podstawie, cho¢ w obowiazu-
jacym dokumencie uwagi na ten temat znajduja si¢ w Zalecanych warunkach i sposobie realiza-
¢ji (Ppk, 41).

Wskazane odwotanie mozna znalez¢ w treSciach podstawy dla II etapu, w opisie ujetej w wyma-
ganiu trzecim $wiadomosci jezykowej mowa o postugiwaniu si¢ stownictwem z kregu ,,dom”
i,rodzina” (Ppk, 32).

K. Czogalik, Obraz rodziny w lekturach gimnazjalnych, ,JFamily Forum. Roczniki Instytutu
Nauk o Rodzinie” WT UO 2014, nr 4, s. 107-123. Piszac o tendencyjnosci, chcg zasygnalizo-
wa¢é bezdyskusyjnie ,,zachowawczy” punkt widzenia autorki (daleko posunigty tradycjonalizm,
wyraznie deklarowana niech¢é wobec roznic §wiatopogladowych, idea izolowania uczniow od
wspodtczesnych probleméw rodziny). Wida¢ to chocby w formutowanej na s. 109-110 opinii:
,,Dzi$ trudno znalez¢ nowa powies¢ mtodziezowa bez rodziny rozbitej lub dysfunkcyjnej na naj-
rbzniejsze sposoby, a coraz czgsciej tez tzw. alternatywnej. I jak ognia unika si¢ jakichkolwiek
ocen, bo polityczna poprawnos¢ czuwa”.
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»Jest to obraz ciagle jeszcze bardzo tradycyjny, mocno osadzony w tym, co
zostawity nam w spadku poprzednie pokolenia. Problem w tym, Zze 6w pozy-
tywny przekaz [...] zaczyna coraz bardziej rozchodzi¢ si¢ z tym, co do mtode-

. . I ’ . S 5
go cztowieka dociera z wirujacego wokot niego swiata™.

Trafno$¢ cytowanego sadu wynika stad, ze autorka uchwycita niezwykle
istotng polaryzacj¢ obu docierajacych do gimnazjalisty dyskursow: fundowane;
przez szkolny spis lektur narracji tradycyjnej, stojacej na strazy wartosci rodzi-
ny, propagujacej czesto odlegle od codziennych do$wiadczen wspodtczesnego
mtodego cztowieka wzorce oraz docierajacego don przekazu, gldéwnie medialne-
go, dokumentujacego aktualne przemiany obyczajowe, z natury eksponujacego
sytuacje kontrowersyjne czy wrecz patologiczne. Mowiac o oddziatywaniu na
adolescenta docierajacych z przestrzeni publicznej narracji, celowo eksponuje
media, poniewaz — jak dowodza badania, to wlasnie przekaz medialny ma naj-
wigksza site oddzialywania, nie tylko propagujac okreslone postawy, ale wrecz
modelujac istniejace juz wzorce, co potwierdzaja uwagi Justyny Szulich-Katuzy,
formutowane podczas analizy zamieszczanych w ,,Polityce” i ,,Przekroju” mate-
riatow dotyczacych rodziny®.

Wréémy jednak do literatury. Tradycyjny obraz $wiata, wylaniajacy sig
z utworow wpisanych do kanonu szkolnego, nie jest niczym zaskakujacym: wy-
nika nie tylko z konserwatyzmu szkoty jako instytucji, ktéra chce odtwarzac
porzadek spoteczno-kulturowy. Zachowawczo$¢ wiaze si¢ roOwniez z waznym
W wymiarze estetycznym wymogiem arcydzielnosci czy chocby gatunkowej,
czy tematycznej reprezentatywnosci tekstu, a wspomniane wlasciwosci dostrzec
mozna dopiero z pewnego dystansu. Przede wszystkim jednak zamieszczony
w dokumentach o$§wiatowych spis lektur staje si¢ narzedziem wiadzy, stuzacym
realizacji okreslonej polityki edukacyjnej, co najczesciej sprowadza si¢ do trak-
towania szkolnego kanonu jako najwygodniejszego sposobu aranzowania procesu
migdzygeneracyjnej transmisji wartosci wspolnotowych (dziedzictwa kulturowego).

Wspomniane wlasciwosci nie dotycza az tak mocno autoréw podregcznikow.
W doborze materialu nauczania kieruja si¢ oni nie tylko wynikajacymi z doku-
mentow obligacjami przedmiotowymi (wiedza i umiejgtnosci opisane w wyma-
ganiach szczegotowych, lista lektur), ale i szeroko rozumiana odbiorcza atrak-
cyjnoscia tekstu (poruszana problematyka i jej zwiazek z potrzebami rozwojo-
wymi ucznia, wlasciwy stopien trudnosci, walory artystyczne). Dlatego tez zato-
zylem, ze autorzy ksiazki szkolnej chetniej siggna po tworczosé¢, w ktorej tema-
tyka rodzinna zostala osadzona w mnajnowszych realiach, korespondujacych
z codziennym do$wiadczeniem uczniow. Podrgcznik stwarza ku temu okazje,

> Tamze, s. 121-122.
® J. Szulich-Katuza, Projekty tozsamosciowe rodziny upowszechniane w polskich tygodnikach opinio-
tworczych, Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 2013.
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poniewaz w stosunku do wymagan z podstawy programowej oferuje swoisty
»hadmiar” materiaty, tak zeby umozliwi¢ nauczycielowi dokonanie wyboru. Jak
przekonuje dotychczasowa praktyka, zwykle po kilku latach (najczesciej po
niepelnych dwoch cyklach) bywa modernizowany, co kazdorazowo stwarza
okazj¢ do siggnigcia po utwory najnowsze. W jakim zakresie autorzy korzystali
z zarysowanych tu mozliwosci, pokaza ponizsze analizy.

Niezaleznie od prezentowanej przez autoréw wizji nauczanego przedmiotu,
preferowanej teorii podrgeznika, zasady doboru materiatu czy tez sposobow
aplikowania treSci w procesie nauczania, przeznaczona do codziennej pracy
ksiazke szkolng nalezy postrzega¢ w kategoriach swoistej wykladni autorskich
koncepcji pedagogicznych’. Nawet pozbawiony autorskiego komentarza (zwy-
kle stanowia go zadania sterujace lektura), utwoér w podreczniku nie istnieje
autonomicznie, wlaczony w okreslong sekwencj¢ innych tekstow kultury tworzy
wraz z nimi nowg calo$¢ informacyjna. Celowy dobor okreslonego fragmentu
czy ukierunkowujace odczytanie polecenia uwypuklaja sensy wazne z perspek-
tywy nadawcy podrecznika, czasem wbrew intencji autora tekstu czy tez poten-
cjalnych oczekiwan uczniéw. Dlatego tez wykorzystywany w ksigzce szkolnej
materiat literacki i kulturowy potraktuje nie tylko w kategoriach prostej egzem-
plifikacji tematycznej (mozliwie szeroka prezentacja istotnej z perspektywy
dorastajacego dziecka problematyki zycia rodzinnego), ale tez mniej czy bar-
dziej swiadomego kreowania przez autoréw okre§lonego wizerunku rodziny.
Rekonstruujac wpisany w zamieszczone teksty i obudowe metodyczna obraz,
postaram si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, czy owa konstrukcja stanowi wytacznie
»modelowa” realizacj¢ autorskich koncepcji wychowawczych (ujecia o charak-
terze parenetycznym), czy tez przynajmniej w ogoélnym zarysie przystaje do
wspotczesnych realiow zyciowych doswiadczanych na co dzien przez gimnazja-
liste (ujgcia pragmatyczne).

Podnoszona tu kwestia wydaje si¢ istotna, poniewaz podrecznik stanowi
tylko jeden z kanatow, przez ktory do wspotczesnego nastolatka dociera dyskurs
formacyjny. Z uwagi na uwarunkowania formalne, ma on sankcj¢ narracji ofi-
cjalnej, nie zajmuje zatem wysokiej rangi w mtodziezowej hierarchii waznosci.
Nie wzmacnia jej rowniez autorytet nauczyciela, poniewaz jego pozycja prze-
stata by¢ bezdyskusyjna, na co wskazuja prowadzone w tej grupie badania®.

7 Syntetyczna wyktadnie wspominanej koncepcji zawiera najczesciej program nauczania. Bywa
ona wprost artykutowana w czgsci wstepnej, zwykle przy okazji jego charakterystyki czy tez
podczas prezentowania celéw edukacyjnych. W dobrze skonstruowanym programie komple-
mentarne wobec wstgpnych deklaracji zapisy pojawiaja si¢ w czgéci szczegdlowej, prezentujacej
tresci ksztalcenia (material, zakladane osiagnigcia uczniow). W programach towarzyszacym
analizowanym podrgcznikom (wWymieniam je w przypisie 9), kwestiom rodziny poswigca si¢
niewiele miejsca, sygnalizujac jedynie ogdlnie wychowawcze aspekty ksztalcenia polonistycz-
nego. Szczegodlowiej omoéwig to zagadnienie podczas analizy konkretnych tytutow.

Wystarczy przywolaé przeprowadzone kilkanascie lat temu na grupie blisko tysigca gimnazjali-
stow badania Jozefa Baniaka — w$réd wymienianych przez mtodziez autorytetéw nauczyciele

oo
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Dlatego tez warto pytac o relacje zachodzace migdzy przedstawianym w dyskur-
sie podrgcznikowym obrazem rodziny a empirycznie doswiadczang przez gim-
nazjaliste rzeczywisto$cia, poniewaz wilasne do§wiadczenie zyciowe w duzo
wigkszym stopniu uprawomocnia podsuwane w procesie lekcyjnym diagnozy
niz autorytet szkoly. Ostatecznym celem przeprowadzonego rozpoznania ma by¢
nie tylko proba rekonstrukcji funkcjonujacego w dyskursie edukacyjnym wize-
runku rodziny, ale rowniez odpowiedz na pytanie, na ile podrecznikowe kreacje
przystaja do wspotczesnych wyzwan cywilizacyjnych (przemiany kulturowe,
obyczajowe, znaczaca redukcja sfery prywatnej).

Obserwacji poddatem cztery serie podrgcznikéw gimnazjalnych do ksztal-
cenia literacko-kulturowego’. W doborze kierowalem si¢ zaréwno ich popular-
noscig w szkotach, jak i obecnos$cia problematyki rodzinnej w zamieszczanych
tekstach. Pierwsze kryterium zdecydowalo o wyborze trzech zestawow: obu
tytutlow wydawanych przez WSiP oraz serii GWO, drugie — podrecznikéw opra-
cowanych przez PWN. Wszystkim analizowanym kompletom towarzyszyty
programy nauczania'®, dlatego ich krotkie oméwienie poprzedzi szczegotowy
oglad podrecznikdw.

Na poczatek uwaga natury ogélnej. W analizowanych materiatach kwestie
zwiazane z domem i rodzing zostaly ledwie zasygnalizowane, mimo ze w pod-
stawie programowej mowi si¢ o ksztaltowaniu tozsamosci czy tez ,,postaw wa-

znajduja si¢ na czwartym miejscu (za rodzicami, telefonem zaufania, starszym rodzefistwem, ale
przed ksigzmi czy rowiesnikami). Zob.: J. Baniak, Matzenstwo i rodzina w swiadomosci mto-
dziezy gimnazjalnej na tle kryzysu jej tozsamosci osobowej, Zaktad Wydawniczy ,,Nomos”, Kra-
kow 2010, s. 43.

® Analizie poddalem podreczniki gimnazjalne, zgodne z tzw. nowa podstawa programowa. W po-
nizszym opisie podajg tylko adres bibliograficzny ksiazki do klasy 1, pozostate dwa woluminy
ukazywaty si¢ w rocznych odstgpach. Sa to: E. Horwath, G. Kietb, Blizej stowa. Jezyk polski.
Podrecznik kl. 1 gimnazjum, WSiP, Warszawa 2009; W. Bobinski, Swiat w stowach i obrazach.
Jezyk polski 1. Podrecznik do gimnazjum, WSiP, Warszawa 2015; A. Luczak, E. Pyrlinska,
R. Maszka, Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla klasy 1 gimnazjum, Gdanskie Wydaw-
nictwo Os$wiatowe, Gdansk 2009; J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacuta, Po polsku.
Literatura, jezyk, komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa I, Wy-
dawnictwo Szkolne PWN, Warszawa 2009. W sytuacji, gdy sktad zespotéw autorskich ulegat
modyfikacjom, podczas omawiania kolejnych toméw przywotuje autorow.

19°M. Bobifiska, Program nauczania jezyka polskiego ,,Swiat w stowach i obrazach”, por. zrodto: http:/
ucze.pl/zasob/program-nauczania-jezyka-polskiego-swiat-w-slowach-i-obrazach-podreczniki-swiat-
w-slowach-i-obrazach-oraz-gramatyka-i-stylistyka/ [dostep: 26.04.2016]. W dalszych przywo-
taniach: skrot Sso i podany po przecinku numer strony; E. Howarth, G. Kielb, Blizej stowa.
Program nauczania Jezyka polskiego w gimnazjum, por. zrédto: http://ucze.pl/zasob/blizej-
slowa-program-nauczania-jezyka-polskiego-w-gimnazjum/ [dostgp: 30.04.2016]. Podczas cy-
towania w nawiasie podaj¢ skrot Bs oraz nr strony; A. Luczak, E. Pyrlinska, Miedzy nami. Pro-
gram nauczania jezyka polskiego w gimnazjum, por. zrodto: https://gwo.pl/strony/299/seo
link:programy-nauczania [dostgp: 24.04.2016]. W dalszych przywotaniach: Mn i nr strony;
J. Malczewska, Po polsku. Program nauczania jezyka polskiego dla uczniow gimnazjum, por. zrodto:
http://docplayer.pl/10201740-Niezbednik-nauczyciela-po-polsku-po-polsku-program-nauczania-jezy
ka-polskiego-dla-uczniow-gimnazjum-jolanta-malczewska.html [dostgp: 20.04.2016]. Do dal-
szych przywotan odsyta skrot Pp, po przecinku podajg strong.
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runkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspolczesnym $wie-
cie”!". Najbardziej zdawkowe zapisy zawiera program towarzyszacy podreczni-
kowi Swiat w stowach i obrazach: w czg$ci wstepnej pojawia si¢ jedynie
wzmianka o potrzebie uwzgledniania sfery aksjologicznej i zagadnien egzysten-
cjalnych, rownie lakoniczne sformulowanie zostalo powtdrzone przy opisie
umiejetnosci z zakresu ksztatcenia literacko-kulturowego. Takie usytuowanie
interesujacej mnie problematyki wynika jednak z przyjgtej teleologii — jako pod-
stawowy cel edukacyjny wymienia si¢ ksztalcenie kompetencji niezbgdnych
w odbiorze tekstow kultury'?.

Wigcej uwagi poswigca si¢ tym kwestiom w pozostatych tytutach. Program
Blizej stowa, przywolujac w czg$ci wstepnej istotne dla naszego kregu kulturo-
wego wartosci, na pierwszym miejscu stawia rodzing. Obecno$¢ wzmiankowa-
nej problematyki zostaje dodatkowo wzmocniona w opisie ksztatcenia literac-
kiego, w ktorym akcentuje si¢ znaczenie wspolnoty dla ksztaltowania tozsamo-
$ci, wymieniajac na pierwszym miejscu relacje w rodzinie (Bs, 2). W podobny
sposob eksponuje si¢ w opisie celow edukacyjnych ksztattowanie postaw waz-
nych w perspektywie jednostkowej i zbiorowej (Bs, 9). Catosci obrazu dopetnia
bogata reprezentacja tematyki rodzinnej w proponowanych do lektury utworach
wspotczesnych, zwlaszcza zwiazanych z problematyka dorastania (Bs, 11-12).
Podobnie rzecz si¢ przedstawia w programie Miedzy nami — tu zadania przed-
miotu podporzadkowuja autorki ,,wszechstronnemu rozwojowi osobowosci
1 przygotowaniu do zycia w spoteczenstwie” (Mn, 3), deklarujac wage kompo-
nentu wychowawczego (Mn, 5). Wsrod celéw edukacyjnych wymienia si¢ ,,roz-
budzanie poczucia przynaleznosci do srodowiska rodzinnego” i wspolnot lokal-
nych (Mn, 7), podkresla si¢ rowniez wychowawczy wymiar takiego usytuowania
jednostki (Mn, 10). Wyznaczona w ten sposob perspektywa znajduje swoje od-
bicie w realizowanych tresciach nauczania zar6wno w na ptaszczyznie odbior-
czej, gdy zaleca si¢ podejmowanie w procesie interpretacji refleksji na temat
postaw bohateréw czy prezentowanych warto$ci (Mn, 27), jak i nadawczej (od-
wolywanie si¢ do nich w wypowiedziach ustnych [Mn, 15] i pisemnych [Mn, 30]).

' Cytowana fraza to jeden z trzech celow edukacyjnych sformutowanych dla etapu 111 i IV (cze$é
wstepna dla tych etapow, dz. cyt., s. 19). Zapisy dotyczace ksztaltowania tozsamosci gimnazja-
listy pochodza z wymagania Il 4. Wartosci i wartosciowanie. Podkre$la si¢ w nim umiejgtnosé
dostrzegania zrdznicowanych postaw i ksztaltowanie w tym kontek$cie wiasnej tozsamosci,
mowa tez o uniwersalnych wartosciach, odczuciach czy ponadczasowych zagadnieniach egzy-
stencjalnych (Ppk, 38).

12 W programie ujeto to w taki sposob: ,,[...] gléwnym celem jest wyksztalcenie [...] samodzielnie
myslacego, §wiadomego i krytycznego odbiorcy kultury (wysokiej i popularnej), sprawnie po-
stugujacego sie poprawna i estetyczna polszczyzna” (Sso, 1). Powtarzajace si¢ w kolejnych
trzech klasach (s. 6, 10, 13) odwotania do sfery aksjologicznej maja zapis: ,,[...] poshuguje sig
pojeciami dotyczacymi wartosSci i ich przeciwienstw, potrafi wskazaé je w [...] tekstach; rozpo-
znaje w utworach podstawowe zagadnienia egzystencjalne i potrafi o nich rozmawiaé; dostrze-
ga roznorodnos¢ postaw spotecznych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych i kul-
turowych”.
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W ostatnim z analizowanych programéw dostrzega si¢ najwyrazniej dekla-
rowana $wiadomo$¢ wychowawczych zobowiazan edukacji polonistyczne;.
W czesci wstepnej autorka akcentuje nierozlacznosé procesow ksztalcenia 1 wy-
chowania (Pp, 3, 4), wskazujac obszary wzajemnego przenikania si¢ czy dopet-
niania obu wymiaréw oddzialywan, nie redukujac przy tym nauczania j¢zyka
polskiego do zadnego z nich'®. Rozwinigcie zapisow zwiazanych z problematyka
rodzinng przynosi szczegdlowy opis ksztalcenia literacko-kulturowego w po-
szczegolnych klasach: obok wigkszego bloku zagadnien (modut obejmujacy
dziesig¢ hasel szczegotowych) poswieconego przestrzeni domu i rodzinie',
znalez¢ mozna réwniez calostke dotyczaca poszukiwania siebie u progu dojrze-
wania (Pp, 6) czy buntu przedstawianego w prozie obyczajowej dla mlodziezy
(Pp, 9). Istotne wydaje si¢ to, ze zapowiadany wizerunek daleki jest od prostej
idealizacji 1 juz na poziomie programu sygnalizuje si¢ podejmowanie trudnych
czy wreez kontrowersyjnych tematéw. Wylaniajacy si¢ z dokumentu antropo-
centryczny ksztalt przedmiotu najlepiej oddaje otwierajaca prezentacje tresci
ksztalcenia deklaracja:

»Nadrzegdnym celem edukacyjnym w obrgbie przedmiotu jezyk polski jest
bowiem umozliwienie uczniowi zrozumienia §wiata i cztowieka oraz wyposa-
zenie go w takie kompetencje jezykowe, by potrafil nazwaé to, co poznaje
i czuje” (Pp, 5).

Dokonany przeglad programéw prowadzi do wniosku, ze ich autorzy wy-
raznie nie doceniaja formacyjnego potencjalu tkwiacego w rodzinie, wigcej —
cho¢ wszystkie podnosza wage ksztaltowania tozsamos$ci adolescenta, tylko
niektore probuja dostrzec rolg, jaka odgrywa w tym zakresie srodowisko rodzin-
ne (Po polsku, czgsciowo Blizej stowa). Co prawda tytuly proponowanych do
lektury utwordéw sugeruja mozliwo$¢ podjecia tematyki rodzinnej, jednak to
sposob wiaczania jej w narracj¢ podrecznikowa (wymowa fragmentu, kontekst
innych tekstow, zadania sterujace odbiorem) ostatecznie zdecyduje o zakresie
poruszanej problematyki oraz o tym, w jaki uktad nadawczy wpisany zostanie

13 Wzajemne relacje ujmuje autorka w nastepujacy sposob: ,,Dzieki dobrze dobranej, wartosciowej
lekturze mtody cztowiek moze zmierzy¢ si¢ z problemami nie w sposob bezposredni, ale po-
przez kontakt z bohaterami literackimi [...] Literatura zatem ma do spelnienia w szkole wazna
funkcj¢ wychowawcza, ale si¢ do niej nie sprowadza” (Pp, 3). By podkresli¢ z jednej strony
tacznos¢, a z drugiej autonomi¢ obu wymiaréw, w obrebie celow edukacyjnych (Pp, 4-5) wy-
dziela ,,cele wychowania” (13 punktéw eksponujacych ten zakres oddziatywan w obrgbie
przedmiotu) oraz ,.cele ksztalcenia” (swoiscie polonistyczne kompetencje jezykowe i literacko-
-kulturowe, powiazane z wymaganiami szczegétowymi opisanymi w obrgbie trzech obszarow
podstawy programowe;j).

14 Zagadnienie ujeto bardzo szeroko: od ,,0brazéw rodzinnego szczescia”, poprzez ,relacje mie-
dzyludzkie w rodzinie” czy ,,odkrywanie wlasnej tozsamosci” az po ,,problemy wspodlczesnej
rodziny” czy ,,destrukcje i wrogos¢ w rodzinie” (Pp, 10).
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glos autora". Czas zatem przyjrze¢ si¢ podrecznikowym konkretyzacjom for-
mutowanych w programach koncepcji.

Nawet pobiezny oglad serii Swiat w stowach i obrazach catkowicie po-
twierdza obraz wylaniajacy si¢ z programu — genologiczny uktad podrecznika
z pewnoS$cia wspiera kompetencje niezbedne w odbiorze réznych tekstow kultu-
ry, jednak jest to przygotowanie przede wszystkim od strony warsztatowej (for-
malnej). Mozna co prawda wskaza¢ nieliczna reprezentacjg utworéw powigza-
nych z tematyka rodzinna, ale nawet podejmowana podczas opracowywania
konkretnych tekstow kwestia postaw bohaterow czy tez warunkujacych je war-
todci istnieje ,,osobno”, nie stanowi ogniwa celowo konstruowanej przez autora
podrecznika narracji formacyjnej. Budujace podrecznikowy dyskurs o kulturze
i jej przemianach przypadki ukazywania nawiazan (np. przekonujaco zarysowa-
ny obraz herosa w literaturze i kulturze czy — z interesujacych nas kwestii — por-
tret cierpiacego ojca: Kochanowski — Broniewski) zdominowane zostaty przez
obserwacje przemian gatunku czy artystycznej konwencji, a nie wpisanej w tek-
sty aksjologii. Jesli doda¢ do tego praktyczny brak osadzonych w najnowszych
realiach utworow o dojrzewaniu (pojawiajace si¢ nie portretuja srodowiska ro-
dzinnego, np. Weiser Dawidek), bez watpienia trzeba stwierdzi¢, ze w analizo-
wanym podrgczniku nie wykorzystano wychowawczego potencjatu domu i ro-
dziny.

Inaczej rzecz si¢ przedstawia w drugiej z wydawanych przez WSIP serii
Blizej stowa, co dostrzec mozna zwlaszcza w podreczniku dla klasy 1. Tu zostat
zaprojektowany odrgbny rozdzial poswigcony rodzinie: Mie¢ kogos bliskiego.
Wkomponowanie go pomigdzy cze$¢ poswigcona definiowaniu siebie (rozdz. I
Okreslic¢ siebie) a catostkeg dotyczaca stawianych oczekiwan (rozdz. Il Sprostaé
obowiqzkom) wyraznie wskazuje na formacyjna rol¢ $rodowiska rodzinnego
w procesie budowania tozsamosci adolescenta. Dom i wartosci domowego zycia
zyskuja wymiar uniwersalny (dom w Czarnolesie, Soplicowo), a przy tym nie-
odlegly od wspotczesnych realiow (powiesci Tryzny i Przybylskiej z drugiej
polowy lat dziewigcdziesiatych). Co prawda autorki podrecznika rezygnuja
z bezposredniej werbalizacji wlasnych pogladéw czy formutowanych wprost
ocen, jednak uktad tekstow i sekwencje polecen takie stanowisko wskazuja.
Punktem odniesienia jest niewatpliwie — by uzy¢ okreslenia przywolywanej juz

15 W dydaktyce polonistycznej jeszcze w latach 70. zwrocono uwage na podwdjnosé szkolnego
uktadu komunikacji, w ktorym relacja autor — czytelnik jest waloryzowana przez uktad: nauczy-
ciel — uczen, z wszystkimi jego odmianami. Od strony teoretycznej model takiej komunikacji
z wykorzystaniem jgzyka metodologii strukturalistycznej opisata Bozena Chrzastowska — zob.:
tejze, Autor — dzielo — poetyka. Problemy interpretacji w szkole, [w:] J. Stawinski, J. Swiech
(red.), Zagadnienia literaturoznawczej interpretacji, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wro-
ctaw 1979. W trzydziesci lat pozniej glos autora (zar6wno zamieszczanego tekstu, jak i pod-
recznika) sytuowany jest w obszarze dyskursu dydaktycznego — zob.: J. Nocon, Podrecznik
szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskie-
go, Opole 2009.
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Szulich-Katuzy ,,rodzina neotradycyjna”, taczaca tradycyjne wartosci i spotecz-
nie aprobowane zachowania z poszanowaniem podmiotowosci wszystkich
cztonkéw i demokratycznymi relacjami'®. Wyrazne preferowanie takiego mo-
delu relacji domowych dostrzec mozna analizujac zadania do realizujacego
wspomniany model Opium w rosole Musierowiczowej, warto przy tym zauwa-
zy¢, ze 6w model staje sig¢ swoistag norma, do ktérej odnoszone sa mankamenty
dostrzegane w innych obrazach wspotczesnej rodziny'’. Dzigki takiemu zesta-
wieniu odbiorca wyrazniej odczuwa owe niedostatki jako konsekwencje braku
fadu aksjologicznego, ktéry stanowilby spoiwo rodzinnej wspolnoty (jak ma to
miejsce w JeZycjadzie). Podobna zasade stosuje si¢ i w kolejnej klasie — punk-
tem odniesienia dla niesprawiedliwie traktowanego syna z Na wschod od Edenu
staje sig¢ postawa ojca z biblijnej przypowiesci o synu marnotrawnym.

Pora przej$¢ do kolejnego zestawu. Koncepcja ksztalcenia opisana w pro-
gramie Miedzy nami wyraznie eksponowala rolg rodziny i wychowawcze zobo-
wiazania edukacji polonistycznej, warto zatem poszukac odbicia tychze deklara-
cji w realizacji podrecznikowej. Niewatpliwie w kazdej klasie znalez¢ mozna
teksty portretujace rodzing, a w podreczniku dla klasy drugiej jeden z rozdzia-
16w poswigcony zostat miejscu domu i jego figurom w naszej cywilizacji. Ude-
rza rowniez do§¢ wyrazna reprezentacja wpisanych w rozmaite konteksty utwo-
row mlodziezowych podejmujacych temat rodziny, a przy tym osadzonych we
wspoétczesnych realiach (poza wyodregbnionym rozdziatem w kazdym z podrecz-
nikdéw znalez¢ mozna co najmniej kilka). Trudno jednak na materiale podreczni-
kowym odczyta¢ wyrazi$cie deklarowana w programie nauczania autorska wy-
ktadni¢ formacyjnych wymiaréw zycia rodzinnego, co wiaze si¢ w znacznej czg-
$ci z przyjgta zasadq konstruowania rozdziatow czy wigkszych catostek. Nietrud-
no bowiem zauwazy¢, ze podstawa segmentacji podrecznikowych tresci staje sig
dla autorek komponent poznawczy. Wystarczy spojrze¢ na rozdziat Cziowiek
i prawo, ktory koncentruje si¢ wokdt nastepujacych probleméw: Najstarsze pra-
wa, Kodeks rycerza, Prawo w panstwie 1 Niepisane prawa (Mnp1, 159-231).

Analiz¢ sposobu wykorzystania motywu rodziny zaczng od liczacego sto
stron rozdzialu podrecznika dla klasy drugiej Sladami cywilizacji — dom (Mnp2,
104-203)"®. Z uwagi na jego obszernosé, zamieszczone teksty utozono w cztery
cykle tematyczne (Dom i jego przestrzenie, Powroty do domu, W domu dziecin-
stwa i mtodosci, Figury domu), cato$¢ — tytutem dopowiedzenia czy tez swoiste-
go komentarza — zamykaja rozbudowane Konteksty, nawiqzania, deformacje
(Mnp2, 165-203). Oczywiscie, eksponowana w poszczegolnych czastkach pro-

1 Szczegdtowa charakterystyka tego modelu zob.: J. Szulich-Katuza, Projekty..., dz. cyt., s. 267.

"7 Mam tu na my$li nie tylko zamieszczony fragment Dnia kolibra Przybylskiej czy Panny Nikt
Tryzny, ale tez Tam gdzie spadajq anioly Terakowskiej, zob.: E. Horwath, G. Kietb, Blizej sto-
wa...., dz. cyt., s. 57-59, 61-64, 289-291.

18 A. Luczak, E. Pyrlinska, Miedzy nami. Jezyk polski. Podrecznik dla klasy drugiej gimnazjum,
GWO, Gdansk 2014. Odwolujac si¢ do tego wydania, stosuj¢ w nawiasie skrot Mnp2, po prze-
cinku podajac numer strony.
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blematyka, dobor i uktad tekstow czy kolejnos¢ cykli buduja okreslona per-
spektywg poznawcza (magia domowej przestrzeni, jej oswajanie/do§wiadczanie,
poczucie bycia ,,u siebie”, ale tez i przej$cie od ,,matej” do ,,wielkiej” ojczyzny),
trudno jednak nie odczu¢ niedosytu. Wynika on po cze¢sci z charakteru zamiesz-
czonych utworow, po czesci za$§ z ,,metakomentarza” wytaniajacego si¢ z zadan
wspomagajacych odczytywanie poszczegdlnych tekstow. Jako przyklad moze
postuzy¢ trzecia czastka, w ktorej ,,dom dziecinstwa i mtodosci” we wszystkich
tekstach ukazany zostal z perspektywy dorostego odtwarzajacego uczucia
z przesztosci'®. Choé bohaterem jest dziecko czy dorastajacy miody czlowiek,
0 przezywaniu przeszlosci mowi mimo wszystko kto$ inny, z odmiennym baga-
zem doswiadczen, a dodatkowo przywotywane realia w zaden sposob nie
wspolgraja z rzeczywisto$cia otaczajaca wspotczesnego gimnazjalistg. Wyrazna
mitologizacja domu odtwarzanego ex post nie przystaje do doznawanej w tym
wieku ambiwalencji odczué, zmieniajacej si¢ dramaturgii wzajemnych relacji
rodzinnych czy nawet otwartych konfliktow. Dlatego tez, mimo polecen odno-
szacych przedstawiane w utworach sytuacje do uczniowskiego ,tu i teraz”, po-
dejmowane przez autorki zabiegi moga zosta¢ odebrane w kategoriach nudnego
moralizatorstwa.

Z omawianego rozdziatu wytania si¢ obraz rodziny tradycyjnej: umieszczo-
nej w przesztosci (Odyseja, syn marnotrawny, Pan Tadeusz, Syzyfowe prace)
albo tez mentalnie czy swiatopogladowo blizszej przesztosci niz wspotczesnosci
(Wankowicz, Kaminski, réwniez odpowiednio dobrane utwory lub ich frag-
menty: Milosza, Rozewicza, Barana, Tokarczuk czy Podsiadly)®. Dopiero za-
mykajaca rozdziat ostatnia catostka (Konteksty, nawiqzania, deformacje) walo-
ryzuje — przynajmniej potencjalnie — 6w dziedziczony z tradycji obraz. Pojawia
si¢ zatem fragment Dwunastu stacji Tomasza Roézyckiego (powrdt Bohatera do
mieszkania Babci jako antyteza powrotu Tadeusza do Soplicowa), Zabawa
w klucz 1dy Fink (swoiste ,,odwrocenie” $§wiata: zabawa, od ktdrej zalezy zycie
rodziny, zamiana 16l i zakresu odpowiedzialnosci rodzicow i dziecka), Smier¢
w kregu rodziny Kerna (telewizor jako centrum rodzinnego zycia), poruszajaca
podobny problem Buba Kosmowskiej czy fragment dramatu Mrozka Meczen-
stwo Piotra Ohey’a (groteskowe zderzenie modelu tradycyjnego z brakiem po-
mystu na budowanie relacji migdzy domownikami). Mowi¢ o waloryzacji ,,po-
tencjalnej”, poniewaz dobor tekstow (poza wspomniana juz Fink) bardziej zdaje
si¢ wynika¢ z checi pokazania literackich gier z wzorcem, tak jakby model tra-

Yw cyklu znajduja sig: felieton Eco, wiersze Rézewicza 1 Barana, Szczeniece lata Wankowicza,
opis doméw Alka i Rudego z Kamieni na szaniec czy fragment filozoficznej bajki Piquemala,
zob.: A. Luczak, E. Pyrlinska, Miedzy nami..., dz. cyt., s. 130-140.

2 przywolywana juz Szulich-Kaluza tak charakteryzuje 6w model rodziny, wyjasniajac chyba
posrednio jego wychowawcza atrakcyjnos¢: ,,[...] tozsamos$¢ rodziny tradycyjnej w wymiarze
aksjologicznym jest zrodtem stabilnosci i bezpieczenstwa, cechuje ja trwatosé, instytucjonaliza-
cja oraz integracja wokot norm religijnych, moralnych i prawnych” — zob.: tejze, Projekty...,
dz. cyt., s. 265.
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dycyjny byt ciagle dominujacym spotecznie uktadem relacji rodzinnych, niz
z proby postawienia uczciwej diagnozy, sprowadzonej cho¢by do zaprezentowa-
nia rodziny poddanej niszczacym wptywom wspotczesnej sytuacji cywilizacyj-
nej — dzieje si¢ tak jedynie w zamykajacym rozdzial fragmencie My, dzieci
z dworca ZOO.

W podrecznikach do dwoch pozostatych klas nie ma odrebnego rozdziatu
czy cyklu, ale na marginesie omawianych zagadnien przywotywane sa teksty
dotyczace wspotczesnej rodziny. W klasie I jako kontekst do rozdziatu Sladami
cywilizacji znalazt si¢ fragment Dziesieciu stron swiata Onichimowskiej (syn-
drom wycofania spolecznego dziecka pod wplywem wygoérowanych oczekiwan
otoczenia potaczony z ucieczka w §wiat wirtualny), a w klasie III konflikt z do-
rostymi, majacy swoje zrédto w réznych systemach wartosci, zobrazowany zo-
stat fragmentami Buszujqcego w zbozu.

Tytulem podsumowania mozna zatem powiedzie¢, ze cykl Miedzy nami sta-
nowi wrgez modelowy przyktad budowania wizji $wiata, ktora ma niewielkie
szanse na interioryzacjg, poniewaz zbyt mocno stoi w sprzecznosci z doswiad-
czeniami mtodziezy, a to wiasnie ten czynnik decyduje dzi§ najmocniej o identy-
fikacji z proponowanym systemem wartosci lub jej braku. Justyna Szulich-
-Katuza stwierdza wprost: ,,Podstawa tozsamosci stata si¢ dla nas nie tyle trady-
cja, autorytet, prawdy objawione [...], ile raczej whasne doswiadczenie™'. Jesli
zatem pracujacy z podrecznikiem nauczyciel nie otworzy autentycznej prze-
strzeni dialogu (sporu) migdzy uczniem a narracja podrgcznikowa, kreowane
przez autorow ,,projekty rodziny” okaza si¢ jedynie oderwanym od wspodtcze-
snos$ci $wiadectwem tradycji.

Czas na ostatnia z analizowanych serii. Mimo zaplanowanego w programie
nauczania Po polsku odrgbnego modutu pos§wigconego domowi i rodzinie (tresci
nauczania, klasa II, modut Dom — rodzina — ja; Pp, 10), w podreczniku do tejze
klasy proézno szuka¢ catostki o takim tytule. Zagadnienia zwiazane z ré6znymi
aspektami zycia rodzinnego znalazty si¢ w czterech rozdziatach: Zmieniajmy
swiat (Salinger, Kosmowska, Rosiek), Obrazki z codziennosci (Kosmowska,
Kuczok, Onichimowska, Terakowska, Tokarczuk, Wilson), Patriotyzm to... (Sta-
siuk) oraz Czlowiek istota tworcza (Kowalska). Wymieniam tylko autoréw tek-
stow portretujacych wspotczesna rodzing, cho¢ najczgsciej wechodza one w dia-
log z utworami starszymi, tworzac wigksze catostki. Wpisane w blok dziet skon-
centrowanych wokét jakiego$ problemu, sasiaduja zwykle z utworami, ktore
rowniez przedstawiaja rodzing — np. Gndj Kuczoka zostat wlaczony w cykl Na
przekor przeciwnosciom obok Antka Prusa i Janka Muzykanta Sienkiewicza.

Warto przy tym zauwazy¢, ze — w odrdéznieniu od omawianych wcze$niej
tytuldow — wyeksponowane w programie nauczania kwestie zwiazane z obrazami
(funkcjami) domu, wzajemnymi relacjami domownikoéw czy problemami ro-

2 Tamze, s. 30.
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dzinnymi zostaty ukazywane w Po polsku z wykorzystaniem utworéw osadzo-
nych we wspotczesnych realiach, z bohaterami znajdujacymi si¢ w wieku gim-
nazjalistbw i postawionymi w sytuacjach egzystencjalnych generowanych nie
tylko przez spotecznie ,,oswojone” czynniki (kryzys wieku dojrzewania, rézne
systemy warto$ci, konflikt pokolen), ale i przez najnowsze zjawiska cywiliza-
cyjne czy obyczajowe. Z takim trybem przedstawiania w omawianym podrecz-
niku dla klasy 2 mamy np. do czynienia w cyklu Bezpieczna przystan?, w kto-
rym znalazly si¢ wylacznie utwory pochodzace z przetomu XX i XXI wieku,
osadzone w najnowszych realiach (Ppp2, 235-249)*. Zamieszczone fragmenty
dotycza bezradnosci rodzicéw wobec $miertelnej choroby dziecka (Tam gdzie
spadajq anioly), osamotnienia zdanej na siebie dorastajacej corki, ktorej rodzice
realizuja si¢ zawodowo, nie majac czasu na rozmowe¢ z dzieckiem (Buba) oraz
wygoérowanych oczekiwan matki wobec syna z nadwaga (Ethan. Gtod). Podob-
nie rzecz ma si¢ z tekstami wymienionymi w rozdziale I: niezgoda Holdena
z Buszujqcego w zbozu na reguly rzadzace $wiatem znajduje swoja kontynuacje
w Poztacanej rybce Kosmowskiej (trudnosci corki z akceptacja niewiele od
siebie starszej partnerki ojca); w dwoch pozostatych utworach ukazana zostata
sifa i stabo$¢ mtodzienczego buntu (ekologiczne zwycigstwo mtodziezy w Sow-
kach Carla Hiaasena — bunt przeciw rodzicom posunig¢ty do autodestrukcji
w Pamietniku narkomanki Barbary Rosiek). Pozostate dwa z wymienionych na
wstepie tekstow rowniez wiaza si¢ z zyciem rodzinnym, postrzeganym z per-
spektywy wchodzacego w okres mlodzienczy odbiorcy. Pierwszy przywoluje
istotne dla adolescenta doswiadczenie stopniowego wyzwalania si¢ spod wply-
wu autorytetu ojca (na przyktadzie chodzenia do kosciota — fragment Przez rzeke
Stasiuka), drugi — trudne do zaakceptowania konsekwencje rozwodu rodzicow
(konieczno$¢ zmiany szkoty i srodowiska w Aliantce Reginy Kowalskiej).

W pozostatych klasach — mimo braku odrgbnego modulu w programie —
tematyka rodzinna jest reprezentowana na podobnych zasadach. Otwierajacy
pierwsza klasg rozdziat Poszukiwanie siebie przynosi fragment dotyczacy do-
mowych perturbacji zwiazanych z wezwaniem rodzicéw do szkoly (Klasa pani
Czajki Karoliny Piekarskiej) oraz rodzacych si¢ uczué nastolatki (4/a Makota
Budzynskiej), w cyklu Spieszmy sie kocha¢ ludzi (rozdzial szésty) doswiadcze-
niu utraty dziecka z Trenow Kochanowskiego towarzysza prowadzone przez
dziecko zapiski zwiazane z wlasnym umieraniem (Oskar i pani Roza). Proble-
matyka rodzinna obecna jest réwniez w klasie trzeciej — rozpoczynajacy pod-
recznik rozdziat Drogi ku dorostosci pokazuje, jak sytuacja rodzinna zmusza

22 Przywolujac serig Po polsku (zob.: J. Malczewska, J. Olech, L. Adrabinska-Pacuta, Po polsku...,
dz. cyt.), postuguje si¢ skrotem Ppp. Wymieniona po nim cyfra oznacza klasg, po przecinku po-
daje numery stron. W przywotanym cyklu tylko fragment powiesci Tokarczuk Prawiek i inne
czasy nie dotyczy wspoélczesnych realiow, pozostate sa $cisle w nie wpisane (Tam gdzie spadajq
anioly Terakowskiej, Buba Kosmowskiej czy opowiadanie Ethan. Giod Onichimowskiej), zob.
cykl: Bezpieczna przysztosé, tamze, s. 235-249.
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nastolatke do wzigcia przyspieszonej odpowiedzialnosci za rodzing: choroba
matki (4gaton-Gagaton Marty Fox) lub jej $mier¢ (Swiat do géry nogami Beaty
Ostrowickiej), poswigcony czasom wojny cykl tekstow przynosi dramatyczny
opis zerwania wigzi rodzicielskiej wystawionej na zbyt cigzka probe w chwili
zagrozenia (Wariat 1dy Fink), a wérdd stanowiacych temat ostatniego rozdziatu
zjawisk wspolczesnosci pojawia si¢ ucieczka nie radzacego sobie z problemami
dziecka w $wiat wirtualny (przywolywany juz podczas analizy Miedzy nami
fragment Dziesieciu stron swiata Onichimowskiej).

Jak pokazuje szkicowe z natury rzeczy oméwienie, w najbardziej wyrazisty
sposob tematyka rodzinna wlaczona zostala w ostatni z analizowanych zesta-
wow. Zdecydowata o tym — co juz sygnalizowatem — z jednej strony przyjeta
przez zespot autorski Po polsku zasada wyboru tekstow, z drugiej za§ sposob ich
wlaczania w dyskurs podrgcznikowy. To wiasnie aranzowany poprzez ,mig-
dzytekstowe zderzenia” dyskurs decyduje o formacyjnych walorach omawianej
propozycji. Co istotne, w planie dydaktycznym ocena prezentowanych postaw
czy wskazywanie okre§lonych systemow wartosci nie wynika wprost z formu-
lowanych polecen analitycznych, czy adresowanych do uczniéw zadan, ale staje
si¢ immanentng wlasciwo$cia swiadomie konstruowanej przez autorki podrecz-
nika calostki poznawczej. Dzigki temu nie narzuca si¢ wprost konkretnych sa-
dow, nie zraza mlodego odbiorcy natr¢tnym dydaktyzmem, ale dyskretnie otwie-
ra przestrzen dialogu. Osadzone we wspotczesnych realiach utwory przywotuja
sytuacje bezposrednio doswiadczane przez adolescenta lub choéby znane mu
z relacji rowiesnikéw czy tez z mediow. Przyjeta w wigkszosci z nich perspek-
tywa dojrzewajacego mlodego czlowieka czyni je jeszcze blizszymi, zachgca do
analiz, podejmowania dyskusji czy cho¢by do zajgcia pozycji obserwatora roz-
poznajacego znane sobie sytuacje i z dystansem (niejako ,,z zewnatrz”) obser-
wujacego zachowania bohatera czy dokonywane przez niego wybory. Chodzi
zatem nie tylko o komponent poznawczy, ale o proces samopoznania, pozwala-
jacy ,,zrozumie¢ siebie i §wiat™>.

Podsumowujac dotychczasowe analizy, warto zada¢ pytanie, dlaczego te-
matyka rodzinna zostala tak stabo wyzyskana w podrecznikach adresowanych
do mtodziezy wchodzacej w okres najintensywniejszego ksztaltowania sig toz-
samosci? Bez watpienia to wlasnie dom w najwigkszym stopniu wplywa na ja-
ko$¢ procesow identyfikacyjnych, co dobitnie wyrazita przed ponad dwudziestu
laty Danuta Markowska, uznajac srodowisko rodzinne za ,,twierdz¢ tozsamosci”:

,»Chodzi tu o szeroko rozumiane odtwarzanie czlowieka [...] poprzez migdzy-
pokoleniowa transmisj¢ kulturowa (rodzinny przekaz warto$ci, obyczajow,

3 Sformutowaniem celowo nawiazuje do tytulu ksiazki Barbary Myrdzikowej, po$wigconej
zreszta w wigkszosci zagadnieniom edukacji polonistycznej w gimnazjum — zob.: tejze, Zrozu-
miec siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, Lublin 2006.
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nawykow i ogolnospoteczny system edukacji), ktora decyduje o pozyskiwaniu

. . , e9s24
przez cztowieka tozsamosci”".

Przywotatem powyzsza opini¢ ze $wiadomoscia jej niepelnej przystawalno-
sci do wspolczesnej sytuacji. Zdaje sobie sprawg, ze dzisiaj relacje rodzinne
w wigkszym niz wczeSniej stopniu ksztattowane sa przez czynniki ,,zewngtrz-
ne””: dom przestat by¢é przestrzenia hermetyczna (prywatna) nie tylko za sprawa
zmiany stylu zycia czy przemian obyczajowych, ale i wigkszego oddzialywania
na poszczegdlnych cztonkéw czysto zewnetrznych narracji, czgsto wrecz
sprzecznych z obowiazujacym w kregu rodzinnym uniwersum. Ow polifoniczny
przekaz (niewatpliwa w tym zakresie dominacja nowych mediow) nie pozostaje
bez wptywu na osobowos$¢, zwlaszcza w okresie jej intensywnego ksztattowania,
poniewaz tozsamo$¢ ma charakter dyskursywny, ,,rodzi si¢ z ré6znych, czasem
wzajemnie sprzecznych, lecz aktualnie dostgpnych zrodet, wzorcoéw, reprezenta-
cji”*. W zwiazku z tym, Zze wspotczesne uwarunkowania cywilizacyjno-kultu-
rowe znaczaco ograniczyly czynnik dziedziczenia w migdzygeneracyjnym prze-
kazie wartosci (tozsamos¢ przestata by¢ ,,dana”, a stala sig ,,zadana”), podsta-
wowa role zaczely odgrywac indywidualne konstrukcje ksztattujace si¢ w proce-
sie rozwoju pod wplywem zrddet uznawanych przez jednostke w danym okresie
za najbardziej atrakcyjne.

Przy takim trybie ksztaltowania tozsamo$ci mozna zatem zapytaé, czy
w procesie konstruowania siebie przez adolescenta rodzina nadal odgrywa tak
wazng rolg jak dawniej. Okazuje sig, ze nawet w sytuacji spolecznego poszano-
wania indywidualnych decyzji proces jest nietatwy, a sam

»[-..] wybor identyfikacji tozsamosciowych u wspotczesnych jednostek i zbio-
rowosci rodzi wiele dylematow. Podstawowy jest ten, ze sposrod olbrzymiej
liczby identyfikacyjnych mozliwosci, bez wyraznych aksjologicznych [...]
drogowskazow i wzorow, jednostka dokonuje wyboréow niepewnych, tatwych

do zakwestionowania i uniewaznienia”?’.

24 D. Markowska, Dom — twierdza tozsamosci, [w:] P. Lukasiewicz, A. Sicinski, Dom we wspdi-
czesnej Polsce, Wiedza o Kulturze, Wroctaw 1992, s. 196-217. Cytat pochodzi ze s. 203.

% Dowarto§ciowanie sfery zewnetrznej zawsze wplywa na ostabienie wewnetrznych wigzi spaja-
jacych grupe. Jak zauwazyt Michat Boni, podstawa kreowanego przez propagand¢ komuni-
styczna modelu ,,nowej” rodziny stato si¢ ustalenie nowych relacji migdzy sfera prywatna a pu-
bliczna: ,,[...] nalezato [...] w powstajacy model rodziny [...] wpisa¢ zupehie inng relacje¢ wartosci
zycia domowo-rodzinnego ze $wiatem zewngtrznym. Nalezato funkcje wewngtrzne 1 ochronne ro-
dziny [...] zredukowaé lub przenies¢ ich realizacje w rzeczywisto$¢ upanstwowionego spote-
czenstwa” — zob. tegoz, Funkcje Zycia domowo-rodzinnego w doktrynie komunistow polskich
(1945-1950), [w:] P. Lukasiewicz, A. Sicinski, Dom we wspdiczesnej..., dz. cyt., s. 112.

26 J. Szulich-Katuza, Projekty..., dz. cyt., s. 10.

¥ Tamze, s. 263.
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Pewno$¢ wyboru, a zarazem jego trwato$¢ wzmacnia autorytet, dlatego
wazng role w budowaniu obrazu siebie ciagle odgrywa rodzina. Warto pamigtac
o tym, ze to wyniesiona z domu formacja wyznacza perspektywe postrzegania
siebie, $wiata i innych. Jak zauwaza Szulich-Katuza:

,Interakcje wewnatrzrodzinne pozwalajg jednostkom na zdobywanie doswiad-
czen stanowiacych fundament kolejnych zmian rozwojowych. Jednostki przy-
swajaja sobie wzorce organizowania i interpretacji zyciowych doswiadczen,

ucza si¢ zasad wspolzycia spolecznego, norm moralnych [...]"%.

Mozna zatem powiedzie¢, ze §rodowisko rodzinne staje si¢ pierwszym
miejscem negocjowania tozsamosci w relacjach z innymi. W tym wtlasnie zna-
czeniu mowig o roli, jaka w ksztattowaniu tozsamosci adolescenta moga odegraé
teksty ukazujace wspolczesna rodzing. Taka, ktora mtodemu odbiorcy nie wyda
si¢ anachroniczna, lecz bedzie przystawala do wspodtczesnego Swiata.

Przeglad podrecznikow pokazal, ze w adresowanych do ucznia gimnazjum
ksiagzkach dominuje model rodziny tradycyjnej, z ,,pozycjonalnym” ukladem
1617, dodatkowo jeszcze osadzonych w odleghych, obcych wspotczesnemu od-
biorcy, realiach. Warto jednak zauwazy¢, Zze upowszechnienie zarysowanego
wyzej modelu to konsekwencja wyboru autorow ksiazek szkolnych, rezygnuja-
cych z wlaczania w podrecznikowe dyskursy o rodzinie innych sposobdw przed-
stawien, zwlaszcza tych, ktore wchodza w dialog z utrwalonymi w tradycji ste-
reotypami. O tym, ze taka oferta coraz czgsciej trafia na rynek wydawniczy
przekonuja szkice Gertrudy Skotnickiej czy Przemystawa Czaplinskiego™. Co
znamienne, przywotani badacze odmiennie waloryzuja poznawczy (ale 1 wy-
chowawczy) potencjal omawianych przedstawien. O ile znawca przemian pol-
skiej prozy wspotczesnej akcentuje (skadinad zrozumiala dla pozycji krytyka)
potrzebe takich diagnoz, ktére przystawalyby do funkcjonujacego w przekazie
spotecznym obrazu rodziny’', to juz badaczka literatury dziecigcej i mtodziezo-
wej formutuje bardziej zachowawcze stanowisko:

2 Tamze, s. 47.

% Termin Basila Bernsteina, o statusie cztonka rodziny decyduje jego pozycja, wyrazny autorytet
rodzicow, ktorzy egzekwuja swoja wladzg — podaje¢ za Szulich-Katuza, Projekty..., dz. cyt.,
s. 53.

3 G. Skotnicka, Jaka jestes polska rodzino? (o wspdlczesnej beletrystyce dla dzieci i mlodziezy),
[w:] J. Papuzinska, G. Leszczynski (red.), Kultura literacka dzieci i mlodziezy u progu XXI stu-
lecia, Wydawnictwo CEBIiD, Warszawa 2002, s. 79-98; P. Czaplinski, Poetyka afektywna
i powies¢ o rodzinie, [w:] R. Nycz, A. Lebkowska, A. Dauksza (red.), Kultura afektu — afekty
w kulturze. Humanistyka po zwrocie afektywnym, Wydawnictwo IBL PAN, Warszawa 2015,
s. 372-401.

31 Czaplinski podziela poglad dotyczacy zafalszowywania obrazu $wiata w dwcezesnej powiesci dla
dziewczat dobitnie sformutowany w 1993 roku przez Kingg Dunin. Jej zarzut pod adresem naj-
popularniejszej serii M. Musierowicz brzmi: ,,Prawdziwy problem Jezycjady [...] polega [...] na
tym, ze jej [rodziny — J.K.] przyzwoito$¢ nigdy nie zostata wystawiona na probg” (s. 379). Ana-
lizujac realizacje tematyki rodzinnej po 1990 krytyk zauwaza, ze autorzy poszukuja przede
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,»Qeneralnie rzecz biorac, jest w nich za mato optymistycznych tematow,
szczegblnie w ksigzkach dla czytelnikow nastoletnich. Z wigkszosci powiesci
dla mtodziezy mozna tatwo wysnué btedny wniosek, ze prawie kazda rodzina
jest skazana na rozpad, rozwod lub separacj¢. Taki obraz jest wprawdzie odbi-
ciem wspotczesnego kryzysu rodziny, ale z wielu wzgledow [...] nie powinien

. 79932
dominowac™™”.

Pobrzmiewajace w cytowanej wypowiedzi akcenty maja swo6j rodowod
w anachronicznych juz dzi$ koncepcjach, w mysl ktorych wychowanie opiera sig
na podsuwaniu utrwalonych w tradycji, a przy tym tatwych do zaakceptowania,
wzoréw i marginalizowaniu albo wrecz unikaniu tematow trudnych czy dydak-
tycznie klopotliwych. W mysl takiej filozofii oddziatywanie dorostych (szkoty)
sprowadza si¢ do prezentowania idealizujacych rzeczywisto$¢ narracji pozytyw-
nych, stanowiacych raczej przeciwwage dla otaczajacego mlodych ludzi swiata
niz probe jego diagnozy. Niestety, owa kreowana na potrzeby powierzchownie
rozumianego wychowania rzeczywistos¢ ma przede wszystkim wymiar postu-
latywny, istnieje jedynie potencjalnie — a nawet najdoskonalszy konstrukt, jesli
nie bedzie wchodzit w relacje z doswiadczeniem mlodziezy, w zaden sposob nie
uruchomi swojego oddziatywania.

Warto na koniec zada¢ pytanie, dlaczego autorzy podrecznikéw unikaja sig-
gania po utwory, ktorych realia umozliwityby, z jednej strony, wtaczanie w pro-
ces interpretacji wspolczesnego kontekstu spoteczno-kulturowego, z drugiej zas
— otwieraty dyskusje wokot sfery aksjologicznej, stanowiacej fundament zycia
rodzinnego. Trudno jednoznacznie rozstrzygnaé, na ile zrodta takich decyzji
tkwia w braku zaufania do sily literatury, na ile za$§ wynikaja z niewiary
w umiejgtnosci nauczycieli. W moim przekonaniu nie wystarczy opracowanie
katalogu dziet, w ktorych zostaly uobecnione pozadane z perspektywy wycho-
wawczej wartoSci. Maja one szansg na interioryzacj¢ przez adolescenta tylko
wowczas, gdy ukaza swa moc objasniania wspodtczesnie istniejacej rzeczywisto-
$ci. Do takiego przekonania mozna jednak dojs¢ w wyniku dyskusji, polemik,
akceptacji badz negowania sfery aksjologicznej, stanowiacej zroédto postaw czy
decyzji podejmowanych nie tylko przez bohateréw literackich, ale i przez opo-
wiadajacych si¢ wobec wartosci uczniow.
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