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Abstrakt: Przygotowanie do zawodu nauczyciela jest zwigzane z koniecznoscia
uzyskania odpowiedniego przygotowania akademickiego oraz potrzeba zastoso-
wania uzyskanej wiedzy w praktyce. W ten wlasnie sposob praktyka pedagogiczna
staje sie integralng czescia plandw studiow i procesu ksztalcenia studentdw, ale
przede wszystkim umozliwia optymalny transfer wiedzy deklaratywnej w proce-
duralna przysztych nauczycieli. Studenci pedagogiki wczesnej edukacji odbywaja
praktyki w przedszkolu i klasach 1-3 szkoty podstawowej, zdobywajac wiedze doty-
cz3ca organizacji pracy placowki, procesu nauczania i wychowania, metod i form
pracy nauczyciela, sposobow poznawania dziecka/ucznia. Badania prowadzone
wérod studentow ostatniego semestru pozwolity uzyska¢ odpowiedz na nastepu-
jace pytania: czy istnieje zbiezno$¢ pomiedzy zalozonymi funkcjami i celem prak-
tyki a rzeczywiscie spelnianymi w opinii studentéw? Na ile praktyka pedagogiczna
stanowi mozliwos¢ bycia tworczym, poszukujacym studentem? Jakie mozliwos$ci
i jakie bariery we wlasnym rozwoju stwarza odbywana praktyka pedagogiczna?

Stowa kluczowe: praktyka pedagogiczna, spetnione funkcje praktyki, zalozone
funkcje praktyki

Wprowadzenie

Ksztalcenie nauczycieli przygotowujace do wykonywania zawodu we wszystkich
typach szkoty i na réznych szczeblach edukacji wigze sie z pojeciem kompetencji.
Wactaw Strykowski porzadkuje kompetencje w trzy grupy: merytoryczne, doty-
cz3ce tresci nauczanego przedmiotu; dydaktyczno-metodyczne, zwigzane z warsz-
tatem pracy nauczyciela, i wychowawcze, obejmujace rozne sposdb oddziatywania
na ucznia (Strykowski, 2003, s. 23). Stanistaw Dylak, okreslajac kompetencje, kto-
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rych wymaga sie od nauczyciela, wymienia kompetencje bazowe, wsrdd ktorych
podkres$la umiejetnosci porozumiewania sie z dzie¢mi i wspotpracownikami, kom-
petencje konieczne (interpretacyjne, autokreacyjne, realizacyjne) oraz kompeten-
¢je pozadane, ktdre sa zwigzane z zainteresowaniami i pasjami nauczyciela (Dylak,
1995, S. 38-39). Inaczej nazywa kompetencje konieczne do bycia nauczycielem
Robert Kwasnica. Wymienia on kompetencje praktyczno-moralne, m.in. komuni-
kacyjne, rozumiane jako zdolnos¢ do bycia w dialogu z samym sobg i innymi, oraz
kompetencje techniczne, czyli metodyczne i realizacyjne, rozumiane jako umiejet-
no$¢ doboru $rodkow i tworzenia warunkow sprzyjajacych osiaganiu celow (Kwa-
$nica, 2003, s. 298-302).

Rozwazajac zagadnienie nauczycielskich kompetencji warto rowniez przywo-
fa¢ kompetencje emancypacyjne, ktére Lech Witkowski okresla jako zdolnos¢ do
negacji zastanych warunkow dziatania (Witkowski, 1984, s. 33). Biorac pod uwage
chociazby wymieniane wczesniej rozwazania, jasne staje sie, iz w ksztalceniu
nauczycieli réwnie wazne s3 wiedza i zdolnosci pedagogiczne (Kwiecinski, 2011,
s. 85), ktorych nie uda sie zbudowac jedynie na drodze spotkan z teoria.

Odpowiednie przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela jest zatem
silnie zwigzane nie tylko z koniecznoscia uzyskania wlasciwego przygotowania aka-
demickiego, lecz takze z potrzeba aplikacji uzyskanej wiedzy w praktyce. W ten
wlasnie sposob praktyka pedagogiczna staje sie integralng czescig planéw stu-
diéw i procesu ksztalcenia studentoéw, ale przede wszystkim umozliwia optymalny
transfer wiedzy deklaratywnej w proceduralng przysztych nauczycieli. Wazna
role w przygotowaniu teoretycznym i praktycznym do roznych form aktywnosci
nauczycielskiej petni, mozliwa tylko w obszarze praktyki pedagogicznej, wymiana
doswiadczen pomiedzy nauczycielami akademickimi i szkolnymi, pelnigcymi
funkcje opiekuna i mentora, a studentem-praktykantem. Dzieki niej tatwiej jest
diagnozowac¢ zjawiska zwiazane z realizacja zadan przysztych nauczycieli. Stu-
denci pierwszego roku studiéw na kierunku pedagogika wczesnej edukacji zapy-
tani' o oczekiwania wzgledem praktyk wskazywali: ,chce sie sprawdzi¢, potwierdzi¢
wybdr przysztego zawodu”, ,chce spotka¢ nauczycieli, od ktérych moge sie duzo
nauczyc¢’, ,oczekuje, ze naucze sie rozwigzywac problemy, jak postepowac z rodzi-
cami”, ,,chcialabym doswiadczy¢ radosci z postrzegania codziennosci szkoty”.

Organizacja praktyk w Instytucie Pedagogiki UG na
kierunku pedagogika wczesnej edukacji

Praktyki studenckie stanowia integralng czes¢ plandw studidéw wszystkich specjal-
nosci pedagogiki wezesnej edukacji na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu

1 Podczas realizacji przedmiotu Wprowadzenie do praktyk w pazdzierniku 2017 roku prowadzonego przez autorke
artykutu.
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Gdarnskiego. Praktyki odbywaja sie w placowkach, ktorych charakter zwiazany
jest ze specjalnoscia studiow. Studenci specjalnosci wezesna edukacja odbywaja
praktyki o charakterze ciggtym (od trzech do szesciu tygodni pobytu w placowce,
z wylaczeniem zajeé uniwersyteckich) w przedszkolach i klasach 1-3 szkoty pod-
stawowej, podczas ktorych maja mozliwosé sprawdzenia swojej wiedzy w realnych
warunkach oraz weryfikowania jej w konkretnych sytuacjach zawodowych. Zdo-
bywaja w ten sposdb doswiadczenie zawodowe, a takze maja okazje zaprezento-
wania sie potencjalnym pracodawcom.

Wymiar godzinowy, ustalony zgodnie z wymogami standardéw ksztatce-
nia nauczycieli, zostal okreslony dla studentéw I roku jako 30-godzinny w szkole
podstawowej na etapie klas 1-3 lub w przedszkolu. Ta pierwsza praktyka zaklada
poznanie zasad organizacji pracy placéwki, dokumentacji dziatann nauczyciela,
obserwacje roznorodnych zaje¢. Studenci II roku odbywaja we wrzesniu praktyki
60-godzinne w przedszkolu. Zmienia sie charakter praktyki z jedynie obserwacyj-
nej na metodyczng - z prowadzeniem zaje¢ przez praktykanta i dalszym wnikli-
wym poznawaniem pracy tejze placowki. Ostatnia i zarazem najdtuzsza praktyka
ciagla ma wymiar 120-godzinny, na ktory sktada sie 60 godzin z zakresu wczesnej
edukacji klas 1-3 szkoty podstawowej oraz 60 godzin z zakresu wybranej specjal-
nosci - terapii pedagogicznej, edukacji teatralnej, jezyka angielskiego, logope-
dii. Podczas tej praktyki studenci naprzemiennie obserwuja i prowadza zajecia,
uczestnicza w roznych dziataniach i przedsiewzieciach placowki.

Zadania i cele praktyki zostaly okre$lone w programie, ktory jako efekt prawi-
dlowo zorganizowanej i odbytej praktyki pedagogicznej okresla glebsze poznanie
i rozumienie sytuacji dydaktycznych, problemoéw edukacyjnych, procedur realizo-
wanych w roznych placéwkach. Praktyka w zatozeniach organizacyjnych ma takze
pomdc studentom w ocenie wlasnych czynnikéw osobowosciowych i dyspozycji
do wykonywania zawodu.

W toku studiéw I stopnia na kierunku pedagogika wczesnej edukacji organi-
zowany jest takze przedmiot Wprowadzenie do praktyk specjalnosciowych, ktéry
ma na celu zapoznanie studentéw z réznymi formami zaje¢, placdwkami eduka-
cyjnymi, a takze rozwijanie praktycznych umiejetnosci pedagogicznych poste-
powania z wychowankiem. Wgrod tresci programowych wazne miejsce zajmuje
obserwacja ucznia w toku zaje¢, dziedziny zdobywania informacji o uczniu oraz
analizowanie i przygotowanie dokumentacji dotyczacej jego rozwoju. Forma orga-
nizacyjna tego przedmiotu sa takze wizyty w placowkach, podczas ktérych stu-
denci maja mozliwos¢, czesto po raz pierwszy od momentu ukonczenia szkoty
podstawowej, wejs¢ do budynku, obserwowac organizacje przestrzeni oraz aktyw-
nosci uczniow i nauczycieli. Zajecia odbywaja sie w grupach ¢wiczeniowych,
istnieje wiec mozliwo$¢ wspoélnego analizowania wynikéw obserwacji i zdarzen
krytycznych (Tripp, 1996).
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Program studiow zawiera jeszcze inny przedmiot scisle zwigzany z prak-
tyka. Jest to Ewaluacja i planowanie wlasnego rozwoju, realizowany w formie
wykladu i éwiczen w ostatnim semestrze trzeciego roku, po zakonczeniu ostat-
niej z praktyk. Celem tego przedmiotu jest przygotowanie do doskonalenia wia-
snego dziatania pedagogicznego i projektowania wlasnego rozwoju zawodowego
w oparciu o ewaluacje wlasnej pracy. Niezwykle przydatne w osiagnieciu tego celu
sa do$wiadczenia zgromadzone podczas praktyk pedagogicznych, ktdre pozwalaja
uwzgledniad rézne punkty widzenia, odmiennos$¢ kontekstow praktycznych, zbli-
zajac autoewaluacje do badan w dziataniu.

Podczas praktyki pedagogicznej w zakresie obowigzkéw studenta znajduje
sie obserwacja dziatan nauczyciela-mentora oraz samodzielne prowadzenie zajec¢
w okreslonej grupie wiekowej. Student zobowiazany jest réwniez prowadzi¢ doku-
mentacje zwiazang z praktyka - dziennik praktyk, w ktérym zamieszcza pisemne
przygotowanie do prowadzonych przez siebie zajeé, notatki obserwacyjne i inne
materialy zwiazane z realizacja zadan praktycznych. Organizacja praktyk zaklada
istnienie funkcji opiekuna na terenie placowki, ktora pelni nauczyciel ze stopniem
awansu zawodowego, mianowany lub dyplomowany. Opiekun praktyk ustala
z praktykantem plan, przebieg i sposoby realizacji zadan praktycznych, pomaga
w przygotowaniu do zaje¢, umozliwia uzyskanie wszystkich potrzebnych prakty-
kantowi informacji, dokonuje oceny pracy studenta. Funkcja ta ma ogromne zna-
czenie dla przebiegu praktyk, zwlaszcza ze czesto jest to pierwsza osoba, z ktora
praktykant komunikuje sie, wymienia uwagi, planuje.

Praktyki pedagogiczne sa obowiazkowe dla wszystkich studentow. Konczg sie
uzyskaniem opinii przygotowanej przez placowke, w ktdrej odbywala sie praktyka,
i zaliczeniem, o ktérym decyduje nauczyciel akademicki pelniacy role opiekuna na
terenie uczelni, uwzgledniajac kompletnos¢ ztozonej dokumentacji i opinie uzy-
skang przez studenta w placowce.

Konieczne pytania

Istotne dla rozwazan dotyczacych praktyki pedagogicznej organizowanej przez
uczelnie przygotowujace do zawodu nauczyciela sa ponizsze pytania:

Czy praktyki uwazane s3 przez studentéw za istotny element przygotowania
do zawodu?

Czy praktyki studenckie s3 wedtug nich potrzebne? Czy ich odbywanie ma
sens?

Jakie oczekiwania wiaza studenci z organizacjg i odbywaniem praktyk
pedagogicznych?
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Krétka ankieta przeprowadzona wérod studentéw kierunku pedagogika UG,
specjalnos¢: wezesna edukacja z logopedia/terapia/jezykiem angielskim potwier-
dzila, iz studenci uwazaja, ze praktyki studenckie s potrzebne, a nawet, jak pisza,
niezbedne. Niezaleznie od tego, czy w przysztosci deklarowali wybdr zawodu
nauczyciela czy tez nie. Jedna z ankietowanych stwierdzita: ,Nie wyobrazam sobie
sytuacji, ze ktos konczy studia pedagogiczne, otrzymuje dyplom pedagoga, nigdy
nie odbywajac zadnych praktyk pedagogicznych”

Jednoczesnie wielu ankietowanych wskazywato jeszcze inne powody, ktore
przemawiaja za organizowaniem przez uczelnie praktyk pedagogicznych. Wsréd
wypowiedzi pojawialy sie i takie: ,Wielu studentdéw po odbyciu praktyk «otwiera
oczy» i stwierdza, ze pedagogika wcale nie jest taka tatwa, jak mysleli weczesniej.
Praktyki to $wietny sprawdzian dla studenta, czy nadaje sie on na pedagoga, czy
tez nie”.

Ankietowani wskazywali, ze praktyk studenckich i zaje¢ praktycznych organi-
zowanych przez uczelnie jest za mato. Podawali jednoczesnie probe rozwiazania
tego problemu poprzez wolontariat, ktéry bedzie dostarczat kolejnych mozliwo-
sci weryfikacji przygotowania teoretycznego w praktyce. Takie dzialania pozostaja
jednak poza uczelnig, poza wsparciem ze strony nauczyciela akademickiego czy
mozliwoscig wymiany doswiadczen pomiedzy nim a studentem. Jako trudnosci
organizacyjne ankietowani wymieniali takze czas organizacji praktyk przedszkol-
nych. Jako niewlasciwy okreslaja wrzesien — miesiac, ktory w wielu przypadkach
jestokresem adaptacji dzieci do warunkow przedszkola, a praktyka studencka orga-
nizowana wlasnie wtedy okreslana byla nawet jako utrudnienie pracy placowek.

Respondenci wielokrotnie wskazywali takze na problem niezaspokoje-
nia potrzeb i oczekiwan zwiazanych z praktykami. ,Praktyka niczego mnie nie
nauczyta”, ,w czasie praktyk nie miatam okazji do sprawdzenia samej siebie”, ,pod-
czas praktyk przyjmowatam sposoby pracy obecne w placéwce, na moje pomysty
nie bylo miejsca i czasu, trzeba bylo realizowac program i kolejne etapy wypisane
w przewodniku” - to wypowiedzi studentek, wskazujace rowniez na brak przy-
gotowania placowek i nauczycieli-mentoréw do realizacji zalozen praktyki peda-
gogicznej. Studenci niejednokrotnie napotykali na bariery tkwigce w organizacji
pracy szkoty czy przedszkola, czy tez w osobie nauczyciela, uniemozliwiajace
zastosowanie wlasnych pomystéw, rozwiazan lub tez pelnomocnosci w dokony-
wanych wyborach zaréwno organizacyjnych, jak i merytorycznych.

Wyniki tej krotkiej ankiety zmobilizowaly pracownikéw Instytutu Pedago-
giki do poszukiwan rozwiazan i dzialan majacych na celu zmiane wskazywanych
przez studentéw ograniczen, barier i zagrozen. Zorganizowane zostaty spotkania
z nauczycielami, dyrektorami placéwek, w ktdérych studenci odbywaja praktyki.
Probowano podczas tych spotkan omoéwié zalozenia organizacyjne, okreslajac

2 Ankieta prowadzona w grudniu 2012 roku na potrzeby NIK-u, podczas kontroli Wydziatu Nauk Spotecznych UG.
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wzajemnie mozliwosci i oczekiwania, a takze potrzeby srodowisk. Niestety nie
uczestniczyli w nich pracownicy wszystkich szkot i przedszkoli. Studenci maja
mozliwos¢ organizacji praktyk w wybranych przez siebie placéwkach, czesto zlo-
kalizowanych w znacznej odleglosci od uczelni, co utrudniato obecnosc¢ na spotka-
niach wszystkich nauczycieli, nawet jesli wyrazali takie checi.

W celu rozwiazania dostrzeganych problemoéw i uzupetnienia procesu ksztat-
cenia o elementy do tej pory nieuwzgledniane w stopniu wystarczajacym w 2012
roku zostat przygotowany modelowy program praktyk nauczycielskich, zgloszony
do konkursu w ramach Priorytetu III Programu Operacyjnego Kapital Ludzki,
ktéry jednak nie uzyskat akceptacji komisji i nie zostal wdrozony w Instytucie
Pedagogiki UG.

W roku akademickim 2015/2016 autorka niniejszego tekstu ponownie prze-
prowadzila ankiete wsrod studentdw III roku pedagogiki wezesnej edukacji, po
zakonczeniu ostatniej z praktyk zawodowych. Wzieto w niej udziat 97 oséb, odpo-
wiadajac na pytania dotyczace przygotowania wlasnego oraz placowki do orga-
nizowania praktyki, kompetencji wlasnych konstruowanych podczas praktyk,
oczekiwan i zamierzen wobec zadan realizowanych w przedszkolu czy szkole.
Studentki bardzo stabo ocenity poinformowanie przez uczelnie o celach praktyk
pomimo uczestnictwa w zajeciach z przedmiotu Przygotowanie do praktyk i orga-
nizowania wstepnych spotkan na terenie uczelni (frekwencja na tych spotkaniach
czesto wynosita zaledwie 50%). W skali od 1 (bardzo nisko) do 5 (bardzo wysoko)
studentki okreélity poinformowanie o celach praktyk na poziomie 3 (59% bada-
nych) i na poziomie 2 (21%). Jeszcze stabiej ocenily one przygotowanie placowki
do organizacji praktyki i przyjecia praktykantow. Az 72% z nich podato, ze bylo to
przygotowanie na poziomie 2 (przy tej samej skali, co uprzednio). Przygotowanie
to oceniane bylo m.in. w obszarach:

- dostepu do materiatéw i sSrodkéw dydaktycznych,
- wsparcia ze strony opiekuna (tutaj pojawily sie najnizsze wskazania),
— wspolpracy z nauczycielami poszczegolnych klas.

W ankiecie studenci poproszeni zostali réwniez o okreslenie, w jakim stopniu
praktyki ksztattowaty ich kompetencje i umiejetnosci. Dane prezentuje tabela 1:

Tab. 1. Mozliwosci, jakie stwarza praktyka nauczycielska

Lp. Mozliwosci 1 [%] 2 (%] 3 [%] 4 (%] 5 [%]
Kierowanie wtasnym rozwojem 12 20 64 2 2

2. | Kierowanie zespotem klasowym 12 32 46 3 4
Umiejetno$¢ dyscypliny 41 32 24 0 0
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Lp. Mozliwosci 1 [%] 2 [%] 3 [%] 4 [%] 5 [%]

4. Rozpoznawanie indywidualnych 12 32 32 12 11
potrzeb ucznia

5 Zainteresowanie problemami 4 3 33 40 12
ucznia

6. LatV\{oéc’ w nawiazywaniu kon- 12 24 36 16 9
taktow spotecznych

7 Umiej Qt{loéé rozwi.qzywania 28 32 28 7 5
konfliktow w grupie

8. Diagnozowanie sytuacji 11 12 52 12 10
wychowawczych

9. Samodzielnos¢ w planowaniu 39 29 38 1 0
wychowawczym
Samodzielnos$¢ w planowaniu

10. dydaktycznym 39 29 38 1 0

11. Oryg%nalnos’é W rozwigzywaniu 41 2% 32 1 0
zadan wychowawczych
Oryginalnos¢ w rozwigzywaniu

12. zadan dydaktycznych 25 32 41 1 1

Oznaczenia: 1 - bardzo nisko, 2 - nisko, 3 - przecietnie, 4 — wysoko, 5 — bardzo wysoko

Zrédto: badania whasne.

Jak wynika z tabeli, w zakresie mozliwosci stwarzanych przez praktyke ankie-
towani najslabiej ocenili konstruowanie umiejetnosci dyscypliny, co czesto tez
wskazujg ich opiekunowie przygotowujacy opinie z praktyk. Wazne byltoby jed-
nak ustalenie, jaka koncepcje i jakie znaczenie nadaja dyscyplinie zaréwno prak-
tykanci, jak i opiekunowie. Nieliczne wypowiedzi potwierdzaly tez mozliwo$¢
bycia samodzielnym i oryginalnym w dziataniach i zadaniach praktycznych. Ten
problem potwierdzily tez kolejne dane zgromadzone podczas badania. W odpo-
wiedziach na otwarte pytania o trudnosci i niespetnione oczekiwania studenci
wskazywali szczegolnie na brak miejsca na wlasne propozycje (wszechobecny
»gotowy” scenariusz). Nawet w sytuacji, kiedy proponowali wlasne rozwiazania,
mogli je wykorzysta¢ w pracy z klasa po ,zrealizowaniu punktow scenariusza”.
Czesto tez ankietowani wymieniali jako bariere dla wlasnego rozwoju brak reflek-
sji i namystu dokonywanych razem z opiekunem, a nawet trudnosci adaptacyjne
w srodowisku przedszkolnym/szkolnym. Wypowiedzi studentow wskazywaty tez
na przeszkody komunikacyjne w relacjach praktykant - opiekun, a sporadycz-
nie nawet na brak porozumienia z opiekunem praktyk, czy brak czasu poswieco-
nego przez opiekuna na np. omawianie zrealizowanych dziatan lub planowanie
nastepnych.
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Koniecznos¢ zmiany, inicjatywy

Praktyka pedagogiczna jest waznym elementem przygotowania zawodowego stu-
denta - przysztego nauczyciela. Dobrze zorganizowana charakteryzuje sie m.in.
tym, iz student ma $wiadomos¢, ze praktyka moze przynies¢ mu realng korzysc -
to tutaj, podczas praktyki zderza sie z rzeczywistoscia, ktorg zna tylko z teorii.
Student powinien miec przede wszystkim realny wplyw na ksztalt swojej praktyki -
okreslac¢ cele, jakie chce osiagna¢, proponowac wlasne, oryginalne rozwigzania.
Wazna dla studenta, a majaca charakter wsparcia ze strony nauczyciela akademic-
kiego, bytlaby mozliwos¢ konsultowania swoich doswiadczen, rowniez z opieku-
nem-tutorem w miejscu praktyk, wprowadzajacym go w dziatania i aktywnosci
zawodowe nauczyciela. Praca-praktyka studenta powinna by¢ rzetelnie oceniana,
dajac mu faktyczny obraz mocnych i stabych stron. Istotnym elementem bytaby
tez mozliwos¢ (takze anonimowa) odniesienia sie studenta do swojej praktyki od
strony organizacyjnej, jak i relacji w szkole. Dane dotyczace praktyk zebrane przez
odpowiednig komorke uczelni powinny by¢ analizowane m.in. w celu wdraza-
nia na biezaco zmian usprawniajacych program przygotowania praktycznego do
zawodu nauczyciela.

Wypowiedzi ankietowe studentek wskazuja na potrzebe przeorganizowania
koncepgcji, programoéw praktyk. Takim dziataniem moze staé sie np. przygotowanie
pilotazowych projektow czy tez tworzenie ,sieci” placowek éwiczeniowych, z kto-
rymi uczelnia bedzie prowadzi¢ systematyczng wspotprace i wymiane doswiad-
czen. Moze powrot do dawnych ,,szkét ¢wiczen™.

Obecnie realizowane praktyki w niewielkim stopniu (przede wszystkim w oce-
nie studentéw) przygotowuja do podjecia pracy w zawodzie nauczyciela. Problem
jest ztozony, a wplywaja na niego trzy glédwne czynniki: niskie zaangazowanie,
zmotywowanie studentéw do odbywania praktyk, ktérzy czesto postrzegaja prak-
tyki jako smutng koniecznos¢, jeden z elementow do zaliczenia podczas studiow,
a nie jako narzedzie, obszar uczenia sie czegos nowego, niedoskonaty system orga-
nizacji praktyk, szczegolnie w zakresie ewaluacji, zdobywania i weryfikowania
praktycznych doswiadczen studentow oraz praktycznie brak przygotowania mery-
torycznego opiekundw w placéwkach do przyjmowania studentéw, opiekunowie-
-nauczyciele odpowiedzialni za opieke nad studentami nie majg przygotowania
merytorycznego w zakresie tutoringu. Czesto student ,przeszkadza im” podczas
zajed, ,dezorganizuje” realizacje programu nauczania przyjetego w szkole. Po
odbyciu praktyk opiekunowie przygotowuja studentom opinie przypominajace
zaswiadczenia - ,laurki”, ktore nie dajg rzetelnego obrazu praktyki i umiejetno-
$ci studenta. Wszystkie wymienione niedoskonatosci silnie wskazuja na potrzebe

3 Do 2006 roku Instytut Pedagogiki wspotpracowat ze Szkota Podstawowa nr 74 w Gdansku jako szkola ¢wiczen.
Status szkoty ¢wiczen, ciagi ¢wiczeniowe dla nauczycieli obowigzywaty do 1990 roku.
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modernizacji praktyk pedagogicznych, wdrozenia pilotazowego programu prak-
tyk oraz merytorycznego przygotowania opiekunéw praktyk w placéwkach przed-
szkolnych i szkotach podstawowych przyjmujacych studentow.

Obecnie trwajg prace nad przygotowaniem nowego programu studiow dla kie-
runku pedagogika wczesnej edukacji z uwzglednieniem wnioskdéw wynikajacych
z analizy potrzeb $rodowiska szkolnego i materiatu uzyskanego podczas badan
ankietowych. Cenng inicjatywa dla potrzeb modernizacji systemu praktyk jest
cykliczne organizowanie seminarium Dziecko w instytucji. Instytucja w dziecku,
jako mozliwosci spotkania i wymiany do$wiadczen pomiedzy nauczycielami aka-
demickimi a praktykami - nauczycielami placéwek szkolnych i przedszkolnych.
Materiatem do rozwazan i projektowania dobrych rozwigzan mogga stac sie takze
dzialania badawcze prowadzone w ramach przygotowania przez studentow prac
licencjackich i magisterskich, nawigzujacych tematyka do praktyki, jej funkeji
zatozonych i realizowanych.

Pytania zamiast zakonczenia

Jakie i gdzie jest miejsce dla nauczyciela przedszkola/szkoty jako opiekuna prak-
tyk? Jaki jest najlepszy sposéb dokumentowania przebiegu praktyk (dziennik,
notes, portfolio)? Jaka organizacja (czas trwania, miejsce w kalendarzu szkolnym)
jest najbardziej korzystna? Jak badac¢ istnienie refleksyjnosci/tworczosci stu-
denta? Jak stwarza¢ warunki do wartosciowej praktyki i co ona oznacza dla stu-
denta, opiekuna w placéwce, nauczyciela akademickiego? Te pytania wymagaja
nieustannej, konsekwentnie konstruowanej refleksji, a przede wszystkim dziatan
praktycznych, aby praktyka stanowigca wazny element procesu ksztalcenia, nie
tylko z racji wymogoéw kwalifikacyjnych, stata sie podstawa formowania wiasnej
tozsamosci pedagogicznej studenta.

Bibliografia

Dylak, S. (1995). Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli. Poznan: Wydaw. Naukowe
Uniwersytetu Adama Mickiewicza.

Kwasnica, R. (2003). Wprowadzenie do my$lenia o nauczycielu. W: Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki. 2, Warszawa: Wydaw.
Naukowe PWN.

Kwiecinski, Z. (2o11). Dylematy, inicjatywy, przebudzenia. Nad przestankami
odrodzenia edukacji w Polsce. Wroctaw: Wydaw. Naukowe Dolnoslaskiej
Szkoty Wyzszej.

172



Alicja Komorowska-Zielony, Praktyka pedagogiczna...

Strykowski, W. (2003). Szkota wspodtczesna i zachodzace w niej zmiany. W: W. Stry-
kowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty wspét-
czesnej. Poznan: eMPI2.

Tripp, D. (1996). Zdarzenia krytyczne w nauczaniu. Ksztattowanie profesjonalnego
osqdu. Warszawa: Wydaw. Szkolne i Pedagogiczne.

Witkowski, L. (1984). Edukacja przez pryzmat teorii spotecznej J. Habermasa,
Socjologia Wychowania, 5.

Pedagogical practice from the perspective
of student’s early education

Abstract: Preparation for teaching profession includes not only theoretical know-
ledge, but also using theory in practice. This is how pedagogical practice beco-
mes a very important element of teacher education. Students of Early Childhood
Education practice in kindergarten and grades 1-3 of primary school by gaining
knowledge about organization of the workplace, teaching and learning process,
methods and forms of teacher’s work and ways to getting know child/pupil. Rese-
arch which have been carried out among students of the last semester, have allo-
wed to get answers for the following questions: Is there a convergence between
the assumed functions and the purpose of practice and actually performed in the
student’s opinion? How far does the pedagogical practice provide an opportunity
for being creative and exploring student? What the possibilities and what barriers
in own development are created by the pedagogical practice?

Keywords: assumed functions of pedagogical practice, fulfilled functions of peda-
gogical practice, pedagogical practice





