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Abstrakt: W artykule autorka porusza zagadnienia akademickiego przygotowania
studentow do wykonywania zawodu nauczyciela edukacji weczesnoszkolnej. Istot-
nym elementem rozwazan sa kwestie zwigzane z weryfikacja nabytej wiedzy teo-
retycznej i wykorzystanie jej w dziataniach praktyczno-edukacyjnych. Teoretyczna
czes¢ artykutu wspomaga analiza i interpretacja badan wtasnych.
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Zachodzace w naszym kraju przemiany spoteczne, gospodarcze i polityczne
nie pozostaja bez wptywu na idee edukacyjne, ktore determinuja koncepcje ksztal-
cenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli. W szkole, ktora wykazuje sie pelna
autonomia pod wzgledem ksztatcenia i wychowania uczniéw, ktora jest otwarta na
szeroko pojeta wspotprace z rodzicami i sSrodowiskiem lokalnym, w szkole, ktéra
kreuje terazniejszosc¢ i przysztos¢, nauczyciel musi posiadac¢ nowe i zupelnie inne
niz dotychczas kompetencje.

Zawdd nauczyciela to profesja o szczegdlnym charakterze i nie mozna jej
porownac z zadnym innym zawodem. Wynika to z faktu, iz w codziennej pracy
nauczyciel ma do czynienia z tym, co jest najbardziej skomplikowane, bezcenne
i najdrozsze w zyciu - z czlowiekiem. Przygotowanie studentéw do realizacji
zadan nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej dotyczy ksztatcenia merytorycznego
i zawodowego. Wiemy dobrze, co to znaczy przygotowac merytorycznie nauczy-
ciela do nauczania dzieci w klasach 13 szkoly podstawowej, ale nie bardzo wiemy,
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jak rozumie¢ przygotowanie zawodowe (Adamek, 2002, s. 14). Aby odpowiedziec¢
na to pytanie, trzeba przede wszystkim przeanalizowad, jakiego typu kompe-
tencje mozna uznaé za podstawe jego zawodowego przygotowania. W tym miej-
scu zasadne bedzie przedstawienie standardéw kompetencji opracowane przez
naukowcow teoretykow z zakresu pedagogiki studenta. W znalezieniu odpowiedzi
na to pytanie pomoze przeanalizowanie interesujacych koncepcji prezentowanych
przez znaczacych luminarzy polskiej pedagogiki.

Irena Adamek w ksiazce Nauczyciel i uczen w edukacji zintegrowanej w kla-
sach I-11I prezentuje standardy kompetencji zawodowych opracowane przez grupe
specjalistow przy Ministerstwie Edukacji Narodowej. Naleza do nich kompeten-
cje: prakseologiczne, komunikacyjne, wspotdziatania, kreatywne, informatyczne
oraz moralne. Kompetencje prakseologiczne dotycza skutecznosci w planowaniu,
organizowaniu, realizacji kontroli i ocenie proceséw edukacyjnych. Kompetencje
komunikacyjne dotycza skutecznosci zachowan jezykowych w sytuacjach eduka-
cyjnych. Kompetencje wspotdziatania to skuteczno$¢ w zakresie zachowan pro-
spotecznych i sprawnych dziataniach integracyjnych. Kompetencje kreatywne to
innowacyjnosc¢ i niestandardowo$¢ dziatan, informatyczne zas - sprawne korzy-
stanie z nowoczesnych zrodetl informacji. Autorka podkresla, ze wymienione
kompetencje stanowia o skutecznosci dzialaniowej nauczyciela, zas kompetencje
moralne, z uwagi na charakter pracy nauczyciela, stanowia o uprawomocnieniu
etycznym jego zawodowych dziatan. Sa wiec kompetencjami nadrzednymi (Ada-
mek, 2002, s. 15).

Wactaw Strykowski w swojej pozycji Kompetencje nauczyciela szkoty wspét-
czesnej, uwzgledniajac zalozenia i cele wspotczesnej edukacji, proponuje wyrdz-
ni¢ obszary kompetencji waznych dla zawodu nauczyciela. Lista ta ma oczywiscie
charakter otwarty, a naleza do nich kompetencje: merytoryczne, psychologiczno-
-pedagogiczne, diagnostyczne, zwigzane z poznawaniem uczniéow i ich srodowiska,
kompetencje w dziedzinie planowania i projektowania, dydaktyczno-metodyczne,
komunikacyjne, medialne i techniczne, kompetencje zwigzane z kontrola i ocena
osiggniec uczniow oraz jakosciowym pomiarem pracy szkoty, kompetencje doty-
czace projektowania i oceny programéw oraz podrecznikéw szkolnych, a takze
autoedukacyjne, zwigzane z rozwojem zawodowym. Ciekawe definicyjne ujecie
kompetencji przedstawia Maria Czerepaniak-Walczak, wedtug ktorej jest to , har-
monijna kompozycja wiedzy, sprawnosci, rozumienia i pragnien” (Czerepaniak-
-Walczak, 1997, s. 89). Tadeusz Lewowicki natomiast zwraca uwage, ze w kategorii
kompetencji spotecznych powinny sie znalez¢ takie cechy, jak wrazliwos¢, otwar-
to$¢ na problemy na problemy jednostek i na problemy spoleczne, nastawione na
porozumienie sie z innymi ludzmi, samokrytycyzm i nastawienie na wlasny roz-
woj, samoedukacje, uznanie praw innych, szacunek dla podmiotowosci i innych
(Lewowicki, 2002).
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Kompetencje wigza sie z zapewnieniem i obowigzkiem wykonywania pewnych
dzialan. Sq one réwniez zwigzane z osigganiem standardéw w obrebie danej prak-
tyki. Kompetencje to ,zbidr wiedzy, umiejetnosci dyspozycji oraz postaw i warto-
$ci, niezbednych dla skutecznej realizacji natozonych zadan” (Dylak, 1995). Nowa
edukacja szkolna polega na harmonijnej realizacji przez kompetentnych nauczy-
cieli zadan w zakresie przekazywania uczniom rzetelnej wiedzy, ksztalcenia ich
umiejetnosci i wychowawczego wspomagania rozwoju osobistego (Kacperzak,
2003). Nie ma na $wiecie takiego systemu pedagogicznego, ktory by lekcewazyt
role nauczyciela w procesie edukacji. Mimo iz systemy te tak bardzo sie miedzy
sobg réznig, panuje w nich zgoda co do tego, ze dobre ksztalcenie i dobre wycho-
wanie moze by¢ dzietem dobrego nauczyciela-wychowawcy (Okon, 1998, s. 369).

Matgorzata Lewartowska-Zychowicz, charakteryzujac koncepcje bycia nau-
czycielem, wskazuje na emancypacyjng orientacje akademickiego dyskursu pedeu-
tologicznego, w obrebie ktorego nauczyciel ma by¢ $wiadomym i krytycznym
interpretatorem zaréwno wiasnej aktywnosci zawodowej, jak i otaczajacego go
$wiata, przy czym jego aktywno$¢ ma by¢ ukierunkowana na rozwoj osobistej
kompetencji krytycznej, nie zas na dokonywanie motywowanych ideologicznie
zmian w uczeniu czy tez rzeczywistosci spotecznej. Tym samym wizje nauczy-
ciela konstruowane w nawiazaniu do koncepcji racjonalnosci emancypacyjnej
nie sprzyjaja reprodukeyjnej funkeji szkoty i wchodzg przez to w powazny kon-
flikt z r6znymi sitami spotecznymi i politycznymi, ktore traktuja te instytucje jako
miejsce przeznaczone do reprodukowania wlasnych wzoréw spotecznych (Lewar-
towska-Zychowicz, 2009).

Jedna z wazniejszych misji nauczyciela jest ksztattowanie dobrze pojetego
partnerstwa miedzy rodzicami a szkota. Partnerstwa, ktérego gtéwnym celem jest
wspotdzialanie, a efektem - korzysci edukacyjne uczniow. Warunkiem efektywnej
wspotpracy sa kompetencje komunikacyjne nauczyciela, oparte na jasno formuto-
wanych celach i konkretyzacji zadan przeznaczonych do wykonania.

Powszechnie uwaza sie, ze zawdd nauczyciela to profesja, a nawet powota-
nie. Od oséb wykonujacych go wymaga sie zatem wiedzy, kultury, zaangazowa-
nia, wrazliwosci i zrozumienia. Nauczyciel powinien zrezygnowac z roli, ktéra
polega gldwnie na przekazywaniu gotowej wiedzy na rzecz bycia osobg, ktora
wspiera uczenie, przygotowuje mtodych ludzi do roli kreatywnych, innowacyjnie
myslacych tworcow wyrazajacych wlasne mysli. Nauczyciel XXI wieku to nauczy-
ciel, ktéry nie tylko ogranicza sie do przekazywania informacji, lecz takze zwraca
uwage na rozwijanie kreatywnosci, doskonali umiejetnosc¢ pracy w grupie, rozwija
u ucznioéw zardwno tzw. twarde kompetencje, ktore tatwo poddac weryfikacji, jak
i kompetencje miekkie, ktore sa bardziej cenione przez przysztych pracodawcow.
Wspotczesny pedagog nie zapomina o rozwijaniu zainteresowan uczniow, rozpo-
znaje i doskonali zdolnosci i nade wszystko dba o to, aby nie stracili oni checi do
nauki.
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Obecnie polska szkota zbyt tradycyjnie wyposaza uczniow gltéwnie w teore-
tyczne wiadomosci i umiejetnosci. Uczniowie zdolni, z natury rzeczy krytycznie
nastawieni do wiedzy podawanej w programach szkolnych, wola rozwiazywa¢
problemy i zadania o charakterze dywergencyjnym, eksperymentowac, tworzy¢,
czemu jednak bardzo czesto zupelnie nie stuza obecne programy nauczania.

Uczniom o najwyzszych zdolnosciach umystowych potrzebne s3 odrebne pro-
gramy - przemyslane, dopasowane do indywidualnych potrzeb, dobrze i ciekawie
skonstruowane przez profesjonalnie przygotowanych nauczycieli, ktore faktycz-
nie rozwijaja i doskonalg wiedze i ponadprzecietne umiejetnosci, gdyz im bar-
dziej uczniowie uzdolnieni odbiegaja od przecietnych zdolnosci intelektualnych
swych rowiesnikow, tym mniej odpowiedni jest dla nich typowy program naucza-
nia szkolnego. Jesli wiec pedagog ma efektywnie pracowaé, musi by¢ wspottworca
programdw szkolnych, a nie tylko ich realizatorem. Jest bowiem t3 osoba, ktora
okresla elementy procesu dydaktycznego, wnosi odpowiednie poprawki i uzupet-
nia, a zarazem dokonuje pedagogicznej oceny efektow wprowadzanych zmian.
Jako specjalista orientuje sie w tendencjach rozwojowych danej dyscypliny nauko-
wej i w jej aktualnych osiggnieciach. Prowadzi to do daleko idacych modyfikacji
lub nawet catkowitego przeksztalcania programu nauczania, co w konsekwencji
oznacza, ze nauczyciel jest nie tylko odpowiedzialny za sposob ksztalcenia, ale
i za dobor tresci nauczania (Komorowska, 1999). Wobec powyzszego sugeruje
sie przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami o ponadprzecietnych mozli-
wosciach, do trafnej diagnozy oraz do realizacji ambitnych programéw na miare
doskonatosci, a nie, jak dotychczas, przecietnos$ci. Szkoty winny dopracowac sie
wilasnych programoéw, wnoszacych szeroka oferte edukacyjna, dajaca mozliwosci
wyboru kierunku poglebiania wiedzy (Delors, 1998). Ignorowanie przez szkote
zainteresowan ucznidw i ciekawosci poznawczej oraz skupianie sie jedynie na
realizacji zewnetrznych celow programowych ma ogromny wptyw na efektywnosé¢
uczenia sie. Tadeusz Pilch podkresla, ze nauczyciel to nie tylko osoba, ktora uczy
innych, lecz takze osoba wprowadzajaca w $wiat wartosci, ksztattujaca kompeten-
cje i umiejetnosci, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na przygotowanie i wdraza-
nie do uczenia sie przez cate zycie (Pilch, 2003).

Bardzo trafne i syntetyczne ujecie obowiazkow nauczyciela klas 1-3 proponuje
Marzena Magda-Adamowicz w swej publikacji Wizerunek twérczego pedagogicz-
nie nauczyciela kl. I-III. Autorka ujeta zadania nauczyciela w grupy czynnosci,
ktére dotyczyly:

- organizacji procesu nauczania i wychowania, ze szczeg6lnym zwroceniem

uwagi na funkcje opieki nad uczniami;

- wspoldziatania z innymi podmiotami edukacji, czyli dyrekcja i rada

pedagogiczng;

- pracy z rodzicami i opiekunami;
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- dzialalnosci w srodowisku, czyli poznania warunkdéw srodowiska, jak row-

niez dbania o honor szkoty i godnos¢ nauczyciela;

- doskonalenia i samoksztalcenia zawodowego koncentrujacego sie wokot

poszerzania i aktualizowania swojej wiedzy, poznania nowych koncepcji
i praktycznych rozwigzan w realizacji polityki o$wiatowej (Magda-Adamo-
wicz, 2007).

Analiza koncepcji, modeli, paradygmatow i wzorcdw ksztatcenia nauczycieli
obecnych w polskiej pedeutologii, zaprezentowana przez Elzbiete Marek w ksigzce
Przygotowanie do zawodu nauczyciela edukacji weczesnoszkolnej w Polsce, pozwala
stwierdzié, ze na przestrzeni ostatnich 30 lat wypracowano wiele oryginalnych
podejs¢. Nadal jednak ksztalcenie nauczycieli odbywa sie bez przyjmowania jasno
okreslonego modelu i pedagogicznych zalozen tego modelu. Przyszli nauczyciele
poznawali rézne sposoby pracy, uczestniczac jako uczniowie badz studenci w pro-
cesach edukacyjnych. Zastana rzeczywistos¢ edukacyjna, czyli metody, srodki
i formy ksztalcenia stosowane w szkotach réoznych szczebli, wskazywata wzory
mozliwych zachowan nauczycieli, ktore sprowadzaty sie gtownie do dwdch kon-
cepcji ksztalcenia - opartym na przyswajaniu gotowych wiadomosci i gotowych
wzordéw postepowania zawodowego lub zwiazanym z tzw. poszukujacym tokiem
zdobywania wiedzy, rozmaitymi odmianami toku heurystycznego (Lewowicki,
1991). Autorka podkresla rowniez, ze model, koncepcja, orientacja i paradygmat
ksztatcenia nauczycieli ma wptyw na ich funkcjonowanie w zawodzie.

Dominujacy w ksztalceniu nauczycieli paradygmat behawiorystyczny, pole-
gajacy na podawaniu gotowych wiadomosci i wzorcow postepowania zawodo-
wego, powoduje, ze nauczyciel nie bierze udzialu w ustalaniu celéw edukacji,
nie kwestionuje ich zasadnosci, realizuje program, nie wyobraza sobie naucza-
nia bez podrecznika, nie jest refleksyjny. Dla nauczyciela wyksztatconego wedtug
paradygmatu humanistycznego rozwoj ucznia bedzie w centrum uwagi i zainte-
resowania. W procesie edukacji bedzie eksponowa¢ samowiedze, empatie i kom-
petencje komunikacyjne oraz relacje interpersonalne. Nauczyciel studiujgcy
zgodnie z paradygmatem konstruktywistycznym bedzie podtrzymywat naturalne
interakcje dziecka z rozwijajacym sie spoteczenstwem lub $rodowiskiem. Para-
dygmat krytyczno-emancypacyjny jest niemozliwy do zrealizowania w wiekszosci
polskich uczelni z uwagi na niski potencjat intelektualny studentdéw i stabe zain-
teresowanie studiowaniem. Celem edukacji krytyczno-emancypacyjnej jest nauka
obrony wlasnego stanowiska. Aby je mie¢, nalezy poswiecic wiele czasu na zgte-
bianie najnowszej literatury z zakresu wspotczesnej humanistyki i nauk spotecz-
nych. Taka wizja pozostaje niestety utopiag w polskim systemie edukacyjnym, gdyz
wymaga od studenta pedagogiki i nauczyciela akademickiego odwagi pedagogicz-
nej i kompetencji intelektualno-rekonstrukcyjnych (Marek, 2016). Rzeczywisto$¢
szkolna ukazuje, ze osob, ktore ,na chwile” zatrudnity sie w szkole w charakterze
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nauczyciela, jest coraz wiecej. Dzieje sie tak za sprawa systemu rekrutacji na stu-
dia pedagogiczne, a dokladniej braku takiego systemu. Na kierunki pedagogiczne
przyjmowani sa wszyscy chetni, nawet ci, ktdrzy uzyskali bardzo niskie wyniki
egzaminu maturalnego, osoby ze zdiagnozowana dysgrafig, dysortografia czy wada
wymowy. Przy rekrutacji nikt nie bada niezbednych predyspozycji i predylekcji
do wykonywania zawodu. Rekrutacja nie ma charakteru weryfikacji pozytywnej,
co oznacza, ze kazdy moze zostac¢ nauczycielem. Nauczanie i wychowanie to nie
zwyktle rzemiosto oparte na technologicznym podejsciu do procesu ksztatcenia, to
sztuka, dlatego zawdd ten powinni wykonywaé najlepsi, przygotowani nie tylko
przez pracownikow nauki, lecz takze przez wybitnych nauczycieli - praktykdw,
dydaktykéw i wychowawcdw, ktorzy na co dzien pracuja w szkotach, przedszko-
lach badz poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Kazimierowicz, 2016).

W celu zweryfikowania praktycznej umiejetnosci przygotowania studentéw do
realizacji zadan nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej przeprowadzono badania
wsrdd nauczycieli dyplomowanych, petnigcych funkcje opiekunéw praktyk. Bada-
niami objeto 32 nauczycieli wojewodztwa opolskiego, ktorzy oceniali gotowos¢
zawodowa studentow - przysztych nauczycieli pod wzgledem merytorycznego
przygotowania w zakresie poszczegolnych obszaréw edukacji wezesnoszkolnej.

Badani najwyzej ocenili przygotowanie merytoryczne studentéw w zakresie
edukagji informatycznej. Jedenastu respondentéw (34,38%) wskazato na poziom
bardzo wysoki, a trzynastu (40,63%) — wysoki. Tylko w trzech przypadkach (9,38%)
poziom umiejetnosci okreslono jako niski. Nauczyciele podkreslali, ze studenci
nie tylko wykazuja sie sporymi umiejetnosciami w zakresie technicznej obstugi
medidw, lecz takze chetnie korzystaja z roznorodnych programoéw wspierajacych
i uatrakcyjniajacych proces ksztalcenia uczniéw w klasach 1-3. Wedtug badanych
przyszli nauczyciele wykazuja bardzo wysoki (9 = 28,12%), wysoki (12 = 37,5%),
przecietny (7 = 21,88%) i niski (4 = 12,5%) poziom merytorycznego przygotowa-
nia w zakresie ksztalcenia matematycznego. Nikt z respondentéw nie wskazat na
poziom bardzo niski.

Pierwsze matematyczne doswiadczenia szkolne s3 dla malego ucznia niezwy-
kle wazne. W duzej mierze zaleza od nauczyciela, ktory, chcac by¢ autorytetem,
niezastgpionym wzorem do nasladowania, musi dysponowa¢ ogromng wiedza
merytoryczng, metodyczng i psychologiczna. Musi takze pozna¢ kazde dziecko
jako odrebng indywidualno$é i jako cztonka spotecznosci klasowej (Kazimiero-
wicz, 2016). Liczne badania prowadzone w Polsce i na swiecie pokazuja, ze dzieci
odnosza sukcesy w zakresie edukacji matematycznej, dzieki aktywnemu zaanga-
zowaniu nauczycieli w ich nauke szkolng. Nauczyciele sa swego rodzaju lustrem,
w ktorym przegladaja sie uczniowie, nadajac znaczenie swoim dziataniom inte-
lektualnym i osiggnieciom szkolnym. Zarazaja swoim zamitlowaniem nauczania
matematyki, ktore moze sie stac sie dla wychowankoéw zrodiem pasji i ogromnej
satysfakgji (Fechner, 2012).
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Badani respondenci wyrazili rdwniez opinie na temat przygotowania mery-
torycznego studentéw w zakresie edukacji srodowiskowej. Poziom wiedzy z tego
zakresu okreslono jako bardzo wysoki (6 = 18,75%), wysoki (9 = 28,13%), prze-
cietny (12 = 37,5%) lub niski (5 = 15,63%). Oceniajacy nauczyciele zwracali uwage
na to, ze wiedza studentdw z tego obszaru edukacyjnego jest zbyt steoretyzowana,
pozbawiona indywidualnej refleksji intelektualnej i erudycyjnej. Czesto posiada
znamiona powierzchownosci wynikajacej z braku analizy faktologicznej. Bazuje
na popularnych kanonach pseudonaukowosci, zbudowanej ze stereotypdw, a nie
krytyczno-naukowego spojrzenia na istote zjawisk wymagajacych poglebionej
wiedzy i mechanizmow logicznej falsyfikacji.

Rozwoj aktywnosci plastycznej dziecka zalezy od wielu czynnikdéw. W duzej
mierze s3 to zadatki wrodzone; ich ksztalcenie i rozwijanie zalezy natomiast od
srodowiska, w ktorym ono przebywa, jego pozytywnego i stymulacyjnego cha-
rakteru oraz procesu nauczania i wychowania. Nalezy podkresli¢ role nauczyciela
klas poczatkowych w wyzwalaniu aktywnosci plastycznej dzieci, od skutecznosci
jego oddzialywan w duzym stopniu zalezy bowiem pozytywny stosunek dzieci do
plastyki, ich dalszy rozwoj zainteresowan i umiejetnosci plastycznych. Wiasciwa
realizacja zadan edukacji plastycznej wymaga odpowiedniego poziomu wiedzy.
W tym zakresie dane empiryczne wskazuja, ze pieciu studentdw (15,63%) osia-
gneto poziom bardzo wysoki, dziewieciu (28,13%) - wysoki, dziesieciu (31,25%) -
przecietny, czterech (12,5%) - niski, a jeden (3,13%) - bardzo niski.

Etap edukacji weczesnoszkolnej to czas zdobywania podstawowych umiejet-
nosci nie tylko w zakresie czytania, pisania, rachowania. Jest to rowniez czas na
uczenie sie muzyki, w tym czytania i pisania muzycznego. Bledem jest eksponowa-
nie na tym etapie wylacznie zabawowej funkcji muzyki, traktowanie jej tylko jako
przerywnika i odpoczynku w nauce ,powazniejszych” przedmiotow. Zaniedbanie
$piewu oraz umiejetnosci czytania i zapisywania muzyki prowadzi nieuchronnie -
na co zwraca szczegolna uwage Barbara Kaminska — do analfabetyzmu muzycznego
i hamuje rozwoj myslenia muzycznego. Istnieja sprawdzone metody ksztatcenia
tych umiejetnosci, ale nauczyciel musi je zna¢ i odpowiednio sie nimi postugiwac.
Konieczne jest, aby edukacje muzyczna dziecka w tym okresie rozwoju prowadzit
wyksztatcony muzycznie nauczyciel (Delecka, 2016). Badani nauczycie poziom
wiedzy merytorycznej studentéw w tym obszarze ocenili: u pieciu z nich (15,63%)
jako bardzo wysoki, u oémiu (25%) jako wysoki, u dwunastu (37,50%) - przecietny,
u pieciu (15,63%) - niski i u dwdch (6,25%) jako poziom bardzo niski. Biorac pod
uwage istote zagadnienia, nalezaloby sie bardziej krytycznie przyjrzec efektom
ksztatcenia muzycznego przysztych nauczycieli.

Wyniki badan wskazuja, ze wiedza merytoryczna studentow z zakresu ksztat-
cenia polonistycznego jest przecietna (13 = 40,63%), w pieciu przypadkach (15,63%)
na poziomie niskim i w dwdch (6,25%) na poziomie bardzo niskim. Przyszli

160



Anna Malec, Przygotowanie studentéw do realizacji zadan...

nauczyciele powinni nie tylko zdoby¢ wiedze na temat normatywnosci, lecz takze
miec okazje do praktycznego zastosowania tej wiedzy.

Na podstawie poczynionych analiz mozna jedynie postulowa¢, by w obliczu
zmian w programach ksztalcenia, wynikajacych z Krajowych Ram Kwalifikacji,
zadbac o wlasciwe przygotowanie lingwistyczne studentow kierunkéow nauczy-
cielskich, ktérych wiedza i umiejetnosci nabyte na poziomie maturalnym sa
dalece niewystarczajace, by mogty pozwoli¢ przysztym nauczycielom odpowied-
nio zadbaé o harmonijny rozwoj jezykowy uczniéw najmtodszych (Kawalec, 2001).

Nauczyciele, oceniajac merytoryczne przygotowanie studentéw do realizacji
procesu wychowania do techniki dzieci w mtodszym wieku szkolnym, zwracali
uwage, ze jest ono na poziomie wysokim (5 = 15,63%), przecietnym (18 = 56,25%)
lub niskim (9 = 28,13%). Wychowanie do techniki wymaga od nauczyciela ela-
stycznosci i otwarto$ci na pomysty uczniow, zainteresowania technika oraz odpo-
wiedzialnosci za efekty prowadzonego procesu ksztatcenia ogélnotechnicznego
w klasach 1-3. Nauczyciel realizujacy proces wychowania dzieci do techniki powi-
nien by¢ ,refleksyjnym praktykiem”, umiejagcym stymulowaé rozwojem ogdlno-
technicznym kazdego ucznia. Owa ,refleksyjnos¢” przejawia sie przede wszystkim
w umiejetnosciach definiowania i rozumienia sytuacji edukacyjnych oraz inter-
pretowaniu tresci ksztatcenia ogolnotechnicznego w klasach mtodszych, tak by
byly one dostepne dla uczniéw (Drejer, 2010).

Podsumowujac niniejsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze obraz wspotcze-
snej szkoly w duzej mierze zalezy od profesjonalizmu, zaangazowania i rzetelnego
podejscia do dziatan edukacyjnych nauczycieli. Tylko starannie przygotowany do
zawodu nauczyciel, ktory systematycznie sie doskonali i zdobywa doswiadcze-
nie, jest w stanie wlasciwie oddzialywac na jakos¢ pracy szkoty, poradzi¢ sobie
z problemami, ktore zawsze byly wpisane w rzeczywistos¢ szkolna, lecz ktérych
wymiar sie zmienit. Tylko taki nauczyciel potrafi sprosta¢ nowym wyzwaniom,
a takze potrzebom i oczekiwaniom spotecznym. Jest on w stanie wyksztalci¢
ucznia o wiedzy operatywnej, posiadajacego umiejetnos¢ selekeji informacji, traf-
nego ich wartosciowania, ucznia o aktywnej postawie wobec swiata i rozwinietej
tworczej wyobrazni (Kuzma, 2000). Od przysztego nauczyciela XXI wieku wyma-
gad sie bedzie zdecydowanie wiecej, zmienita sie bowiem jego rola, wyposazony
jest on w niezbedny warsztat metodyczny, ktéry sprawia, ze teoria nabyta pod-
czas nauki, moze zosta¢ pozytywnie zweryfikowana przez praktyke codziennosci
szkolnej.

Wazne jest, by wspotczesny nauczyciel potrafit wykorzystywac kanoniczne
teorie pedagogiki w kontekscie przemian kulturowych i cywilizacyjnych. Istotne
jest takze, by nie ulega¢ modom panujacym w edukacji, a tworzy¢ model peda-
gogiki autonomicznie wykorzystujacej tradycje nowoczesnosci i futurologiczne
spojrzenie na strategie oswiaty powszechnej. Lansowany obecnie model szkoty
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demokratycznej wydaje sie interesujacym projektem pod jednym wszakze warun-
kiem - Ze definicja samej demokracji opierac sie bedzie na paradygmatach usank-
cjonowanych przez spoteczenstwo otwarte. Najwazniejsza jednak kwestia jest
odpowiedzialne tworzenie dla przysztych nauczycieli strategii edukacyjnych przez
praktykéw znajacych realia i oczekiwania wspolczesnej placowki szkolnej, a takze
koncentrowanie sie na praktycznych i warsztatowych aspektach nabywania kom-
petencji przysztego nauczyciela. Zaprezentowany proces jest ztozonym i trudnym
technicznie zjawiskiem, lecz w mysl starozytnej maksymy ,korzenie nauki sg gorz-
kie a owoce nadzwyczaj stodkie”.
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Preparing students for the performance of the
tasks of the early childhood education teacher —
between theory and practice

Abstract: In the article the author raises the issue of the academic preparation of
students for the profession of the early childhood education teacher. An important
element of the discussion are issues related to the verification of the acquired the-
oretical knowledge and its use in practical and educational activities. The analysis
and interpretation of own research support the theoretical part of the article.

Keywords: between theory and practice, early childhood education, teacher,
teacher’s professional competence





