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Abstrakt: W pracy zaprezentowano wyniki badan ukazujace opinie studentow
oraz nauczycieli - opiekunow praktyk na temat mozliwosci i efektéw doskonale-
nia kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentéw edukacji wezesnoszkolnej.
Referat zawiera rowniez informacje dotyczace projektu edukacyjnego ,Praktyka
czyni Mistrza!”.
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Wprowadzenie

Praktyki zawodowe mtodziezy akademickiej przygotowujacej sie do zawodu
nauczyciela stanowia, obok wiedzy przedmiotowej i wiedzy profesjonalnej
0 nauczaniu, niezbedny element systemu ksztatcenia uczelni wyzszych. Kontakt
z autentyczng sytuacja edukacyjna, konieczno$¢ wieloptaszczyznowej aplikacji
wiedzy akademickiej w dziataniu w wielu przypadkach staje sie przyczyna satys-
fakcjonujacego zrodla w refleksyjnym doswiadczaniu (Weiner, 2014, s. 7).

W ksztalceniu akademickim dos$¢ powierzchownie traktowane jest przygo-
towanie muzyczne studentdéw edukacji wezesnoszkolnej, zwlaszcza w zakresie
znajomosci jezyka muzyki i swobody poruszania sie w tej nietatwej plaszczyznie
mowy muzycznej, widzianej zaréwno z perspektywy aktywnosci wokalnej, jak
i instrumentalnej.
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W niniejszej pracy zamieszczono informacje o realizacji projektu edukacyj-
nego pt. ,Praktyka czyni Mistrza!”. Zaprezentowano réwniez wyniki badan ukazu-
jacych mozliwosci i efekty doskonalenia kompetencji muzyczno-pedagogicznych
studentow edukacji wezesnoszkolnej oraz aplikacyjny wymiar wykorzystania
nabytej wiedzy i umiejetnosci w pracy z uczniami klas 1-3 szkoty podstawowe;j.

Warto$¢ muzyki w edukacji i wychowaniu

Nauczyciele i studenci, ktorzy chca zrozumie¢ muzyke i w pelni jg wykorzystywac
W pracy z uczniem na pierwszym etapie edukacyjnym, musza uwzgledni¢ jej roz-
norakie wartosci. Muzyka, poprzez swoje dzieta, niewatpliwie sprawia duzo przy-
jemnosci dzieciom, a przy gtebszej analizie mozna dostrzec takze inne jej wartosci.
Muzyka pozwala zintegrowa¢ przestrzen zwiazana z poznaniem i doznawaniem
zycia w jego wymiarze indywidualnym oraz wspdlnotowym. Intensyfikujac emo-
cje, uspokaja lub pobudza do dziatania, zacheca do ruchu i tarica, pomaga w poko-
nywaniu wielu trudno$ci, stanowiac wsparcie dla calego procesu edukacyjnego.

Wyrazem uksztaltowanego przez wieki przekonania, ze muzyka stanowi
inspiracje dla szerokich dzialan umystu, charakteru i ciata cztowieka, jest wypra-
cowana konstrukcja zalozen standardéw edukacyjnych (Biatkowski, Sacher, 2010).
Zakladaja one obecnos¢ tresci muzycznych w procesie nauczania i uczenia jako
formy wypowiedzi dziecka oraz srodka umozliwiajacego wprowadzenie w $wiat
wartosci estetycznych poprzez rézne rodzaje aktywnosci muzycznej (tj. $piew
i rytmiczng mowe, ruch przy muzyce i taniec, gre na instrumentach muzycznych,
stuchanie i tworzenie muzyki). W wielu przypadkach ksztalcenie muzyczne na
etapie poczatkowym taczy sie z wybranymi obszarami poznania, stanowiac inte-
gralng cze$¢ tego etapu edukacji, spojna z potrzebami i predyspozycjami dziecka.

Muzyka w edukacji wczesnoszkolnej winna stuzy¢ przede wszystkim sty-
mulacji ogélnorozwojowej ucznia klas 1-3, a jednocze$nie przygotowywac go do
uczestnictwa w szeroko pojmowanej kulturze. Przyjete zalozenia majg rowniez
na celu rozbudzenie trwatych zainteresowan artystycznych ta dziedzina sztuki
w przysztosci. Nie do przecenienia jest rdGwniez ogélnorozwojowa wartos¢ muzyki,
ktora sprowadza sie do dziatan aktywizujacych, usprawniajacych zapamietywa-
nie, poprawiajacych koncentracje uwagi, trenujacych wytrwatosc i zaangazowanie
czy spostrzegawczos¢. Uczy ona wyrazania uczué, ¢wiczy koordynacje ruchowa
i prawidlowa postawe ciala, pobudza kreatywnosc¢ i wyobraznie, a takze wplywa
na zdolnosci komunikacyjne. Rola szkoty i odpowiednio wykwalifikowanych
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej jest wiec tutaj niezwykle istotna. W wielu
przypadkach pedagodzy wczesnoszkolni petnig funkcje jedynych edukatorow
i wychowawcow muzycznych, wprowadzajacych dziecko w $wiat wartosci arty-
stycznych (Kisiel, 2013).
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Reasumujac, mozna stwierdzié, iz w dydaktyce uwzglednia sie dwa aspekty
dotyczace edukacji muzycznej dziecka. Jeden to wychowanie przez muzyke,
a drugi - wychowanie do muzyki. Pierwszy stuzy celom doraznym, czyli wspar-
ciu i wzbogaceniu procesu wychowania poprzez muzyke, drugi zas - celom zwré-
conym ku przysztosci, czyli rozwinieciu cech emocjonalnych i intelektualnych,
umozliwiajacych wlasciwa percepcje muzyki.

Kompetencje muzyczne studentéw — przysztych
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

Kompetencje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej powinny by¢ wielostronne,
lecz wsrod wielu uwidaczniajg sie te zwigzane z kreowaniem postaw proeste-
tycznych. Dobrze wyksztalcony pedagog bedzie rowniez ksztattowat wrazliwego
odbiorce dziet artystycznych, $wiadomie rozbudzat w dynamicznie rozwijajacych
sie osobowosciach cheé kontaktu ze sztuka, wlaczajac ja do dziatan edukacyjnych.
Taki nauczyciel to réwniez kreator pozadanych zachowan oraz animator zache-
cajacy ucznioéw do uczestnictwa w imprezach artystycznych czy obrzedach regio-
nalnych. To réwniez inspirator tworzenia sie wiezi spotecznych, realizowanych
poprzez spontaniczny udziatl w dziataniach kreatywnych wychowanka, bedacych
elementem zycia kulturalnego szkoty i najblizszego srodowiska.

Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej zobowiazani sa do przekazywania
uczniom klas 1-3 wiedzy i umiejetnosci z szeregu roznych dziedzin, w tym réwniez
z obszaru muzyki. Niestety prawidtowe wykonanie tego zadania, nawet przy wyka-
zaniu maksimum dobrej woli, bywa dla pewnej grupy pedagogow niewykonalne.

Problematyka ksztalcenia muzycznego studentéow pedagogiki (specjal-
nos¢: edukacja wezesnoszkolna) zajmowato sie liczne grono nauczycieli akade-
mickich, m.in. Romualda Eawrowska (2003), Jerzy Dylag (2004), Andrzej Wilk
(2004), Mirostaw Kisiel (2005), Wojciech Jankowski (2006), Wiestawa A. Sacher
(2012), Renata Gozdecka, Agnieszka Weiner (2013). Opinie badaczy wskazuja, ze
studenci edukacji wczesnoszkolnej juz na poczatku ksztatcenia akademickiego
posiadaja bardzo zréznicowane predyspozycje muzyczne, ktére tylko w ograni-
czonym zakresie udaje sie ujednolici¢. Takze sami nauczyciele nauczania poczat-
kowego nie zawsze czuja sie komfortowo, dokonujac samooceny wlasnej wiedzy
i umiejetnosci w tym zakresie. Rzadko przyznaja, ze realizuja pelny wymiar zadan
wynikajacych z zatozen podstawy programowej oraz dostepnych podrecznikdéw
metodycznych. Borykaja sie oni takze z réznymi deficytami - znaczna czesc z nich
nie potrafi akompaniowa¢ na pianinie, gitarze badz keyboardzie, zle intonuje
dzwieki glosem, a takze nie potrafi lub nie chce uczy¢ dzieci gry na wybranym
instrumencie melodycznym (dzwonkach, flecie lub flazolecie).
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Analizujac dostepna literature przedmiotu, mozna wnioskowac, iz z chwila
uzyskania dyplomu realia polskiej oswiaty upowazniaja pedagogoéw wczesnosz-
kolnych do nauczania muzyki. Dydaktycy w wielu przypadkach majg $wiadomos¢
wagi ciazacych na nich dziatan w zakresie rozwoju kultury muzycznej uczniéw klas
1-3 oraz niskiego poziomu wlasnego przygotowania muzycznego. Uczelnie wyzsze
oraz placéwki doskonalenia zawodowego nie widzg jednak problemu, nie rewiduja
swojej oferty w zakresie ksztatcenia muzycznego stuchaczy, chociazby uwypukla-
jac i precyzujac dziatania edukacyjne w zakresie zaje¢ umuzykalniajacych, nauki
gry na instrumencie akompaniujacym, realizacji form aktywnosci muzycznej czy
prowadzenia w grupach laboratoryjnych metodyki edukacji muzycznej w klasach
poczatkowych. W przestrzeni dydaktyki szkoty wyzszej pojawiajg sie liczne pro-
jekty ukierunkowane na ksztalcenie i przygotowanie zawodowe studentéw tzw.
kierunkdw nauczycielskich, rzeczywistos¢ akademicka jest jednak bardziej ukie-
runkowana na osiagniecia czysto naukowo-badawcze.

,Praktyka czyni Mistrza!” — projekt unowoczes$niajacy
praktyki studenckie

Zmiany programowe i organizacyjne, jakich doswiadczaja uczelnie wyzsze w ostat-
nich latach, nie tylko niosa ze sobg nowe spojrzenie na programy studiéw budowane
z ukierunkowaniem na zdobywanie przez studentow scisle okreslonych kompe-
tencji w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, lecz takze, co
wydaje sie szczegolnie istotne, wymagaja od szkdt wyzszych wyraznego wskazania
i wykazania uzyskiwanych przez studentow efektow ksztatcenia. W odniesieniu
do studidéw pedagogicznych, a zwlaszcza tych specjalnosci, na ktérych ksztalca sie
przyszli nauczyciele, najlepsza ptaszczyzna weryfikacji osiggania owych efektow
jest praktyka pedagogiczna (Mnich, Kisiel, 2014, s. 5).

W latach 2011-2014 na terenie wojewodztwa slaskiego realizowany byt pro-
jekt ,Praktyka czyni Mistrza!™, ktérego projektodawcy i realizatorem byta Slaska
Wyzsza Szkota Zarzadzania im. gen. Jerzego Zietka w Katowicach, a partnerem
wykonawczym Gmina Zarki. Z czasem wspoétpartnerem wykonawczym przed-
siewziecia stal sie rowniez Wydziat Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Sla-
skiego w Katowicach. Realizacja projektu podyktowana zostata koniecznoscia
doskonalenia nauczycieli jako przewodnikéw oraz inspiratoréw studenta i ucznia
w zwigzku z potrzeba uzupetnienia brakujacych kwalifikacji o nowe standardy
edukacyjne, a takze potrzeba wypracowania w szkotach sciezek wzmacniania

1 Program Operacyjny Kapitat Ludzki: Priorytet 3. - Wysoka jako$c¢ systemu oswiaty, Dzialanie 3.3. - poprawa jako-
$ci ksztalcenia, Pod dziafanie 3.3.2. - Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli (projekty konkur-
sowe, przyznane przez MEN [nr 6/3.3.2/POKL/2009 dla projektu , Praktyka czyni Mistrza!” SWSZ w Katowicach,
Gmina Zarki, przy wspétpracy Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach]).
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autorytetu nauczyciela oraz checia przekazania wypracowanych metod studen-
tom. Gléwnym celem projektu stala sie poprawa jako$ci odbywania praktyk peda-
gogicznych studentdéw poprzez przygotowanie wybranych placéwek szkolnych
z wojewodztwa $laskiego oraz ich kadry do opieki nad praktykantami. Istotna
uwage zwrdécono na wypracowanie oraz wdrozenie rozwigzan organizacyjnych
i dydaktycznych (w tym metodycznych), wzmacniajacych kompetencje pedago-
giczne osdb zainteresowanych.

W ramach podejmowanych réznorodnych dziatan autorzy projektu zainicjo-
wali powstanie Ognisk Pracy Twoérczej jako swoistej kuzni talentéw, w ramach
ktérych studenci mogli uczestniczy¢ w wyktadach ukierunkowanych na tematy
dotyczace: innowacji pedagogicznych, pracy z uczniem dysfunkcyjnym i uczniem
zdolnym oraz form radzenia sobie w szkolnych sytuacjach trudnych. Wsréd tzw.
rezultatow miekkich wyznaczono poprawe jakosci ksztalcenia przez wdrozenie
nowych rozwigzan dydaktycznych w pracy ze studentem, uzyskanie przygotowa-
nia pedagogicznego i certyfikowanych umiejetnosci przez opiekundw praktyk.
Istotnym efektem dziatan projektowych byto opracowanie cyklu publikacji Sciezki
edukacyjne - teoria w praktyce pozwalajacych uczestnikom projektu (studentom,
nauczycielom, wyktadowcom) na popularyzacje uzyskanych rezultatéw, pokaza-
nie innowacyjnego charakteru realizowanych aplikacji i zweryfikowanych form
pracy, sposobow ich nasladowania badz kolejnych prob wdrazania lub doprecy-
zowania, a nawet modyfikacji rozwigzan metodyczno-praktycznych. Opubliko-
wany material naukowo-dydaktyczny objat swoim zakresem artykuly ukazujace:
wspolczesng role opiekuna praktyki, sztuke motywowania ucznia i studenta, nowe
rozwigzania dydaktyczne w edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej, metodyke
pracy tworczej z uczniem i studentem, metodyke pracy z uczniami zdolnymi,
trudnymi i dysfunkcyjnymi.

Wyznaczony obszar dzialania w zakresie metodyki pracy tworczej ze stu-
dentem wypelniony zostat propozycja zaje¢ dla stuchaczy z zakresu wychowania
muzycznego (Wychowawczy i terapeutyczny wymiar muzyki, spiewu i tarica, Ucze
sie z Mozartem — muzykoterapeutyczne metody wspierajgce proces uczenia sie oraz
Tarice integracyjne w pracy z grupq). W zakresie metodyki pracy wychowawczej
znalazly sie takie tematy, jak: Muzyka srodkiem wychowania mtodego pokolenia,
Style uczenia - od metod aktywizujqcych po trening w edukacji muzycznej, Nauczy-
ciel i dziecko w dialogu muzycznym oraz Wartos¢ ponadczasowa muzyki ludowej
i regionalnej. Efektem podejmowanego dziatania bylo przygotowanie autorskiej
publikacji Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z dorostym w eduka-
¢ji elementarnej (Kisiel, 2015), trzech prezentacji o tematyce wychowania muzycz-
nego, tj.: 200. rocznica urodzin Oskara Kolberga, Flazolet, czyli jak szybko mozna
nauczy¢ sie grac i skutecznie zachecic¢ uczniéw do muzykowania, Bum, bum rurki
i inne zabawki dzwiekowe - czyli jak skutecznie wzbudzi¢ zaciekawianie dziecka
muzykq, a takze kilku spektakli/audycji muzyczno-tanecznych (bajka muzyczna
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Piotrus i wilk, spektakl stowno-muzyczny Alladyn, warsztaty Zfotojesienne muzy-
kowanie). Zrealizowane zadania umozliwity studentom zaangazowanym w projekt
,Praktyka czyni Mistrza!” uzyskanie nowych doswiadczen w zakresie wybranych
aktywnosci muzycznych oraz innowacyjnych rozwigzan metodycznych i odwagi
wykorzystania muzyki w edukacji uczniow klas 1-3.

Konkluzja dla zaprezentowanych w niniejszym podrozdziale rozwazan bedzie
podkreslenie koniecznosci poszerzenia oferty edukacyjnej dla studentéw pedago-
giki wczesnoszkolnej w zakresie muzyki i jej form aktywnosci w celu wzmocnienia
kompetengji artystycznych.

Praktyki pedagogiczne w akademickim ksztatceniu
muzycznym — relacja z badan

Celem prowadzonych badan diagnostyczno-rozpoznawczych byto uzyskanie infor-
macji dotyczacych realizacji przez studentow edukacji wczesnoszkolnej zadan
z zakresu nauczania i uczenia sie muzyki realizowanego podczas praktyk tere-
nowych w klasach 1-3 szkoty podstawowej. Badania ankietowe przeprowadzono
wsrdd 109 uczestnikow studiow licencjackich bioracych udziat w tzw. praktykach
srodrocznych. Eksploracji tej towarzyszyt wywiad z wybranymi stuchaczami oraz
nauczycielami akademickimi (opiekunami praktyk) i edukacji wczesnoszkolnej
(nauczycielami przyjmujacymi praktykantéw). Dodatkowym atutem naukowych
dociekan byla obserwacja prowadzona na wybranych zajeciach hospitowanych
i prowadzonych przez studentdw?. Przygotowany projekt badawczy wykazuje zna-
miona eksploracji rozpoznawczej, prowadzonej w okre$lonym srodowisku o$wia-
towym (Konarzewski, 2000).

Badani studenci zaprezentowali zr6znicowany poziom samooceny poziomu
wiasnych kompetencji muzycznych, widzianych przez pryzmatsprawnosci wwybra-
nych formach aktywnosci muzycznej. W zaprezentowanym w tabeli 1 zestawieniu
najwyzsze wartosci przyjely zabawy do muzyki i przy muzyce (63,3% ocen najwyz-
szych) oraz aktywne stuchanie muzyki (58,7%). Sredni i wysoki poziom respon-
denci przypisali swoim umiejetnosciom w zakresie tanica, improwizacji ruchowej
z muzyka oraz gry na instrumencie melodycznym (dzwonkach chromatycznych,
flazolecie, flecie podtuznym). Sredni i niski poziom przypisano natomiast muzy-
kowaniu z uzyciem perkusyjnych instrumentéw niemelodycznych, eksperymento-
waniu z dzwiekami, tworczosci muzycznej oraz $piewowi. Gra na instrumencie
akompaniujacym (typu pianino, keyboard czy gitara) zostala ocenia jedynie przez
20 studentdw (18,4% badanych), ktérzy wykazali zréznicowane przygotowanie

2 Badania o charakterze diagnostycznym prowadzono w roku akademickim 2015/2017 - na Wydziale PiPs Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach, oraz w wybranych placéwkach oswiatowych.
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w tym zakresie. AZ 81,4% sondowanych stwierdzito, ze nie posiada tego typu umie-
jetnosci. Ten ostatni wynik niepokoi z punktu widzenia lansowanego w oswia-
cie modelu aktywnego edukatora, prowadzacego przepetnione muzyka zajecia
z muzykujacymi dzie¢mi.

Tab. 1. Samoocena badanych studentéw poziomu kompetencji muzycznych w ramach wybranych
form aktywno$ci muzycznej

Lp.

Formy aktywnosci
muzycznej

Skala punktowa

b. wysoko/
wysoko

b. wysoko

wysoko

przecietnie

nisko

b. nisko

b. nisko/
nisko

Spiew

24-22%

5

19

47 43,1%

24

14

38-34,9%

Rytmiczna mowa
(,rapowanki’”,
tataizacja)

31-28,4%

26

63 57,8%

15-13,8%

Taniec

48-44%

14

34

49 45%

11

12-11%

Improwizacja
ruchowa
z muzyka

48-44%

39

49 45%

10

12-11%

Grana
perkusyjnych
instrumentach
muzycznych
(niemelodycznych)

27-24,8%

25

52 47,7%

19

1

30-27,5%

Grana
instrumencie
melodycznym
(dzwonkach
chromatycznych,
flazolecie, flecie
podtuznym)

50-45,9%

45

43 39,5%

16-14,7%

Gra na
instrumencie
akompaniujgcym
(pianinie, gitarze,
keyboardzie,
ukulele)

5-4,6%

8 7,3%

7-6,4%

Zabawy do muzyki
i przy muzyce

69-63,3%

55

36 33%

4-3,7%

Eksperymenty
muzyczne,
tworczosc
muzyczna

26-23,9%

19

46 42,2%

27

10

37-33,9%

Aktywne

stuchanie muzyki
(integrowanie
muzyki z plastyka,
literatura, drama,
taricem, technikq)

64-58,7%

24

40

36 33%

9-8,3%

Zrédto: opracowanie wlasne, badania ankietowe studentéw edukacji wezesnoszkolnej.
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Wysokie wartosci wskazan dla form zabawowych przy muzyce i do muzyki utrwala
przekonanie, ze studenci beda ten zakres aktywnosci utrwala¢ w swojej pracy row-
niez z uczniami klas 1-3, a zajecia beda nawiazywac do dziatan metodycznie cha-
rakterystycznych dla wychowania przedszkolnego.

Wyniki samooceny badanych studentéw sondowani nauczyciele akademiccy
(opiekunowie praktyk) przyjmujg ze zrozumieniem. W wypowiedziach indy-
widualnych podkreslaja trudnos$ci (wrecz niemozliwo$é) realizacji ksztatcenia
w zakresie gry na instrumencie akompaniujacym wynikajace ze zbyt licznych grup
¢wiczeniowych oraz braku zgody na zajecia indywidualne lub w matych piecio-
osobowych zespotach. Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej (przyjmujacy stu-
dentéw) w przeprowadzonym wywiadzie wskazali na istotna niekorzystng zmiane
w zakresie ksztalcenia akademickiego w obszarze edukacji muzycznej w stosunku
do podobnych dziatan realizowanych w przesztosci przez licea pedagogiczne, stu-
dium czy kolegia nauczycielskie. Wspominane, nieistniejgce juz, placéwki ksztat-
cenia nauczycieli byly nastawione na ksztaltowanie i doskonalenie warsztatu pracy
nauczyciela. Wsrdd proponowanych przez te szkoly form ksztalcenia byta nauka
gry na instrumencie akompaniujacym dla wszystkich stuchaczy, muzykowanie
zespotowe w chérach, zespotach instrumentalnych, wokalno-instrumentalnych
i regionalnych. Mtodziez ksztalcona w ten sposéb byta bardzo dobrze przygoto-
wana pod wzgledem umiejetnosci praktycznych. Dzisiejsze uczelnie proces ksztat-
cenia ukierunkowuja gtéwnie na rozwoj intelektualny studentéw, umiejetnos¢
radzenia sobie w zroznicowanych sytuacjach dydaktycznych oraz wykorzystanie
dostepnych $rodkow (mediow dydaktycznych) w celu podniesienia efektywnosci
przekazu tresci. Nauczyciele praktycy postulowali konieczno$é ponownego wia-
czenia do procesu ksztalcenia studentdéw zaniechanych zaje¢ rozwijajacych umie-
jetnosci praktyczne w zakresie gry na instrumentach melodycznych.

Mtodziez akademicka, udajac sie na zajecia terenowe w ramach tzw. praktyki
srédrocznej, styka sie z nowa placowka oswiatowa i roznymi nauczycielami, gtow-
nie tymi, ktory wykazuja che¢ przyjecia studentéw. Brak stosownego porozumie-
nia miedzy wladzami nadzorujacymi te jakze zréznicowane poziomy ksztatcenia
tworzy sytuacje trudng dla organizatoréw praktyk srodrocznych. Nauczyciele pro-
wadzacy praktyki z ramienia uczelni oraz studenci wybieraja sobie zazwyczaj tzw.
zaprzyjaznione szkoty lub placowki oswiatowe potozone blisko miejsca zamiesz-
kania. Te czynniki nie sprzyjaja wypracowaniu tzw. szkét partnerskich (kontra-
hentéw dydaktycznych), ktére pelnityby ustugi w zakresie szkolenia studentow,
a uczelnia w rewanzu prowadzitaby kursy doksztatcania nauczycieli przyjmuja-
cych praktykantow. Nasuwa sie w tym miejscu spostrzezenie, ze zainicjowana idea
wypracowana w ramach projektu ,Praktyka czyni Mistrza!” powoli gubi sie w sytu-
agji kolejnych przemian.

Badania sondazowe ujawnily, ze w wiekszosci przypadkow osoba prowa-
dzaca zajecia pokazowe z zakresu muzyki w czasie obserwowanych praktyk byt
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nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej (w 44,1% wskazan), a nieliczne prezenta-
cje prowadzone byly przez nauczyciela - specjaliste edukacji muzycznej (15,5%).
Znaczna grupa studentow nie miata mozliwosci obserwowania nie tylko catych
lekgji, lecz nawet wyrywkowych ¢wiczen lub zabaw muzycznych (37,6%) w cza-
sie prowadzonych hospitacji zaje¢ zintegrowanych. Badania wskazaty, ze 64,2%
praktykantow miato mozliwo$¢ prowadzenia ¢wiczen lub pelnych 45-minutowych
lekcji z uczniami w klasach 1-3, a 35,8% juz nie miato takiej mozliwosci lub nie
wykazywato potrzeby ich ogladania.

Muzyka realizowana w klasach mtodszych szkoty podstawowej nie moze oby¢
sie bez stosowanego wyposazenia, gléwnie w zakresie instrumentéw muzycznych,
sprzetu naglasniajacego, plansz dydaktycznych i nosnikéw dzwieku. Bardzo dobre
wyposazenie posiadaty jedynie klasy, w ktorych muzyke prowadzit specjalista-
-muzyk - tak byto w 18,4% przypadkach. Najwiecej brakéw ujawniono w salach,
gdzie zajecia zintegrowane prowadzili nauczyciele, ktorzy nie robili studentom
zaje¢ pokazowych z zakresu muzyki. W tych klasach dominowat jedynie sprzet
odtwarzajacy muzyke i plytoteka, w niektérych uzywana byla tez tablica multi-
medialna i komputer, ale nie wykorzystywano ich np. do prezentacji materiatu
muzycznego z podrecznika online. Klasopracownie ksztalcenia zintegrowanego,
bedace pod opieka nauczycieli specjalistéw, wyposazone byly w podstawowe
instrumenty perkusyjne niemelodyczne, brakowato w nich natomiast instru-
mentow melodycznych typu dzwonki chromatyczne, flet podtuzny badz flazolet.
W rozmowie uzyskano informacje, ze takie instrumenty uczniowie przynoszg ze
soba sporadycznie, a caly ciezar nauki i ¢wiczenia spoczywa na domu rodzinnym.

Studenci w wywiadzie uzupetniajacym podkreslili, ze dobry przyktad nauczy-
ciela prowadzacego z zaangazowaniem zajecia muzyczne przekladat sie na ich
motywacje do podejmowania préb kreowania sytuacji dydaktycznych z uzyciem
muzyki. Nauczyciele przyjmujacy studentéw przyznawali, ze ich postepowanie
i zachowanie wycofujace sie z prezentacji wlasnych mozliwosci dziatan muzycz-
nych wynikato z obaw przed niska ocena podjetych czynnosci oraz checig pokaza-
nia swoich waloréw dydaktycznych w innych obszarach poznania, w ktorych czuli
sie pewniej i osiggali widoczne efekty.

Prowadzac obserwacje zachowania sie uczniow w trakcie hospitowanych i pro-
wadzonych przez studentow zajec zintegrowanych z wykorzystaniem muzyki i jej
form aktywnosci, zauwazono wiele interesujgcych zjawisk. Pierwszym spostrze-
zeniem, ktdre ugruntowato przekonanie o atrakcyjnosci zaje¢ muzycznych, byto
wskazanie, iz we wszystkich przypadkach odnotowano duze zaciekawienie i zain-
teresowanie uczniow roznorodnoscia proponowanych form aktywnosci muzycz-
nej. Wyniki te byly zbiezne ze zdyscyplinowaniem dzieci oraz poprawnoscia
reakcji na wydawane przez nauczyciela komendy stowne i dzwigkowe. Swiadczy
to zapewne o statosci i duzej czestotliwosci podejmowanych przez nauczyciela
i ucznia dzialart muzycznych. Wszystkie trzy grupy osob prowadzacych zajecia
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muzyczne z powodzeniem stosowaly gre na instrumentach perkusyjnych nieme-
lodycznych, co podobato sie uczniom wyrazajacym duze zainteresowanie i zado-
wolenie tym dzialaniem, oraz uzyskiwali zaktadane efekty wykonawcze. Dla
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej i studentéw waznym polem oddziatywania
muzycznego byly zabawy muzyczno-ruchowe z towarzyszeniem nagran muzycz-
nych oraz korzystanie z no$nika CD podczas nauki piosenek, w przeciwienstwie
do zaje¢ proponowanych przez specjaliste-muzyka, ktory potrafit zainteresowac
i zacheci¢ uczniéw do $piewania z towarzyszeniem instrumentu akompaniujacego
lub a cappella. Specjalista ten réwniez angazowat podopiecznych do muzykowania
z uzyciem dzwonkdw chromatycznych lub flazoletu (flecika polskiego). Prowadzit
rowniez systematyczng nauke, podczas ktdrej wychowankowie poznawali warto-
$ci nut i wysokosc¢ dzwiekow, ¢wiczyli wykonanie roznych schematéw rytmicznych
oraz powtarzali motywy melodyczne. Tego typu zadania w dwdch pozostatych
grupach prowadzacych zajecia stanowily margines podejmowanych dziatan.

Tab. 2. Aktywnosci uczniow na obserwowanych w czasie praktyki zajeciach muzycznych w klasach 1-3
w opinii badanych studentéw

Nauczyciel EW? stosowat Student EW prowadzit
Lp. Kategorie muzyke w ksztatceniu zajecia - ¢wiczenia
zintegrowanym = 48 muzyczne = 70

Nauczyciel EM* prowadzit
osobna lekcje muzyki = 20

Byli zaciekawieni
réznorodnoscia
1. | proponowanych 39 81,3% 68 97,1% 17 85%
form aktywnosci
muzycznej

Spiewali piosenke
2. | z towarzyszeniem 34 70,8% 43 61,4% 4 20%
odtwarzacza CD

Spiewali piosenke
z towarzyszeniem
3. mstrumentfl lub 17 35,4% 25 35,7% 16 80%
bez akopaniamentu
nauczyciela

(a capella)

Tanczyli, ilustrowali
ruchem przezycia

4. | zwigzane ze 23 47,9% 51 72,9% 17 85%
stuchanym utworem
muzycznym

Grali na instrumen-
tach perkusyjnych

i byli z tego bardzo
zadowoleni

32 66,7% 59 84,3% 19 95%

3 Nauczyciel (student) edukacji wezesnoszkolnej (EW).
4 Nauczyciel edukacji muzycznej (EM).

96



Mirostaw Kisiel, Doskonalenie kompetencji muzycznych...

Nauczyciel EW? stosowat Student EW prowadzit
Lp. Kategorie muzyke w ksztalceniu zajecia - ¢wiczenia
zintegrowanym = 48 muzyczne = 70

Nauczyciel EM* prowadzit
osobna lekcje muzyki = 20

Uczyli sig grac¢ na
instrumencie melo-
6. | dycznym (dzwon- 5 10,4% 14 20% 14 70%
kach, flazolecie,
flecie podtuznym)

Aktywnie uczest-
niczyli w zabawach
7. | muzyczno-rucho- 28 58,3% 63 90% 1 55%
wych z towarzysze-
niem nagran CD

Byli zdyscyplinowani,
poprawnie reagowali
na komendy stowne

i dzwigkowe

40 83,3% 49 70% 15 75%

Wymagali zachety

i motywacji do
podejmowania
dziatant w obszarze
roznych form aktyw-
nosci muzycznej

8 16,7% 16 22,9% 5 25%

Poznawali wartosci
nut i wysokosci
dzwiekow, ¢wiczyli
schematy ryt-
miczne i motywy
melodyczne

14 29,2% 10 14,3% 16 80%

Zrodlo: badania whasne, wyniki obserwacji zaje¢ zintegrowanych w klasach 1-3.

W pracy z uczniami klas pierwszych prowadzacy koncentrowali swoja uwage
glownie na tanicu i ilustracji ruchowej przezy¢ zwigzanych ze stuchaniem utworu
muzycznego, zaklasyfikowanego do jednego z gatunkéw muzyki: programowej,
ilustracyjnej lub filmowej.

Podejmujac rozmowe z najbardziej zmotywowanymi do podejmowania dzia-
fann muzycznych studentami, odnotowano spostrzezenie wskazujace, iz aktywnos¢
wlasna nauczyciela w zakresie stymulowanej aktywnosci muzycznej przekiada sie
bezposrednio na dziatanie i motywacje uczniéw do podejmowania réznych form
aktywnosci muzycznej. Bezposredni kontakt z dzieckiem w ksztalceniu muzycz-
nym pozwala zrozumie¢ potrzebe, a nawet koniecznosc rzetelnego przygotowania
sie nauczyciela do trudnej dla niego ekspresji muzycznej. Wysitek ten procentuje
jednak z nawiazka w odbiorze i zaangazowaniu ucznidw, ktorzy potrzebuja tego
typu stymulagji, gdyz przynosi im ona rados¢ i spelnienie.
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Zakonczenie

Prowadzone rozwazania potwierdzaja wyeksponowang w literaturze przedmiotu
prawidiowo$é¢, ze muzyka stanowi wazny element w pracy z dzie¢mi w wieku
wczesnoszkolnym. Dzieje sie tak gléwnie dzieki temu, Ze oddziatuje ona wszech-
stronnie: bawi — dostarczajac dziecku radosci podczas muzykowania i tanca,
wychowuje - pozwalajac mu zrozumie¢ $wiat wartosci spoteczno-moralnych,
wspomaga rozwdj emocjonalny - dziecko dzieki muzyce moze wyrazi¢ swoje pra-
gnienia i uczucia, uczy - umozliwia dziecku zrozumienie otaczajacego $wiata oraz
rozwija — dziecko zaczyna rozumie¢, ze cos jest rytmiczne, zagrane lub zaspie-
wane wyzej lub nizej, ze muzyke mozna wyrazi¢ ruchem, zagraé na instrumencie
muzycznym, poznaé¢ znaczenie funkcjonujacych w srodowisku medialnym pojeé
muzycznych. Cato$é zaprezentowanych analiz i odczué¢ wlasnych upowaznia do
przedstawienia nastepujacych wnioskéw:

- wiedza o dziecku/uczniu w edukacji wezesnoszkolnej upowaznia do trak-
towania muzyki jako szczegolnie wartosciowej dla jego harmonijnego
rozwoju;

- dialog muzyczny jest naturalng forma kontaktu ucznia z prowadzacym
zajecia;

- aktywnos¢ muzyczna uczniow klas1-3 zaleznajest od umiejetnoscii zakresu
podejmowanych przez pedagoga kreacji;

- nauczyciele/studenci edukacji wczesnoszkolnej posiadajacy dodatkowe
kwalifikacje w zakresie edukacji muzycznej oraz ujawniajacy uzdolnienia
i zachowania promuzyczne uzyskuja znaczne osiagniecia edukacyjne;

— istnieje koniecznos¢ korelowania zadan muzyczno-metodycznych z reali-
zacja dziatan praktycznych w $srodowisku edukacyjnym ucznia;

- wspolpraca, wymiana informacji, szkolenia, wspoélne badania moga stano-
wic spoiwo w kooperacji placowki zlecajacej i przyjmujacej praktykantow;

- istnieje potrzeba poszerzenia oferty edukacyjnej z obszaru muzyki dla stu-
dentéw edukacji wezesnoszkolnej zgodnie z ich potrzebami i zainteresowa-
niami oraz wymogami programowymi. Inicjowane w tym zakresie projekty
szkoleniowe staja sie kuznig kompetencji podmiotéw zaangazowanych
w przygotowanie mtodej kadry pedagogiczne;j.
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Improving the musical competence of early childhood
education students during field activities at school

Abstract: The paper is written in order to present the results of research showing
students and tutors’ opinions on possibilities and effects of improving students’
musical and pedagogical competences in early school education. Information on

the implementation of the educational project titled ,Practice Makes Perfect!” is
also included in the paper.
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