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Abstrakt: W tekscie zaprezentowano dzialania realizowane w czasie zajec z ksztat-
towania kompetencji spoteczno-przyrodniczych dziecka w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu w ramach ksztalcenia na trzech specjalnosciach nauczy-
cielskich. W realizacji opisywanego projektu wdrozono elementy korporacyjnej
metodologii zarzadzania SCRUM, wykorzystywanej powszechnie w produkeji
oprogramowania, a dostosowanej do potrzeb ksztalcenia nauczycieli przez prowa-
dzacego przedmiot metodyczny.
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Wprowadzenie

Praktyki zawodowe sa dla studenta pedagogiki istotnym elementem ksztaltowania
jego kompetencji w zakresie planowania, wdrazania oraz ewaluacji dziatan eduka-
cyjnych. Efekty ksztatcenia przedmiotéw metodycznych powinny by¢ scisle skore-
lowane z zadaniami studenta podczas realizacji praktyk pedagogicznych. Czesto
zdarza sie jednak, ze ksztalcenie akademickie podczas realizacji poszczegolnych
przedmiotdéw odbiega od praktycznego zastosowania nabywanych umiejetnosci.
W takiej sytuacji student udajacy sie na praktyki pedagogiczne poza wiedza teo-
retyczng, dotyczaca strategii, metod i technik ksztalcenia, nie posiada odpowied-
nich umiejetnosci do realizacji zadan edukacyjnych w klasie.

Dziatania opisane w niniejszym tekscie zostaty wdrozone w roku akademic-
kim 2015/2016. Grupa studentéw II roku pedagogiki (specjalnosci: wychowanie
przedszkolne i nauczanie poczatkowe, edukacja elementarna i jezyk angielski
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oraz edukacja elementarna i jezyk niemiecki) realizowata projekt w trakcie trwania
konwersatoriow z jednego z przedmiotéw metodycznych: ksztattowania kompe-
tencji spoteczno-przyrodniczych dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnosz-
kolnym. Celem realizacji tego projektu byto wdrozenie dziatan opracowywanych
w trakcie przedmiotu metodycznego podczas praktyk pedagogicznych w klasach
edukacji wczesnoszkolnej. Projekt byt realizowany zgodnie z zasadami zmodyfi-
kowanej metodologii zarzadzania SCRUM i miat za zadanie ksztattowanie kom-
petencji przysztych nauczycieli w zakresie planowania, wdrazania oraz ewaluacji
konstruktywistycznych lekcji z zakresu ksztalcenia przyrodniczego z wykorzysta-
niem dziatalnosci badawczej ucznia.

Artykut jest konsekwencja tych dzialan i prezentuje refleksje nad systemem
doskonalenia kompetencji metodycznych przysztych nauczycieli edukacji weze-
snoszkolnej. Catos¢ tekstu podzielono na sze$¢ zasadniczych czesci: 1) kom-
petencje, 2) proces w teorii, 3) proces w praktyce, 4) wdrozenie, 5) problemy,
6) ewaluacja. W pierwszej czesci zatytutowanej wskazano wybrana klasyfikacje
kompetencji nauczycieli w kontekscie ich ksztattowania w rozwoju praktycznych
umiejetnosci studentdéw. Podrozdzial Proces zostat podzielony na dwie czesci:
Proces w teorii oraz Proces w praktyce. Przedstawia on zatozenia wykorzystanych
elementéw metodyki zarzadzania SCRUM oraz ich wdrozenie podczas dzialan
dydaktycznych na szczeblu akademickim. Nastepnie opisano proces implemen-
tacji planowanych projektéw konstruktywistycznych podczas lekcji oraz sposoby
komunikacji w relacjach student - student oraz student - wykladowca. W ostat-
niej czesci zaprezentowano problemy studentéw w catym procesie ksztattowania
ich kompetencji oraz ewaluacje przeprowadzonych dziatan.

Kompetencje

Konsekwencja realizowanego projektu byto uksztattowanie wsrdd studentow
kompetencji metodycznych niezbednych do pracy pedagogicznej, gtéwnie do pla-
nowania, realizacji oraz ewaluacji dzialan nauczycielskich. Wedtug Wactawa Stry-
kowskiego kompetencji nie mozna utozsamia¢ wylacznie z umiejetnosciami oraz
sprawnos$ciami, chociaz umiejetnosci s jej zasadniczym elementem (Strykowski,
2005). Dlatego w realizacji opisywanych dziatan skupiono sie gléwnie na umiejet-
nosciach, ktore - jak wyniklo z analizy wypowiedzi studentow — w trakcie zaje¢
sa ich ,slaba strong”. Stanistaw Dylak (1995) uwaza, ze kompetencja jest zespotem
wiedzy, umiejetnosci, dyspozycji oraz postaw i wartosci, ktére sa niezbedne do
realizowania zatozonych zadan pedagogicznych. Jako cel zadan pedagogicznych,
w mysl tej definicji, okreslono umiejetnosci zaplanowania projektu edukacyjnego
w mys$l zasad konstruktywistycznych z dziatalno$cia badawcza ucznia, realizacje
tego projektu w trakcie praktyk pedagogicznych oraz jego ewaluacje.
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Biorac pod uwage wiele typologii kompetencji nauczycieli, w kontekscie oma-
wianego projektu, istotna role odgrywa podziat zastosowany przez Strykowskiego,
ktéry dzieli kompetencje nauczyciela na: merytoryczne, psychologiczno-peda-
gogiczne, diagnostyczne, kompetencje w dziedzinie planowania i projektowania,
kompetencje dydaktyczno-metodyczne, komunikacyjne, medialne i techniczne,
oceniajgce oraz autokreacyjne (Strykowski, 2007). W opisywanych dziataniach
zwrocono uwage gltownie na kompetencje w dziedzinie planowania i projektowa-
nia oraz kompetencje metodyczne, komunikacyjne, medialne i techniczne. Mozna
zatem powiedzie¢, ze realizowany projekt korelacji przedmiotow metodycznych
z praktykami pedagogicznymi miat za zadanie rozwijanie kompetencji koniecz-
nych do dziatan pedagogicznych. Dylak podzielit kompetencje nauczyciela na trzy
grupy, w ktorych obok kompetencji bazowych (podstawowych) oraz pozadanych
(dodatkowych) wyltonit kompetencje konieczne, nabywane w toku ksztalcenia
akademickiego (Dylak, 1995).

Wyniki badania przeprowadzonego w Bielsku-Bialej (przytoczone przez Ewe
Zimny) na grupie 500 studentéw kierunkéw pedagogicznych oraz 100 nauczycieli
wskazaly, ze w ramach praktyk pedagogicznych, ktérych gtéwnym zadaniem jest
rozwijanie kompetencji nauczycielskich:

— powinien ulec zwiekszeniu zakres prac realizowanych przez studenta samo-
dzielnie, gtéwnie zaangazowanie w dzialalnos¢ lekcyjna i pozalekcyjna;

- powinna nastapi¢ zasadnicza zmiana z modelu nadzoru nad studentem
w formule mentoringu;

- zasadniczym celem praktyk powinno by¢ przygotowanie twdrczych
i kreatywnych nauczycieli, ktérzy potrafig tworzy¢ autorskie propozycje
dydaktyczne;

- gléwnym efektem praktyk powinna by¢ ewaluacja dziatan - zaréwno w trak-
cie trwania praktyk, jak i po ich zakonczeniu (Zimny, 2013).

W ponizszej tabeli zaprezentowano umiejetnosci studentow — przysztych
nauczycieli, ktére miat rozwijaé realizowany i opisywany projekt.

Tab. 1. Kompetencje rozwijane w ramach opisywanego projektu

Grupa kompetencji Umiejetnosci
Kompetencje w dziedzinie - projektowanie lekcji zgodnej
projektowania i planowania z fazami konstruktywistycznego

poznawania przyrody,

- planowanie zadan badajacych stan
wiedzy uprzedniej ucznidw,

- planowanie dziatalnos$ci
badawczej ucznia,

- planowanie ewaluacji wlasnych dziatan.
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Grupa kompetencji Umiejetnosci

Kompetencje metodyczne - dobor odpowiednich metod
i technik pracy ucznidw,

- diagnozowanie wiedzy uprzedniej
uczniow z danego tematu,

- realizacja zaplanowanej lekeji zgodnie
z zatozeniami konstruktywizmu,

- realizacja dziatalnosci badawczej
uczniow w czasie lekgji,

— moderowanie dzialan uczniow,

- ewaluacja przeprowadzonej lekeji.

Kompetencje komunikacyjne - umiejetnos¢ komunikacji
w klasie szkolnej,

- umiejetnos¢ komunikacji w relacjach:
student - student, student - wyktadowca
oraz student - opiekun praktyk.

Kompetencje medialne - wykorzystanie w procesie planowania
lekgji technologii informacyjnych,

- wykorzystanie w trakcie konsultacji
narzedzi online do komunikacji,

- wykorzystanie w czasie realizowanej
lekgji technologii informacyjnych.

Zrédto: opracowanie wlasne.

Umiejetnosci przedstawione w powyzszej tabeli, co do ktorych zakladano, ze
beda rozwijane w toku prac nad projektami uczniowskimi na przedmiocie meto-
dycznym oraz na praktykach, nie wyczerpuja catego wachlarza sprawnosci pedago-
giczno-metodycznych. Opisywane dziatania daty jednak mozliwos¢ ksztattowania
takich wlasnie kompetencji w globalnym aspekcie.

Proces w teorii

Realizacja dzialan majacych na celu ksztattowanie kompetencji przysztych nauczy-
cieli edukacji wezesnoszkolnej w ramach przedmiotéw metodycznych i praktyk
pedagogicznych odbywala sie zgodnie z elementami metodologii zarzadzania pro-
cesami SCRUM. Definiujac te metodologie, mozna uznac, ze sg to tzw. ramy poste-
powania (framework), dzieki ktérym uzytkownicy (w tym przypadku studenci)
maja mozliwos¢ z powodzeniem rozwigzywac ztozone problemy adaptacyjne, aby
w produktywny i kreatywny sposéb wytwarzaé produkty o najwyzszej mozliwej
warto$ci (Schwaber, Sutherland, 2017). Oczywiscie w kontekscie praktyk pedago-
gicznych nie rozwazano dziatalnos$ci studentéw wylacznie w zakresie wytwarza-
nia danego produktu (w tym przypadku programu/scenariusza/konspektu zajec¢
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zintegrowanych z dzialalnoscia badawcza ucznia w mysl zasad konstruktywistycz-
nego poznawania przyrody), lecz réwniez jego implementacji, wdrazania w czasie
lekeji z uczniami.

Wprowadzenie elementéw SCRUM-a w realizacji dziatann dydaktycznych na
uczelni wyzszej nie jest praktyka powszechna. Jest to bowiem metodologia wyko-
rzystywana gléwnie w inzynierii oprogramowania, informatyce, tworzeniu i wdro-
zeniach produktow technologicznych. Istotne cechy, ktorymi charakteryzuje sie
SCRUM, czyli to, ze

opisuje sposoby postepowania, w obrebie ktérych mozliwe jest stosowanie roz-
nego rodzaju proceséw i technik oraz pomaga odkrywac nieefektywnosci praktyk
zarzadczych i technik inzynierskich, by mozna bylo je doskonali¢ doskonale wpi-
suja sie w zadania nauczyciela akademickiego, ktory ma by¢ mentorem studenta
w trakcie przygotowania sie i realizacji praktyk pedagogicznych oraz zawodowych
(Schwaber, Sutherland, 2017).

Zmodyfikowana wersja SCRUM-a jest zgodna z jego zatozeniami. Jak twierdza
Ken Schwaber i Jeff Sutherland, ,poszczegolne sposoby stosowania SCRUM-a moga
sie r6znic i z tego wzgledu wykraczaja poza zakres podrecznika” (2017, s. 5), w kto-
rym zostaly omdwione podstawowe zatozenia tej metodologii. Podstawowe zasady,
nazywane przez tworcow teorii SCRUM filarami, pozostajg jednak niezmienne. Sa to:

— przejrzystos¢ - filar ten oznacza, ze wszelkie aspekty procesu musza by¢
widoczne dla 0s6b zaangazowanych; reguta ta odpowiada za to, aby wszyst-
kie elementy byly opisane jasnymi dla zaangazowanych standardami;

- inspekcja - osoby zaangazowane w realizacje procesu musza poddawaé go
czestej inspekgji, aby wykry¢ niepozadane rozbieznosci; nalezy pamietac,
aby inspekcja nie byla jednak zbyt czesta, gdyz wtedy stanowi przeszkode
w wykonywaniu pracy;

- adaptacja - w przypadku, gdy osoba dokonujaca inspekgji stwierdza, ze kto-
rys z procesow wykracza poza przyjete limity, proces musi zostac¢ skorygo-
wany (Schwaber, Sutherland, 2017).

W SCRUM-ie wymienia sie kilka zasadniczych ,zdarzen”, ktore sa nazywane
Sprintami. Sprinty sa swego rodzaju punktami przeprowadzania inspekcji oraz
okazja do dokonania adaptacji (czyli korekty). W opisywanych dziataniach wyko-
rzystano trzy z nich: Planowanie Sprintu, Przeglad Sprintu oraz Retrospektywe
Sprintu. Sprint w jezyku metodologii SCRUM jest ograniczony czasowo. Jest to
czas, w ktdrym wytwarzana sie gotowy do uzycia i potencjalnego wydania Przyrost
(czyli element realizowanego projektu).

Kazdy element realizowanego projektu przebiega w trzech zasadniczych
etapach:
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1. Planowanie Sprintu — w tym okresie wykonywana jest praca planowania
dziatan; plan ten powstaje w efekcie wspoétpracy Zespotu SCRUM-owego
i daje odpowiedz na pytanie, co moze zosta¢ dostarczone w ramach Przy-
rostu (efektu) oraz w jaki sposdb bedzie realizowana praca niezbedna do
dostarczenia Przyrostu (efektu).

2. Przeglad Sprintu jest to spotkanie organizowane na zakonczenie Sprintu
w celu przeprowadzania inspekcji efektu; w czasie Przegladu Sprintu czton-
kowie zespotu wspétpracuja i omawiaja, co zostato ukoriczone na danym
etapie, co poszto dobrze, jakie napotkano problemy, jak sobie radzono
z problemami oraz co bedzie przedmiotem kolejnego Planowania Sprintu.

3. Retrospektywa Sprintu jest kolejnym elementem spotkan SCRUM-owych,
w ktorych omawia sie inspekcje oraz opracowuje plan usprawnien, ktory
ma by¢ wcielony w zycie w czasie najblizszego Sprintu.

Waznym elementem metodologii SCRUM jest réwniez Backlog Produktu,
ktory jest swego rodzaju otwarta i modyfikowanga lista wszystkiego, co moze by¢
potrzebne w gotowym produkcie. W omawianym wdrozeniu praktyk SCRUM-
-owych rozpoczynano wlasnie od okreslenia Backlogu Produktu.

Proces w praktyce

W przygotowaniu studentdw do realizacji praktyk zawodowych wykorzystano naj-
bardziej istotne elementy dziatatt SCRUM-owych: Backlog Produktu, Sprinty, Pla-
nowanie Sprintu, Przeglad Sprintu, Retrospektywe Sprintu, Definicje Ukonczenia.
Implementacja tego modelu do warunkoéw ksztatcenia akademickiego, gtownie
rozwijania umiejetno$ci metodycznych i dydaktycznych przyszltych nauczycieli,
moze by¢ niezrozumiata po zapoznaniu sie ze specyfika metodologii. Po blizszym
przyjrzeniu sie poszczegolnym elementom mozna jednak stwierdzi¢, ze przygoto-
wanie produktu edukacyjnego, ktory ma dziata¢ sprawnie i by¢ efektywny, mozna
porownac do oprogramowania, ktére powinno posiadaé takie same cechy. W kon-
sekwencji tych rozwazan spotkania w ramach przedmiotu metodycznego (ksztat-
towanie kompetencji spoleczno-przyrodniczych dziecka w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym) zostaty podzielone na kilka powtarzajacych sie etapow:

1. Opracowanie wstepnego Backlogu Produktu, czyli listy zadan do zrealizo-
wania w jezyku nauczyciela.

2. Planowanie Sprintu, czyli etapu zaplanowania pracy zespotowej.

3. Przegladu Sprintu, czyli inspekcje zrealizowanych zadan.

4. Retrospektywe Sprintu, czyli udoskonalenie zaplanowanych zatozen
projektu.
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Kazdy Sprint, skladajacy sie z czterech wyzej wymienionych zdarzen, dotyczyt
poszczegolnych elementow planowanego projektu dydaktycznego do zrealizowa-
nia w czasie praktyk pedagogicznych. Zatozeniem tego projektu bylo opracowa-
nie lekcji z wykorzystaniem faz konstruktywistycznego modelu uczenia sie tresci
przyrodniczych z dziatalno$cia badawcza ucznia. Catosé¢ prac skladata sie z sied-
miu Sprintow:

Sprint 1: opracowanie tematu projektu oraz celéw ogélnych i szczegétowych.

Sprint 2: opracowanie charakterystyki grupy docelowej z oméwieniem etapu

rozwoju dziecka.

Sprint 3: dobdr i opracowanie wykorzystywanych w projekcie metod i tech-

nik, pomocy dydaktycznych oraz narzedzia badajacego stan wiedzy wejsciowej

uczniow.

Sprint 4: opracowanie przebiegu zajec.

Sprint 5: opracowanie zatozen dzialalnosci badawczej ucznia/ grupy uczniow.

Sprint 6: opracowanie narzedzi badajacych stan wiedzy wyjsciowej ucznidw

oraz narzedzi do ewaluacji projektu.

Sprint 7: podsumowanie pracy.

Backlog Produktu, czyli lista zadan w jezyku nauczyciela, po kazdym spo-
tkaniu poszerzata sie o kolejne wymagania wzgledem projektu. Studenci mieli za
zadanie wcieli¢ sie w role nauczyciela planujacego dziatania dydaktyczne i w taki
sposdb formutowad liste zadan, aby byla ona przydatna. W ponizszej tabeli zapre-
zentowano przykladowy przyrost zadan z Backlogu Produktu.

Tab. 2. Model Backlog Produktu studenckiego Zespotu SCRUM-owego

Sprint Lista zadan Zdarzenia w Sprincie
Temat projektu, cele | — jako nauczyciel konstruuje temat Planowanie Sprintu
ogdlne i szczegdtowe projektu, aby byt ciekawy dla
uczniow,

: . . Przeglad Sprintu

- jako nauczyciel konstruuje cele
ogolne, aby byly zrozumiate dla
uczniow,

- jako nauczyciel uszczegotawiam
cele ogolne, aby pomogly mi
w planowaniu zajec.

Retrospektywa Sprintu

Charakterystyka - jako nauczyciel chce wiedzie¢, Planowanie Sprintu

grupy badawczej na jakim poziomie rozwoju
intelektualnego sa uczniowie,

- jako nauczyciel chce wiedzie¢,
jakie predyspozycje poznawcze
posiadaja uczniowie w danym
wieku.

Przeglad Sprintu
J

Retrospektywa Sprintu
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Sprint

Lista zadan

Zdarzenia w Sprincie

Metody, techniki,
pomoce i narzedzie
diagnozy wiedzy
wejsciowej

- jako nauczyciel dobiera
odpowiednie metody i techniki
pracy z uczniami,

- jako nauczyciel opracowuje
pomoce dydaktyczne
interesujace dla ucznia,

- jako nauczyciel opracowuje
narzedzie do diagnozowania
wiedzy uprzedniej uczniow, ktdre
da mu mozliwos¢ realizacji zajec.

Planowanie Sprintu
Przeglad Sprintu
N2

Retrospektywa Sprintu

Przebieg zaje¢

- jako nauczyciel opracowuje
poszczegolne etapy zajeé zgodnie
z fazami konstruktywistycznego
modelu ucznia sie tresci
przyrodniczych.

Planowanie Sprintu
Przeglad Sprintu

Retrospektywa Sprintu

Zalozenia dziatalnosci
badawczej uczniow

- jako nauczyciel projektuje
ciekawe dla uczniéw zadania
z dzialalnoscig badawcza
(do$wiadczenia i obserwacje),

- jako nauczyciel testuje
doswiadczenia i dokonuje
obserwacji uczniowskich przed
ich wdrozeniem.

Planowanie Sprintu

J

Przeglad Sprintu

Retrospektywa Sprintu

Narzedzia badajace
stan wiedzy
wyjsciowej uczniow
i narzedzia ewaluacji

- jako nauczyciel konstruuje
narzadzie badajace stan wiedzy
wyjsciowej ucznidw, aby
sprawdzié progres,

- jako nauczyciel projektuje
narzedzie ewaluacji lekcji, aby
sprawdzi¢ jej warto$¢.

Planowanie Sprintu
Przeglad Sprintu
N2

Retrospektywa Sprintu

GOTOWY SCENARIUSZ ZAJEC

Zrédto: opracowanie wlasne.

Po realizacji wszystkich Sprintéw z podziatem na trzyetapowe dziatania (Pla-
nowanie, Przeglad i Retrospektywa) w kazdym studenckim Zespole SCRUM-owym
powstal gotowy scenariusz zaje¢ do realizacji w ramach praktyk studenckich.
Wszystkie elementy opracowywane byly z wykorzystaniem narzedzia Google Docs,
dzieki czemu wszyscy cztonkowie zespotu mieli dostep do materiatéw w kazdym
momencie ich realizacji.
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Wdrozenie

Kolejny etap dziatania korelacji przedmiotu metodycznego z praktyka pedago-
giczna byt zwigzany z implementacja, testowaniem stworzonych scenariuszy
w czasie trwania praktyk pedagogicznych. Studenci w ramach praktyk realizowa-
nych w klasach edukacji wezesnoszkolnej przeprowadzali zaprojektowane lekcje
pod okiem nauczyciela — opiekuna w placéwce. Istotnym elementem w trakcie
wdrazania scenariusza byt ciagly kontakt z prowadzacym. Wykorzystano do tego
korporacyjne narzedzie do komunikacji o nazwie Slack. Narzedzie to jest oprogra-
mowaniem nalezacym do grupy komunikatoréw internetowych, podczas ktorych
mozliwa jest komunikacja z cztonkami grupy, przesylanie materiatow w formie
réznego rodzaju plikow (tekstu, fotografii, grafik, materiatléw audio oraz wideo).

Jan Grzenia zauwaza, ze w komunikacji zaposredniczonej przez Internet
wystepuja trzy gléwne kanaty informacyjne: hipertekstowy, korespondencyjny
i konwersacyjny. W realizacji projektu zostal wykorzystany gtéwnie kanat konwer-
sacyjny, ktéry dzieli sie na dwie podgrupy: czatowy i komunikatorowy (Grzenia,
2008). Dzieki zastosowaniu komunikatora Slack studenci mieli mozliwo$¢ komu-
nikacji w orientacji czasowej nastawionej na terazniejszosc oraz niedaleka prze-
szlo$¢ (dzieki archiwom komunikatora). Dzieki temu kontekstem komunikacji
byla okreslona sytuacja, ktorej dotyczyt temat konwersacji i poruszane byly czesto
indywidualne problemy kilku uzytkownikéw. W zastosowanym modelu komuni-
kacji, ze wzgledu na duza liczbe studentéw, wyktadowca prowadzacy przedmiot
metodyczny nie byt w stanie odpowiadac na wszystkie pytania i wigczac sie do
kazdego watku komunikacji. Dlatego tez zastosowano nie tylko model komuni-
kacji student — wykladowca, lecz gléwnie model student - student lub student -
grupa studentow. Wykorzystano wiec model tutoringu rowiesniczego (Kuszak,
2008), dostosowanego do grupy studentow. Jak wskazuja D.W. Johnson, R. John-
son, E. Holubec i P. Roy, ,wspodlne rozwiazywanie problemdéw stymuluje swobodne
wypowiadanie sie na dany temat. Wymiana pogladéw sprzyja rozszerzaniu hory-
zontow myslenia” (Adamek, 2008, s. 56). Studenci w trakcie realizacji praktyk
mieli zatem mozliwo$¢ omawiania probleméw z wdrazaniem scenariuszy, wska-
zywanie rozwigzan problemoéw metodycznych, organizacyjnych i dotyczacych
dyscypliny w klasie szkolnej.

Ewaluacja i problemy

Ewaluacja dziatan studentéw byta prowadzona przez nich zaréwno w trakcie
dziatan projektowych, jak i po ich zakoniczeniu. W ramach ewaluacji przeprowa-
dzali i wypetniali oni wewnetrzne ankiety dotyczace wartosci wtasnych dziatan.
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Gtownym narzedziem ewaluacji studentéw byla Karta samooceny dotaczona do
Dziennika praktyk.

Z analizy samooceny studentow, w ktorej opisywali oni nie tylko efektyw-
nos¢ wlasnych dziatan, ich wartos¢, lecz takze problemy i sposoby radzenia sobie
z nimi, wylania sie obraz praktyk pedagogicznych, a wlasciwie elementow, ktére
nalezy zmodyfikowaé, poprawi¢ i wdrozy¢ kompleksowe dzialania wspierajace
przysztych praktykantow. Z analizy 120 Kart samooceny wynika, Ze:

- 80% studentow miato problemy zwigzane z wprowadzeniem dyscypliny na
lekcjach;

- 80% studentéw miato problem z efektywnym przeprowadzeniem czesci
lekcji dotyczacej dziatalnosci badawczej uczniow;

- 40% studentdéw wskazywato na braki w wyposazeniu szkoty (brak materia-
tow dydaktycznych, przyrzadéw pomiarowych);

- 25% studentéw wskazywato na brak zainteresowania nauczyciela oraz brak
pomocy ze strony nauczyciela;

- 15% studentdéw wskazywato na brak umiejetnosci organizacji pracy w grupie
podczas lekgji.

Dziatania zmierzajace do efektywnej realizacji praktyk pedagogicznych
w kolejnych latach powinny skupi¢ sie, obok dziatan realizowanych do tej pory,
na dziataniach niwelujacych wymieniane najczesciej problemy organizacyjne
oraz metodyczne. Na uwage zastuguje jednak fakt, ze studenci w swojej ewalu-
acji wskazywali zalety zastosowanego modelu SCRUM i jego poszczegdlnych ele-
mentdéw. Wszyscy studenci wskazali, ze narzedzie do komunikacji Slack byto dla
nich istotna pomoca w czasie trwania praktyk pedagogicznych. Az 90% badanych
studentéw stwierdzito, ze bardzo podobata im sie forma wykorzystania zdobytej
wiedzy na przedmiocie metodycznym w czasie trwania praktyk pedagogicznych.
Byli oni zadowoleni z mozliwosci wykorzystania zasady 1gczenia teorii z praktyka.

Podsumowanie

Matgorzata Cywinska wskazuje, ze

wspolczesnosc okreslana jako ponowoczesnos¢ czy postmodernizm, stanowigca
nowy etap przemian cywilizacyjnych, pociagajaca za soba zmiany w zakresie tele-
ologii i aksjologii edukacyjnej, implikuje nowe oczekiwania wobec nauczyciela -
nauczyciela XXI wieku (Cywinska, 2013, s. 25).

Nauczyciel powinien odchodzi¢ od modelu transmisyjnego przekazywania
informacji na rzecz aktywizowania uczniéw i tworzenia srodowiska kultury ucze-
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nia sie. Praktyki pedagogiczne powinny by¢ zatem przestrzenia, w ktorej student —
przyszly nauczyciel uczy sie tego typu pracy i weryfikuje swoje kompetencje.

Podsumowujac rozwazania na temat omawianego projektu korelacji przed-
miotu metodycznego i praktyk pedagogicznych, mozna stwierdzié, ze oprécz
ksztattowania kompetencji metodycznych i dydaktycznych przysztych nauczycieli
dziatania podjete w ramach opracowanego modelu zblizyly studentow do osia-
gniecia syndromu osobowosci nowoczesnej, ktdra Alex Inkeles i David Horton
Smith charakteryzuja w rysach osobowosci:

- otwarto$¢ na zmiany, innowacje i nowe doswiadczenia;

- gotowos¢ do wypowiadania sie oraz uzasadniania wlasnych opinii;

- prospektywna orientacje na przysztos¢;

- poczucie mocy podmiotowej, wskazujacej na przekonanie o mozliwosci
rozwigzania wyzwan i problemow;

- planowanie przysztych wydarzen, ktére polegajg na zaangazowaniu
wyobrazni;

- przywiazanie duzej wagi do samodoskonalenia i edukacji;

- szanowanie godnosci innych (Inkeles, Smith, 1974).

Ponadto obok kompetencji ksztaltowanych w ramach przedmiotéw meto-
dycznych i praktyk pedagogicznych powinno skupi¢ sie rowniez na problemach,
czyli wdrazaniu studentéw do realizacji lekcji metodg projektu, pracy w grupach
na lekcji, uczeniu wprowadzania dyscypliny na lekgji, ¢wiczeniu przeprowadzania
lekeji z dziatalnoscia badawczg uczniéw oraz rozwijaniu umiejetnosci skutecznej
komunikacji z nauczycielem i innymi studentami.
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Methodology and intership — an attempt to create
a cooperation model

Abstract: In the article Author presents activities realized in the classes about
development of socio-ecological competitions of the child in the pre-school and
early-school education in the Department of Educational Studies of Adam Mic-
kiewicz University in Poznan. On the way of realising this project Author imple-
ments elements of corporations’ methodology of management SCRUM, which is
generally used in the Software production and which Author adjusts to the needs
of teachers’ education within the classes.
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