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Problemy refleksyjnego pedagoga w aktualnej
rzeczywistosci spotecznej

Abstrakt: Artykut jest proba przedstawienia skomplikowanej sytuacji reflek-
syjnego pedagoga zaréwno w wieloznacznej i niedookreslonej realnosci $wiata,
jak i w konkretach spoleczno-politycznych naszego kraju. Przypomniany tez
zostal model refleksyjnego pedagoga i jego pracy, uwzgledniajacy najistot-
niejsze cechy jego osobowosci i jego warsztatu dydaktyczno-wychowawczego.
Podkreslono réwniez zasadnicza role pedagogéw w kreowaniu spoleczenstwa
XXI wieku.

Autorzy poszukuja odpowiedzi na bardzo trudne pytanie o to, jak wspdt-
czesny nauczyciel moze i powinien odwrdci¢ niebezpieczne tendencje pozo-
stawania w wertykalnej koncepcji zycia poprzez bezinteresowne wychowanie.
Czesciowa odpowiedzig jest siegniecie po arsenal edukacji refleksyjnej, zakta-
dajacej niewymuszone ksztaltowanie otwartych, myslacych postaw mlodego
pokolenia. W ten sposéb rozumiana i realizowana edukacja moze uchroni¢
wychowankéw przed wpadnieciem w putapke jedynie stusznych pogladéow.

Slowa kluczowe: edukacyjne wyzwania cywilizacyjne, horyzontalna kon-
cepcja zycia, myslenie refleksyjne, partnerzy w dialogu, refleksja, refleksyjny
nauczyciel, samotno$¢ wspotczesnego czlowieka, wertykalna koncepcja zycia,
wychowanie bezinteresowne

Myslenie refleksyjne powinno towarzyszy¢ kazdemu czlowiekowi podczas
wielorakich czynnosci dnia codziennego. Odnosi si¢ zaréwno do Zycia oso-
bistego, jak i zawodowego. W zawodzie pedagoga pelni za$ szczegdlng role.
Wynika to z faktu, iz to od jego kompetencji i osobowosci zalezy w duzym stop-
niu poziom i profesjonalizm przysztych pracownikéw - jego bylych uczniéw
i wychowankéw.

Refleksja!, jako nieodlaczny atrybut czlowieczenstwa, oznacza ,pochyle-
nie si¢” nad problemem, glebsze przemyslenie zagadnienia, rozwazanie sprawy
i mysl, ktora rodzi si¢ w wyniku pracy umystu.

1 Wedlug Wladystawa Kopalinskiego refleksja pochodzi od tacinskiego stowa reflexio ozna-

czajacego ,zginanie, przechylanie, odbijanie, zawracanie” (Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obco-
jezycznych, Warszawa 1989, s. 433).
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Wedlug Krzysztofa Polaka

z refleksja mamy do czynienia wtedy, gdy umyst jest w stanie watpienia, waha-
nia, swoistego zaklopotania. To stan naturalny zawsze wtedy, gdy cztowiek pré-
buje ogarna¢ i zrozumie¢ siebie, swoje dziatanie w kontekscie otaczajacych go
okolicznosci.

Czyz jednak moze dojs¢ do refleksji bez uprzednio nabytej wiedzy
i doswiadczenia? Wydaje sig, ze stanowia one fundament i punkt odniesienia do
myslenia refleksyjnego. Jesli nawet, jak twierdzi Hannah Arendt, ,ludzie maja
tendencje, a moze i potrzebe myslenia wychodzacego poza granice wiedzy, czyli
czynienia czego$ wigcej z ta zdolnos$cia niz tylko uzywania jej jako narzedzi
wiedzy i dzialania [...]”* - to czy taka refleksja moze by¢ obiektywna, rozumna,
pelna, racjonalna? Mozna dojs¢ do wniosku, ze cztowiek refleksyjny to cztowiek
o otwartych i szerokich horyzontach, wrazliwy, rozumiejacy siebie i otaczajacy
go $wiat, pragnacy poznawac coraz to nowsze obszary zycia i sfery czlowieczen-
stwa, to takze cztowiek wolny (§wiadomy tego, ze rewersem wolnosci jest odpo-
wiedzialnos$¢). Jednoczesnie refleksja pozwala poznawac siebie (autorefleksja)
i wyzwalac¢ site do przekraczania wlasnych ograniczen. Reasumujac: cztowiek
refleksyjny to cztowiek myslacy, ktérego dewiza zyciowa jest cogito ergo sum.

Myslenie refleksyjne ksztaltuje sie we wczesnej adolescencji, cho¢ poczatki
jego rozwoju przypadaja na pierwsze lata Zycia, czyli na okres rozwoju inteli-
gencji sensomotorycznej. Ta umiejetno$¢ towarzyszy cztowiekowi przez wszyst-
kie nastgpne etapy jego zycia: wczesng dorostos¢, wiek Sredni i zwigzane z tym
kryzysy, az po pdzna dorostos¢. Zdolnos¢ do refleksji mozna w sobie rozwijac,
ksztaltowa¢ i wzmacnia¢, pod warunkiem, ze jest gotowos¢ przede wszystkim
do aktywnos$ci umyslowej, ale takze fizycznej.

Bycie refleksyjnym to we wspdtczesnym, skomplikowanym $wiecie cecha
szczegolnie pozadana. Jak twierdzi amerykanska psycholog Ellen Langer, w obli-
czu wszechobecnej bezrefleksyjnosci (ktérg utozsamia z bezmyslnoscia) nalezy
rozwija¢ myslenie refleksyjne, ktére moze znacznie wplyna¢ przede wszystkim
na poprawe kreatywnosci i kompetencji, wzmodc nasza aktywno$¢ umystowa.
Uzasadnia to tym, ze ,u$wiadamianie sobie, ze wcale nie znamy czego$ tak
dobrze, jak nam si¢ wydawato, podtrzymuje nasze zainteresowanie i uwage™.

Rzeczywistos¢, ktéra nas otacza, przynosi codziennie nowe problemy,
wobec ktorych powinni$my zaja¢ stanowisko. Bezrefleksyjnoé¢, automatyczne
dzialanie i konformizm w réznych sytuacjach zyciowych moga doprowadzi¢ do
ztych wyboréw. Wanda Woronowicz pisze, ze ,nieuzasadniony updr, aby poste-
powa¢ konsekwentnie przy raz podjetych sadach i decyzjach, jest wygodny,
gdyz zwalnia od mysélenia czyli dla niektérych wyczerpujacego wysitku, wiec

2 H. Arendt, Myslenie, Warszawa 1991, s. 44.
3 E. Langer, Czy ludzie myslg?, ,Charaktery” 2012, nr 3, s. 50.
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dokonywania nowych wyboréw”*. Autorka sugeruje zatem, ze przyczyna przy-
jecia takiej postawy moze by¢ strach przed podjeciem dalszego wysitku umy-
stowego i dziatania, nawet wtedy, gdy jest on skutkiem wcze$niej wysunietych,
negatywnych wnioskow.

Jesli postawa ta nie stwarza psychicznego dyskomfortu, to jakie moga by¢
skutki takiego dzialania w wymiarze jednostkowym i spotecznym? By¢ moze
czeka nas $wiat peten bezmyslnych ignorantéw, zawodowych automatéw, obo-
jetnych marionetek, ktdre lekaja sie wysitku intelektualnego.

Wobec takiej, dos¢ pesymistycznej wizji, szczegélna rola w kreowaniu ota-
czajacej nas rzeczywistosci przypada pedagogom, wychowawcom i nauczycie-
lom. To na ich barkach spoczywa trud stymulowania glebokiego i szerokiego
myslenia u swoich podopiecznych. Moga tego dokonac¢ tylko refleksyjni peda-
godzy, odwazni i dowarto$ciowani, rozumiejacy wspolczesny $wiat, a takze
posiadajacy wyobraznig i umiejetno$¢ przewidywania, gotowi do nieustajacego
uczenia si¢. Po prostu - refleksyjni praktycy.

Niniejszy artykut jest proba przedstawienia skomplikowanej sytuacji reflek-
syjnego pedagoga zaréwno w wieloznacznej i niedookreslonej realnosci $wiata,
jak i w konkretach naszego kraju.

Model refleksyjnego pedagoga i jego pracy

Najmniej dziata sig tym, co sig mowi,
wiecej tym, co sig robi,
a najwigcej tym, kim sie jest

Seneka

Refleksyjny nauczyciel powinien by¢ liderem w procesie ksztaltowania reflek-
syjnych wychowankow i tworzenia refleksyjnej szkoty. Podstawg staje sie tutaj
wyprowadzanie celéw wychowania z rzeczywisto$ci, tendencji i zjawisk spo-
tecznych, gospodarczych i kulturowych oraz z wizji - koncepcji cztowieka
i $wiata uniwersalnych wartosci. Wobec tego refleksyjny pedagog nie boi sie
funkcjonowa¢ w wolnosci, pluralizmie i samorzadnosci. Ma on takze odwage
prowadzi¢ otwarty dialog o zyciu spolecznym i obywatelskich postawach.
Oczekuje sie od nauczyciela, ze bedzie on dla swoich uczniéw przewod-
nikiem - doradcg i partnerem w odkrywaniu zawilej rzeczywistosci, pozy-
tywnych i negatywnych warto$ci oraz szans, wyzwan i zagrozen terazniejszo-
$ci oraz przysztosci. Wobec takich wyzwan nauczyciel musi posiada¢ szerokie

4 'W. Woronowicz, Dydaktyka wobec wplywu spolecznego, (w:] Edukacja jutra. VI Tatrzariskie
Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. M. Zimny, Czestochowa 2000, s. 83-95.
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horyzonty poznawcze, wiedze o mechanizmach rzadzacych globalnym swiatem,
jego aktualnych problemach, a takze o zasadach demokracji i uspoteczniania.
Te wiedze poddaje refleksyjnemu namystowi, analizuje ja, jest Swiadomy réznic
w mysleniu réznych ludzi oraz tego, ze powszechno$¢ wyznawanych pogladow
nie jest tozsama z ich trafnoscig. Jest on gotowy do permanentnego uczenia sie,
samorozwoju, doskonalenia si¢ na wielu plaszczyznach; jest otwarty na nowa
wiedze - stale poszukujacy.

Refleksyjnego nauczyciela cechuje réwniez umiejetnos¢ poznawania siebie
i uczniéow. Idealnym narzedziem w tym procesie staje sie dialog. Nauczyciel
i uczniowie stajg sie partnerami w dialogu, ktéry jest nieodzowny w rozwijaniu
refleksyjnosci. O tym, ze wazny jest dialog w ksztaltowaniu myslenia refleksyj-
nego przekonuje Czestaw Banach:

Sposobienie mtodych do odpowiedzialnego bycia w spoteczenstwie wymaga
uczenia si¢ dialogu i tolerancji, umiejetnosci stuchania i przekonywania,
uznania roli samoorganizacji spotecznych grup formalnych i nieformalnych
w szkole uspolecznionej i zhumanizowanej. Dialog ma stuzy¢ umiejetnosci
formulowania pytan i problemow, alternatywnych rozwigzan, a takze wyra-
biania odpornosci na trudnosci oraz odwagi i odpowiedzialno$ci w podejmo-
waniu negocjacji i decyzji przeobrazajacych zycie jednostki i zbiorowosci. Nie
wystarczy tylko osigganie postepdw w nauce, bo jak stwierdzit juz J. A. Komen-
ski: «Kto robi postepy w nauce, a cofa si¢ w obyczajach, ten cofa si¢ bardziej niz
idzie naprzod»°.

Sytuacja wychowawcza, w ktorej zachodzi spotkanie czltowieka (wycho-
wawcy) z czlowiekiem (wychowankiem) ma zawsze charakter dialogiczny.
Oddziatywaja tu na siebie dwa odrebne swiaty, w wyniku czego ma sie ukonsty-
tuowac bogata i wrazliwa osobowos¢ wychowanka. Spoczywa wigc na wycho-
wawcy szczegdlna odpowiedzialno$¢. Martin Buber pisze:

W zyciu ciagle si¢ kto$ do nas zwraca. Odpowiada¢ mozemy mysla, stowem,
czynem, tworzeniem, wplywem. Zazwyczaj nie stuchamy wezwania skierowa-
nego do nas albo przerywamy je paplaning. Ale jesli stowo przychodzi do nas
i odpowiedz odchodzi od nas, istnieje na $wiecie ludzkie zycie, chociazby byto
poszarpane. Rozpalenie odpowiedzi [...] zdarzajace si¢ za kazdym razem, kiedy
spotkamy sie ze stowem skierowanym do nas, nazywamy odpowiedzialno$cig®.

Z jednej strony to umiejetnosci komunikacyjne, z drugiej zas to, czym dzie-
limy si¢ z drugim cztowiekiem oraz $wiadomo$¢ skutkéw swoich stéw i dziatan,
swiadczg o odpowiedzialnosci refleksyjnego pedagoga. Dyskusje sa bowiem
przez refleksyjna praktyke traktowane jako integralne narzedzia uczenia si¢. Na
refleksyjnym pedagogu cigzy odpowiedzialnos¢ za przygotowanie refleksyjnego

5 Cz. Banach, Etos i kultura pedagogiczna nauczyciela i szkoly, [w:] Etos edukacji w XXI wieku.
Zbiér studiow, red. I. Wojnar, Warszawa 2000, s. 193.

6 M. Buber, Wychowanie, ,,Znak” 1968, nr 4, s. 451.
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wychowanka do przyszlego ponoszenia odpowiedzialnosci za siebie i za $wiat,
w ktorym przyjdzie mu w przyszlosci zy¢. Moga pomdc mu w tym nastepujace,
mozna rzec kardynalne, zasady w pracy wychowawczo-dydaktycznej (za Bren-
danem E. Callahanem)”:

1. Nauczyciel powinien okazywac szacunek dla zalozen uczniéw niezalez-
nie od wykazywanego przez nich poziomu intelektualnego. Do biernosci
emocjonalnej uczniow i ich niecheci do podejmowania wysitku intelek-
tualnego nalezy podchodzi¢ ze zrozumieniem, a wszelkie zalozenia mlo-
dziezy warto traktowacé powaznie i zaktadac, ze sg szczere.

2. Kontrowersyjne kwestie warto przedyskutowac z uczniami, przedstawia-
jac im rozne perspektywy rozumienia danego problemu.

3. Nauczyciel ma stworzy¢ uczniom mozliwos¢ poznania innych punktow
widzenia, poméc im w dostrzezeniu adekwatnosci zdania innych, ale
jednoczesnie uwrazliwi¢ na obrone wlasnych punktéw widzenia w waz-
nych i kontrowersyjnych kwestiach.

4. Warto rozwing¢ u uczniéw nawyk systematycznej analizy znaczenia
danych i oceny ich zrédet przed wydaniem osadu w jakiejs sprawie.

5. Informacje zwrotne dawane uczniom przez nauczyciela stanowia dla
nich zaréwno poznawcze, jak i emocjonalne wsparcie.

6. Nauczyciel powinien pomaga¢ uczniom w wyrazaniu osadéw wobec
niepewnych zagadnien. Dyskretne naprowadzanie polega¢ ma m.in. na
wspolnym badaniu zalozen zwigzanych z wiedza oraz analizowaniu tego,
w jaki sposob ta wiedza zostata zdobyta.

7. Refleksyjny nauczyciel bedzie zachecal uczniow do wykorzystania swo-
ich kompetencji poznawczych w sytuacjach ,,realnych’, majacych miejsce
poza klasa szkolng. Pozwoli to uczniom na swoiste zaufanie do swojego
rozumowania.

Wobec wyzej wymienionych zasad postgpowania refleksyjny nauczyciel
powinien wykaza¢ sie duza wnikliwoscig edukacyjng. Chodzi o umiejetnos¢
krytycznego myslenia o swojej pracy, czyli nieustannego odkrywania wiedzy
o wlasnym nauczaniu. Bazg jest tu teoria, ktéra daje odpowiedzi na rézne pro-
blemy, ale musi by¢ ona nadbudowywana nowa wiedza i stale zdobywana prak-
tyka pedagogiczna.

Rola pedagogéw w kreowaniu spoteczenstwa XXI wieku jest niepodwa-
zalna. Jest to zadanie bardzo odpowiedzialne, a zarazem niezmiernie trudne.

7 A. Perkowska-Klejman, Refleksyjny nauczyciel - nauczyciel w lustrze, http://www.academia.
edu/9426642/refleksyjny nauczyciel nauczyciel w_lustrze reflective teacher a teacher in
the _mirror, dostep 30.09.2016.
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Jan Priicha pisze:

Z jednej strony jest jasne, ze nauczyciele potrzebuja wysokiej jakosci profesjo-
nalnych umiejetnosci, ale z drugiej strony nie docenia si¢ faktu, ze potrzebuja
takze glebokiego uswiadomienia sobie wartosci, jakie majg przekaza¢ swoim
uczniom. To jest szczegdlnie wazne we wspolczesnym postmodernistycznym
$wiecie, ktory wprawdzie oferuje nam wolno$¢, ale zarazem niszczy tradycyjne
wartosci®.

Bardzo zréznicowany charakter wspdtczesnego $wiata stawia przed pedago-
giem wiele trudnych pytan. Dramatycznej aktualno$ci nabierajg kwestie doty-
czace przyszlego zycia i postaw cztowieka przysztosci. Pedagog musi w sposéb
refleksyjny podjac¢ probe okreslenia sytuacji w $wiecie i réznych jego patolo-
gii, aby mogt stawi¢ czolo istotnym problemom dnia dzisiejszego i przysztosci.
Ponizej zostaly zasygnalizowane niektére z nich.

Edukacyjne wyzwania cywilizacyjne wobec zagrozen
wspoétczesnego Swiata

Poczatek nowego stulecia byl zZrodtem wielkich nadziei na lepsze jutro i zara-
zem wielkich obaw. Dzisiaj, z perspektywy minionych kilkunastu lat, mozna
z pewnoscig stwierdzi¢, jakze plonne byly to nadzieje a rzeczywistos¢ niejedno-
krotnie przerosta dawne obawy.

Do najbardziej charakterystycznych, ponurych przejawéw wspdtczesnej
cywilizacji zaliczy¢ trzeba przede wszystkim:

spadek rangi i znaczenia wartoséci duchowych i humanistycznych;

postepujaca degradacje oraz rozchwianie tradycyjnych norm moralnych;

obnizenie kultury moralnej wielu srodowisk spolecznych i zawodowych;

upowszechniajacg sie relatywizacje wartosci;

— dominacje konsumpcyjnych styléw zZycia z wrecz ostentacyjna
konsumpcja;

— niekontrolowane i irracjonalne niszczenie srodowiska naturalnego;

— gwaltownie narastajace zréznicowanie w sferze standardéw i pozioméw
zycia wérdd réznych grup spotecznych, regionalnych i etnicznych;

— drastyczng polaryzacj¢ srodowisk spolecznych w dziedzinie korzystania
z dobr kulturalnych i edukacyjnych;

— narastanie réznorakich konfliktéw spofecznych i etnicznych - budzenie

sie demondw rasizmu, nacjonalizmu, braku tolerancji dla innosci;

8 J. Priicha, Pedeutologia, [w:] Pedagogika, t. 2: Pedagogika wobec edukacji, polityki oswiatowej
i badan naukowych, red. B. Sliwerski, Gdansk 2006, s. 314.
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— upadek autorytetéw, wzorcéw osobowych i idealéw wychowawczych;

— wzrost zachowan agresywnych i przestepczych - brutalizacja zycia
spolecznego;

— przerastajace ,wydolno$¢” fizyczna i psychiczng czlowieka tempo zmian
technologicznych, zawodowych, informatycznych i innych;

— coraz bardziej malejaca mozliwo$¢ przewidywania kierunku i charakteru
tych zmian.

Wobec powyzszego jakze aktualne wcigz sa stowa Bogdana Suchodolskiego:
»Jak dlugo cywilizacja ta bedzie tylko cywilizacjg zagrozenia i konsumpcji, cha-
osowi $wiata odpowiada¢ bedzie wewnetrzny chaos ludzi™.

W tej sytuacji poszerza si¢ w spoleczenstwach postindustrialnych, a zwlasz-
cza w tych spoteczenstwach, ktdre — jak polskie — znalazly si¢ w procesie trudnej
transformacji systemowej, poczucie poglebiajacej sie dezorientacji w podsta-
wowych warunkach i celach zycia, w odczytywaniu indywidualnej i grupowe;j
tozsamosci, w pojmowaniu celu i sensu istnienia. Stabnie tez poczucie tadu
i racjonalno$ci w otaczajacym $wiecie, nasila si¢ w §wiadomosci indywidualnej
i zbiorowej obraz jego chaosu, bezcelowosci i irracjonalnosci.

Nowoczesna cywilizacja i nowoczesne spoleczenstwo nie stwarzaja ludziom
dostatecznego oparcia. Charakterystyczna staje si¢ samotnos$¢ wspdlczesnego
cztowieka, z ktdrej ,,czyni sie¢ niekiedy heroiczng cnot¢ nowoczesnego czto-
wieka”!’. Coraz czesciej czlowiek staje sie bezsilny i zrezygnowany, zagubiony
i bezradny w sytuacji egzystencjalnego labiryntu i zapetlenia. Zeby sie z niego
wydostac trzeba

dobrego humanistycznego wyksztalcenia, krytycyzmu, posiadania w sobie
kryteriow aksjologicznych i etycznych, zdolnosci sadzenia, zeby znajdowaé
drogi w tym labiryncie. Wigkszo$¢ ludzi nie ma po temu ani kompetencji, ani
potrzeby ich ksztaltowania. W tej sytuacji gwaltownego przesilenia, uciekaja
oni od odpowiedzialno$ci na podstawowe pytania egzystencjalne''.

Erich Fromm w Mie¢ czy by¢ przytacza stowa Alberta Schweitzera, ktory
odbierajac w Oslo pokojowa Nagrode Nobla (1952) wzywal $wiat:

odwazmy si¢ stawi¢ czoto sytuacji. [...] Czlowiek stal si¢ nadcztowiekiem. [...]
Lecz ten sam czlowiek, obdarzony nadludzka mocg, nie osiggnat poziomu nad-
ludzkiego rozumu. W tym samym stopniu, w jaki wzrasta jego moc, staje si¢
coraz bardziej nedznym czlowiekiem. [...] Powinni$my zda¢ sobie sprawe, ze
im bardziej stajemy sie nadludzcy, tym bardziej stajemy sie nieludzcy”'?, i dalej

 B. Suchodolski, Wychowanie i strategia Zycia, Warszawa 1983, s. 13.

10 Tamze, s. 11.

11 M. Kwiecinska, Z. Kwiecinski, Lek i edukacja wobec przysztosci swiata, [w:] Edukacja wobec
wyzwan XXI wieku. Zbiér studiow, red. I. Wojnar, J. Kubin, Warszawa 1997, s. 310.

12 E. Fromm, Mie¢ czy by¢?, Poznan 1995, s. 37.
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Fromm konkluduje: ,,Po raz pierwszy w historii samo istnienie ludzkiej rasy
zalezy od radykalnej odmiany ludzkiego serca’.

Centralnym problemem staje sie dzi§ problem wartosci zZycia. Wspdtczesny
czlowiek jest o wiele lepiej przygotowany do tego, by co$ w zyciu robic i spraw-
nie dziata¢, niz do tego, aby w tej cywilizacji w ogdle zy¢ i tworzy¢ taka jakos¢
zycia, ktora bytaby wartosciowa i dawala poczucie szczescia.

Obecnie dominuje tzw. wertykalna koncepcja zycia, ktorej istotg jest wspi-
nanie si¢ po szczeblach drabiny zewnetrznego sukcesu, o ktérym stanowia: zaj-
mowane stanowisko, zdobyte pienigdze, wladza nad innymi ludzmi, uzyskany
prestiz czy bycie ,trendy”. Taka strategia Zycia, w ktorej dazenia do wcigz nowych
celow zyskujg warto$¢ naczelna, organizujg codzienng aktywnos¢ ludzi, coraz
bardziej dynamiczna - powoduje, ze warto$¢ biezacego zycia zostaje pomniej-
szona, poniewaz zwykle stuzy jako droga do czego$ innego.

Tej koncepcji zycia stuzy z powodzeniem preferowane obecnie wychowa-
nie pozyteczne, o charakterze utylitarnym, pragmatycznym. Powinno zapewni¢
mlodemu cztowiekowi dobre ,,urzadzenie si¢” w Zyciu w sposdb trwaly i owocny,
a spoleczenstwu, by moglo funkcjonowaé mozliwie dobrze jako sprawnie dzia-
lajaca organizacja, w ktorej jednostka ludzka jest elementem, jednym z trybow
mechanizmu.

Modelowi takiego wychowania przeciwstawia si¢ tzw. wychowanie bezin-
teresowne, w ktorym istote upatruje si¢ w tym, aby by¢, aby Zycie nasycone
byto trescig i wypelnione przezyciami o autonomicznej wartosci, wypelniajacej
takze kontakty miedzyludzkie. W takim pojmowaniu zycia spoleczenstwo nie
jest tylko pewna administrowang organizacja, lecz ludzka wspdlnota, w kto-
rej wszystko uzyskuje spontaniczng, wewnetrzng tres¢. W tej koncepcji zycie
polega na tym, aby w kazdej chwili uptywajacego czasu uzyskiwa¢ maksymalne
wartosci doswiadczen i przezy¢. Jest to horyzontalna strategia Zycia'.

Te rézne modele Zycia nie powinny by¢ traktowane jako wzory do wyboru.
Przeciwienstwo: ,,czyni¢ cos, aby mie¢ co$” i ,,by¢ jakim§” wymaga wzajemnych
dopelnien. Tylko dialektyczne powigzanie obu tych orientacji zycia - instru-
mentalnej i nieinstrumentalnej — gwarantuje pelny i wartosciowy rozwdj czto-
wieka. Tylko poprzez obrong i upowszechnienie warto$ci nieinstrumentalnych,
cennych, samoistnie mozliwe jest przeksztalcenie wspolczesnej cywilizacji
rzeczy w cywilizacje ludzi. Postulat ten dotyczy calej kultury, a takze wszyst-
kich dziedzin ludzkiej aktywnosci i wyznacza gléwne zadanie wspdtczesnemu
wychowaniu. Nie jest to tatwe we wspolczesnej, ponowoczesnej rzeczywisto-
$ci zdeterminowanej przez mass media, w ktorej tworzy sie nowy rodzaj spote-
czenstwa: spoleczenstwo postmodernistyczne, ksztaltujace si¢ na skutek nowych
typow informacji, technologii i wiedzy, w ktérym

13 Tamze, s. 47.
14 B. Suchodolski, Wychowanie i strategia zycia, dz. cyt., s. 13-17.
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Powszechnie wielbionymi postaciami naszego czasu nie s3 odwazni mezo-
wie, ani cnotliwe kobiety, lecz tak zwani pigkni ludzie. W mniejszym stopniu
odczuwamy sktonnos¢ do nasladowania Chrystusa niz do nasladowania maki-
jazu i sposobu ubierania sie Madonny. Nikt juz nie czyta zywotéw $wietych
dla duchowego zbudowania czy w poszukiwaniu przykladu do nasladowania.
Teraz czyta si¢ biografie gwiazd filmowych i opowiesci o sukcesie finansowym
milioneréw".

W epoce postmodernizmu nie ma miejsca na monopol wtadzy i dzialal-
nosci, na zadne totalizujace koncepcje. Coraz mniej miejsca w zyciu wspodlcze-
snego cztowieka pozostaje dla gotowych norm, teoretycznych i praktycznych
zasad, niezaprzeczalnych teorii i niepodwazalnych systemoéw oraz kanonéw,
a coraz wigcej pojawia sie w nim przestrzeni dla indywidualnych, autonomicz-
nych i osobiscie odpowiedzialnych wyboréw moralnych i innych. Jesli jednak
chce mie¢ juz jakies wzory, to musi przyja¢ do wiadomosci, ze s3 one rdéznora-
kie i nierzadko sprzeczne ze sobg, zmienne, krotkookresowe, a z koniecznosci
zewnetrznych ,wciskajace” mu si¢ przejsciowo w jego zycie. A poniewaz w wielu
przypadkach sg one niespdjne, to powoduja wewnetrzne rozdarcie czlowieka,
poczucie zagubienia i nieusatysfakcjonowania’e.

Postmodernisci kwestionujg posiadanie przez podmiot niezmiennej, defi-
nitywnie ustanowionej tozsamosci i ,,natury czlowieka”. Uwazaja, ze cztowiek
jest ,wielowymiarowy”, okreslony przez rézne kategorie nie majace uniwersal-
nego znaczenia i dlatego nie moze by¢ ,,uosobieniem” ludzkosci. Jednostki maja
wiele zréznicowanych i sprzecznych ze sobg tozsamosci i wielowymiarowych
doswiadczen. W ponowoczesnej sfragmentaryzowanej rzeczywisto$ci powstaje
sfragmentaryzowana tozsamos¢ z ideg ,,musisz by¢ odmienny” i ,,kazdy moze
by¢ kazdym”. Istotnymi czynnikami fragmentaryzowania tozsamosci sg3: srodki
masowego przekazu, zjawisko ,,amerykanizacji’ zycia, moda, wspolistnienie
réznych stylow zycia mlodziezy (tradycyjny styl zycia i orientacja na sukces
obok ,,pokolenia X”, czy ,,pokolenia Y”).

Kultura krazaca w obiegu globalnym nie jest kulturg hierarchiczng wobec
lokalnych (narodowych, regionalnych), staje sie jakby metakultura. Jej cecha
jest wymiennos¢ pigkna i brzydoty, zla i dobra, falszu i prawdy, sacrum i pro-
fanum. Nastepuje intelektualna dewaluacja pojecia tekstu, historyczna pamie¢
jest raczej $mietnikiem kultury niz jej bogactwem. Jest to kultura bez metafi-
zyki. Quasi-metafizyka odradza si¢ w urynkowionej prymitywnej magii, czyli
astrologii raczej niz filozofii. Silg tej kultury jest produkcja méd [...]".

15 R. Schusterman, Sztuka Zycia a etyka posmodernistyczna, ,,Kultura Wspolczesna” 1996,
nr 3-4, s. 28.

16 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédto cierpieri, Warszawa 2000, s. 227.

17 K. Krzysztofek, Prywatyzacja moralnosci w spoleczeristwie korica milenium, [w:] Dylematy ety-
czne dnia dzisiejszego i przysztosci. Zbior studiéw, red. I. Wojnar, Warszawa 2001, s. 41.

171

sy



172

II. Strategie podejmowania refleksji w codziennosci...

Saq to bardzo charakterystyczne przemiany kultury wspodlczesnej, ktore
ksztaltuja obecnie tozsamo$¢ mlodziezy i nie tylko.

Jak wiadomo, wychowanie w kazdej epoce, takze i wspotczesnej, wymaga
pewnej perspektywy: bardziej lub mniej dtugofalowych celéw i zadan, na dtuz-
sza mete nastawionych wysitkow i intencji. Nie wystarczy stawianie przed nim
okreslonych zadan zwigzanych z rozwojem osobowosci dziecka, jego intelektu,
sprawnosci praktycznych, kompetencji zawodowych, zdolnosci przystosowaw-
czych do wymogow zycia zbiorowego i zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecz-
nej, tudziez zdolnosci rozumienia kultury i jej przyswajania — co cechuje rézne
nurty antypedagogiki. Nie wystarczy tez zjednywanie wychowankdéw jedynie
dla elementarnych warto$ci moralnych i kulturowych, jak w pedagogice aksjo-
logicznej. Musi by¢ jednak czyms wiecej niz czynnikiem elementarnego uczto-
wieczania cztowieka, ksztaltowania jego humanum, cho¢, oczywiscie, to jest
jego podstawowe i niezbywalne zadanie.

Wychowanie, jesli ma by¢ skuteczne, bardziej owocne, musi mie¢ rozleglej-
szy horyzont swych celow, diugofalows perspektywe zadan; musi przyswiecaé
mu pewien idealizm, $miafa perspektywa, a nawet swoista pedagogiczna utopia;
moéwigc w przeno$ni — musi ono mie¢ skrzydta i dalekie horyzontalne punkty
odlotu. W taka wizje edukacji wpisuje si¢ wlasnie refleksyjnos$¢ — czy jest to
w dzisiejszej rzeczywistosci szkolnej mozliwe?

Konkluzje - refleksyjny praktyk a ztozonos¢ sytuac;i
wychowawczej

Wychowawcy zdaja sobie sprawe z tego, ze ich dzialania wychowawcze powinny
pomaga¢ mlodziezy budowac¢ zycie wartos$ciowe i szczesliwe, wewnetrznie
bogate, zaangazowane i twdrcze, otwarte na innych ludzi. Ale tak naprawde
najczesciej udaje sie tylko osiagnac jakis zasob wiedzy, opanowanie pewnych
umiejetnosci i niektére stereotypy wychowania, ksztaltujace ,,cztowieka rze-
czywistego’, czyli przystosowanego do warunkdw istniejacych i akceptujacego
panujace zasady urzadzenia si¢ w nim.

Wychowanie refleksyjne za$ powinno by¢ ksztaltowaniem ,,cztowieka praw-
dziwego’- ,,obywatela $wiata”, tzn. uczeniem rozumienia procesu rozwoju cywi-
lizacji globalnej, jego pozytywnych i negatywnych aspektéw, ksztalttowaniem
umystowosci nowego typu: odwaznej, krytycznej, innowacyjnej, otwartej i przy-
gotowanej na przyspieszone zmiany rzeczywistosci i alternatywne rozwigzania
w zyciu spotecznym, zawodowym i osobistym, umyslowosci racjonalnie wizjo-
nerskiej, otwartej wobec ludzi nie tylko bliskich, a takze na ludzi dalekich -
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z odmiennych kultur, tradycji, religii, obyczajowosci, regionéw geograficz-
nych itp., umystowosci, dla ktdrej nie sa obce ,,odruchy serca’, autentyczna
mito$¢ blizniego, bedaca juz nie tylko uniwersalnym moralnym wezwaniem,
lecz takze warunkiem przetrwania ludzkosci na integrujacym si¢ ekonomicz-
nie, kulturowo i politycznie globie.

Czy w polskiej szkole A.D. 2016 i latach nastepnych znajdzie si¢ miejsce
na refleksyjne nauczanie oraz wychowanie i miejsce dla refleksyjnego nauczy-
ciela? Czy zapowiadana reforma edukacji wlasnie takie priorytety bierze pod
uwage? Jest to raczej sprawa watpliwa, gdyz zapowiadane zmiany programowe
wrdzg raczej indoktrynacje ucznidow niz uczenie ich refleksyjnego myslenia.
Czy na lekcji historii nauczyciel bedzie mdégt wprowadzi¢ nieco inne tresci,
niz te jedynie stuszne? Czy moze bedzie musial, jak sugerowala minister Anna
Zalewska w telewizji, mowi¢ uczniom, ze prezydent Lech Kaczynski polegl,
a nie zginal pod Smolenskiem? I ze nie wiadomo, kto odpowiada za zbrodnie
w Jedwabnem i pogrom kielecki? Zapal ideologiczny w parze z Igarstwem daja
w efekcie zniewolony umyst - to zupetna odwrotnos¢ refleksyjnosci.

Hasto ,Wiecej patriotyzmu w szkole” ma zapewni¢ uczniom obcowanie
z ,warto$ciami narodowymi”. Czy temu maja sluzy¢ powstajace od jakiego$
czasu w calej Polsce klasy mundurowe? A przeciez w planach sg jeszcze klasy
o profilu narodowym albo formacyjnym, jak je nazwata minister Zalewska.
Istnieje uzasadniona obawa, ze zamiast rozwija¢ w mlodych ludziach postawe
pozytywnego patriotyzmu, otwartos$ci, bedzie si¢ ich uczy¢ zamykania si¢ na
$wiat, ksenofobii, rasizmu, a w konsekwencji nacjonalizmu. Tak ich uksztalto-
waé, zeby nawet nie myéleli, Ze moze by¢ inaczej. Zeby zapomnieli o dorobku
wolnej Polski, Solidarnosci, wolnosci, demokracji. Mtodzi chlopcy w NSDAP
i Hitlerjugend tez byli przesigknieci jedyna stuszng ideg.

To zabrzmialo groznie, ale oby sytuacja w naszej rzeczywisto$ci wycho-
wawczej nie znalazla si¢ nigdy na takim etapie.

Refleksyjny pedagog nie moze narzuca¢ wychowankom swojej wizji
$wiata, gdyz w takiej sytuacji bylaby to raczej karykatura edukacji. Niestety,
taka wizja szkoly moze grozi¢. Jak zauwaza byla Minister Edukacji Joanna
Kluzik-Rostkowska:

Bardzo silny kurator zalezy od ministra edukacji, dyrektorzy zalezni od kura-
toréw i pewnie nauczyciele zalezni od dyrektorow. Jesli maja stworzy¢ nowego
czlowieka, to inaczej si¢ nie da. Centralny podrecznik, wszyscy majg si¢ uczyé
tego samego, w taki sam sposob. Wytyczne przyjda z gory. Przy odrobinie
wysitku mozna edukacjg zarzadzaé recznie'.

18 R.Kim, R. Gebura, Stworzy¢ nowego Polaka. Szkota w stuzbie PIS, ,,Polityka” 2016, nr 36, s. 14.
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Czyz to nie kaganiec na edukacje? Czy wobec zmian programowych, ktore
czekajg polska szkole, nie zabraknie nauczycielom odwagi i madrosci, aby by¢
refleksyjnymi praktykami? W oparciu o jakie wartosci, zasady i wzory beda
mogli pracowaé wychowawcy?

Oswiate trzeba zmieniac, ale nie w ten sposéb i nie tak radykalnie; wymaga
to szacunku dla poprzednikéw. Politycy wcigz nie rozumieja, ze sg takie sfery
dzialan w panstwie, ktorych nie wolno ogranicza¢ do jednej kadencji. I jeszcze
jedno: wiedza nie zwalnia z myslenia. Trzeba wyciaga¢ wnioski. Dzisiaj.
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Problems of the reflective teacher in the current
social reality

Abstract: The article intends to present complicated circumstances of a reflec-
tive pedagogue in ambiguous and undetermined reality as well as in socio-
political situation of our country. The paper presents also a model of a reflec-
tive pedagogue and his work, including the most important characteristics
of his personality and his pedagogical and educational workshop. The article
stresses the key role pedagogues have in creating the 21st century society.

The authors search for the answer to a very difficult question - how and
why should a modern teacher divert the treacherous tendency of leaving in
a vertical concept of life by disinterested education. Part answer is to reach for
the toolbox of reflective education, which implies unforced shaping of open-
minded and reflective attitude of the young generation. Education, understood
and applied this way, can prevent pupils from falling into a trap of ,the only
right” ideas.

Keywords: civilisation’s educational challenges, disinterested education, loneli-
ness of modern man, partners in dialogue, reflection, reflective teacher, reflective
thinking, vertical and horizontal concept of life
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