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Refleksyjnos¢ jako postawa wobec zmiany -
na kanwie autobiografii, pamietnikow,
wypowiedzi osobistych nauczycieli
z ostatniego ¢wiercwiecza

Abstrakt: W swym tekécie podejmuje probe ukazania tresci i form refleksji
nauczycieli nad zmianami, jakich do$wiadczali w ostatnim ¢wieréwieczu, na
kanwie ich autobiografii, pamietnikéw, dziennikéw i innych wypowiedzi oso-
bistych, zgromadzonych w wyniku badan o charakterze jako$ciowym.

Wryniki tych badan sugeruja, Ze zmiana jest podstawowym kontekstem zycia
i pracy nauczycieli w tych latach oraz wymaga refleksyjnego, krytycznego
nastawienia, popartego gleboka wiedza i gruntownym wyksztalceniem.

Studiowanie nauczycielskich narracji i historii w sytuacji ciagtych zmian
i przetoméw dostarcza wiedzy na temat procesu profesjonalizacji tej grupy
zawodowej w réznych kontekstach, co jest wazne dla uczenia si¢ i rozwoju
nowych pokolen nauczycieli. W szczegélnosci pod wzgledem ich przygotowa-
nia do etycznego i aksjologicznego rozumienia zmiany oraz radzenia sobie z jej
konsekwencjami w zyciu i w pracy zawodowe;j.

Stowa kluczowe: nauczyciel, pokolenie, refleksyjnos¢, transformacja w Polsce
1989-2015, zmiana

Wprowadzenie

Refleksyjnos¢ jest pojeciem (kategorig) majacym swoje odniesienia do wielu
réznych aspektoéw ludzkiej aktywnosci. Pojecie to jest obecnie szczegolnie eks-
ponowane w literaturze z zakresu nauk spotecznych. Jest ono najczesciej rozu-
miane jako niezbedny we wspoétczesnym $wiecie sposdb codziennego funkcjo-
nowania czlowieka poddawanego niestannym zmianom oraz doswiadczajacego
poczucia nieprzewidywalnosci, niepewnosci i ryzyka.

Refleksyjnos¢, jakkolwiek rdznie ujmowana, w istocie stanowi rodzaj kom-
petencji wspolczesnego czlowieka do podejmowania tak potrzebnej, swiadomej
i krytycznej autokorekty swych, a takze innych oséb, intencji oraz motywacji
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dzialan, jak tez podejmowanych decyzji, tak w wymiarze osobistym, jak zawo-
dowym oraz spotecznym.

Znaczenie refleksyjnosci wzrasta wraz z narastaniem rozdzwigkéw pomie-
dzy rosnacymi mozliwo$ciami tworzenia i rozwijania technologii informacyj-
nych oraz wiedzy (jako informacji, ale takze jako znaczen, wzoréw myslenia,
plaszczyzn interpretacji itp.), a ograniczonymi mozliwosciami ich przyswajania
i rozumienia przez czlowieka. W takim $wiecie pelnym napie¢ i dylematow,
w istocie - jak sie wydaje — dotyczacych kwestii: w co i komu wierzy¢, do czego
i do kogo mie¢ zaufanie - refleksyjnos¢ staje si¢ jedna z najwazniejszych, obok
indywidualizacji i konsumpcyjnosci', cech ponowoczesnosci.

W definiowaniu refleksyjnosci przez réznych autoréw ujawniajg si¢ pewne
odmiennosci. Przez Anthony Giddensa? refleksyjno$¢ rozumiana jest jako
samozwrotno$¢é, czyli strukturalna cecha rzeczywistosci, przejawiajaca sie
w zwrotnosci dzialan, w odnoszeniu intencji i motywacji tych dzialan do kry-
teriow wewnetrznych, tak jednostkowych, jak instytucjonalnych; przez Piotra
Sztompke - jako nowoczesny ,,mechanizm autokorekty”, zaréwno na poziomie
myslenia i dzialania jednostkowego, jak i spotecznego, globalnego, zwigzany
z konieczno$cig myslowego ogarniecia produktéw ubocznych modernizacji®.
Interesujace sg tez propozycje Pierre’a Bourdieu?, ktére mozna by okresli¢ jako
refleksyjno$¢ poznawcza czy metodologiczna, zwigzang z postulowang przez
niego postawg radykalnego watpienia. Bliskie jest tu podejscie Ulricha Becka,
ktory twierdzi, iz zycie w nowoczesnosci, jako ,,spoleczenstwie ryzyka’, wymaga
»analitycznego nastawienia™.

Giddens pisze, ze ,,refleksyjnos¢ to wszystko, co aktorzy wiedza i w co wie-
rz3, odnosnie do okolicznosci dzialan wlasnych i cudzych, na podstawie ich
produkgji i reproduke;ji, facznie z wiedzg milczacg i dyskursywnie dostepng™.

W innym ujeciu mozna by przyjaé, ze refleksyjno$¢ stanowi potrzebna
wspolczesnej jednostce krytyczna i watpigca postawe wobec calej zgromadzo-
nej wiedzy (,refleksyjnosci nowoczesnosci”) oraz wobec wlasnych zasobéw
poznawczych.

Nalezy ponadto zauwazy¢, ze nie chodzi tu o refleksyjno$¢ prosta, prak-
tyczna, czyli myslenie, ktdre jest nieodtaczne cztowiekowi w jego codziennej
egzystencji, lecz o refleksyjno$¢ dyskursywna, a zatem krytyczne myslenie nad
mysleniem; nad refleksyjnoscia nowoczesnosci, czyli nad caly wiedza, jaka

1 M. Marody, Jednostka po nowoczesnosci. Perspektywa socjologiczna, Warszawa 2015, s. 167n.
2 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoleczetistwo w epoce pézinej nowoczesnosci,
Warszawa 2001.
3 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow 2002, s. 573.
4 P. Bourdieu, L. ]. D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001.
U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002.
¢ A. Giddens, Stanowienie spoleczeristwa. Zarys teorii strukturacji, Poznan 2003, s. 345.
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oferuja nam badania akademickie, a takze wszelkie podreczniki, przewodniki,
dziatalnos¢ terapeutyczna i poradnictwo itp.

Refleksyjnos¢, jakiej wymaga (po)nowoczesnosé, to rodzaj kompetencii,
zdolnosci i umiejetnosci myslowego zaprogramowania wlasnych relacji z oto-
czeniem - poprzez ciagle, nieustanne monitorowanie (samoobserwacj¢) swych
intencji, motywdéw i powoddw, a wiec dazenie do krytycznego rozumienia zro-
det swych celdéw, dazen i zamierzen, a takze swego polozenia w $rodowisku,
swych mozliwosci oraz ograniczen strukturalnych i podmiotowych.

W tak rozumianej postawie refleksyjnej wazng role odgrywaja kryteria
wewnetrzne, jakie czlowiek posiada, ktérych uczy si¢ w procesie socjalizacji
i wychowania oraz ktére wypracowuje sobie w dalszym ksztalceniu i rozwoju
w cyklu zycia. Majg one charakter etyczno-moralny i s3 zwigzane z wyznawang
hierarchig wartosci zyciowych, zawodowych, ogélnospotecznych, z poczuciem
misji i odpowiedzialnosci, co ma z kolei zwigzek z wyksztalceniem, z charakte-
rem zdobywanej wiedzy oraz jej rozumieniem.

Postawa watpienia, zaréwno w zgromadzona wiedzg, jak i we wlasne zasoby
poznawcze, wymaga intelektualnego wysitku, rozwagi moralnej, dystansu
poznawczego, rozleglej i glebokiej wiedzy, swiadomosci konsekwencji swych
zachowan, ciaglego uczenia si¢, rozwoju osobistego (kulturalnego), obywatel-
skiego i zawodowego.

Nalezy zauwazy¢, iz scharakteryzowana powyzej refleksyjno$¢ nowocze-
sna ma bardzo wiele wspolnego ze ,starg’, tradycyjng kategorig ,,madrosci”. Do
podobnych wnioskéw w zakresie zwigzkow refleksyjnosci z madroscig sklania
lektura tekstow Zbigniewa Pietrasinskiego’, ktory madros¢ postrzega jako naj-
wyzszg kompetencje cztowieka na obszarze egzystencjalnym, profesjonalnym,
jak réwniez w dzialalnosci spoteczno-polityczne;.

Istota madrosci tkwi nie w tym, co wiemy, lecz w sposobie posiadania
i uzywania wiedzy. By¢ madrym to mie¢ stosunek do wiedzy daleki zaréwno
od dogmatyzmu, jak i przesadnego, paralizujacego dzialanie sceptycyzmu.
Madro$¢ oznacza wiedzie¢ i watpi¢, nabywac¢ nowa wiedze, a zarazem miec
$wiadomo$¢ jej ograniczen i tego, co jeszcze zostaje do poznania®. Tak rozu-
miana kultura umystu, zwana madroscig - zdaniem Pietrasinskiego - nie gwa-
rantuje nieomylnosci. Jej gtéwna wartoscia jest zdolnos¢ do starannego, wielo-
stronnego i dalekowzrocznego rozwazania spraw.

W $wietle przeprowadzonych analiz nasuwa si¢ wniosek, iz refleksyjnos¢
jako zasada nowoczesnosci, a zarazem jako pewien typ kultury umystu, wymaga
od cztowieka po pierwsze, zdolnosci do autorefleksji, jako czynnika rozumie-
nia i konstruowania wlasnej autobiografii (tozsamosci) i stylu zycia, po drugie

7 Z. Pietrasinski, Rozwdj czlowieka dorostego, Warszawa 1990.

8 Z. Pietrasinski, Studenci o wlasnym rozwoju. Praca zbiorowa studentéw I roku SWPS, Warsza-
wa 1997.
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za$ — zdolnosci do refleksji dyskursywnej, do krytycznego stosunku wobec wiedzy,
ktora z uwagi na jej dostepnos¢ jest bodaj najistotniejszym w epoce wspodlczesnej
czynnikiem rozumienia spotecznych i globalnych zaleznosci osobistego zycia.

Powyzsze cechy stanowig wazne wyzwanie dla proceséw ksztalcenia i edu-
kacji w ogole, a zwlaszcza w szkole wyzszej. Kategoria refleksyjnosci szczegolnie
czesto jest rozwazana w kontekscie problematyki wyksztalcenia oraz edukacji
akademickiej. Jest tak, po pierwsze, dlatego, ze wyksztalcenie staje si¢ swoistym
imperatywem wspolczesnosci, po drugie za$ - istnieje przekonanie, ze $rodo-
wisko szkoly wyzszej powinno by¢ nacechowane wysoka kulturg intelektualna,
promujaca nie tyle sama wiedze (w sensie ilosciowym), ile sposéb rozumowa-
nia, innowacyjnos¢, tworczo$¢ oraz humanistyczng rozwage.

Wyksztalcenie staje si¢ jakby nowym zabezpieczeniem, rodzajem parasola
ochronnego dla czlowieka zyjacego w swiecie ryzyka, w cywilizacji nadmiaru
wiedzy, informacji i technologii, globalnej ekonomii — wraz z problemami, jakie
one niosy. Potrzebne jest mu wyksztalcenie, dzigki ktéremu maéglby zrozumieé
i twdrczo reagowac¢ na nowe warunki zycia i rozwoju, na zagrozenia, jakie temu
towarzysza.

Kryzys wyksztalcenia sprawia, iz poglebia si¢ rozdzwigk pomiedzy swiatem
technologii, ryzyka, zmiany, wolnego rynku, kultury masowej a potegujacymi
sie problemami egzystencjalno-moralnymi, niepokojami i trudnosciami przy-
stosowawczymi zwyklych ludzi.

Jak odnalez¢ droge do zrozumienia nowego $wiata, o tylu jeszcze ukrytych
aspektach? Jak nauczy¢ si¢ kierowania tym nowym $wiatem, a takze kierowania
sobg samym, tak aby $wiat nie kierowal nami? Te pytania stanowig wyzwanie
dla wyksztalcenia w dobie refleksyjnosci.

Tak pojmowana refleksyjnosc¢ jest uznawana za immanentny sktadnik pro-
fesjonalizmu zawodow tzw. etosowych, misyjnych, zwigzanych z odpowiedzial-
noscig spoteczng i kulturows, jak nauczycieli, lekarzy, prawnikow itp.

W odniesieniu do zawodu nauczyciela refleksyjnos¢ jest bodaj najwazniej-
szym skladnikiem nowoczesnego profesjonalizmu otwartego, jako stala goto-
wos¢ do namystu nad swymi intencjami, decyzjami, nad praca, szkols, ale i nad
szerszym kontekstem spofeczno-politycznym - nad systemem i jego krytycz-
nym rozumieniem.

Refleksyjnos¢, szczegdlnie ta dyskursywna, jako myslenie nad mysleniem
wlasnym, a takze nad calg zgromadzong wiedza, nad systemem, jego zaloze-
niami, jakkolwiek powinna towarzyszy¢ cztowiekowi ciagle, to wyzwala sie
najczesciej pod wplywem zmian o charakterze przeloméw: zyciowych (fazy
w cyklu zycia’; przebieg zycia, kolejne przejscia'’), zawodowych (fazy rozwoju

® P. K. Oles, Psychologia przetomu polowy Zycia, Lublin 2000.
10 E. H. Erikson, Dopetniony cykl zycia, Poznan 2002.
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zawodowego)", spoleczno-politycznych, ustrojowych, epokowych (zmiana
kulturowa, np. neoliberalizm, globalizacja itp.)'.

Problematyka zmiany w strukturze edukacji, w funkcjonowaniu zawodo-
wym oraz w zyciu kolejnych pokolen nauczycieli, oraz jej odzwierciedlenie
w ich refleksyjnosci - stanowi zasadniczy problem w prowadzonych przeze
mnie badaniach pamietnikarskich i autobiograficznych.

Dla celu, jakim jest uchwycenie gtéwnych cech §wiadomosci nauczycieli
czasu radykalnych przemian, najbardziej interesujaca wydala mi si¢ koncepcja
refleksyjnosci w ujeciu Bourdieu'. Otdz pojmuje on refleksyjnos¢ jako koniecz-
no$¢ uswiadamiania sobie tkwigcego w nas tego, co zewnegtrzne, czyli spolecz-
nych i strukturalnych uwarunkowan naszego zycia i pracy, do ktérych ksztaltu
i tresci sami si¢ nieustannie i codziennie przyczyniamy.

Pojawia sie tu jednak pytanie, czy i jak dalece mamy tego $wiadomo$¢, czy
zastanawiamy sie, dlaczego i jakie czynnos$ci podejmujemy, czy zdajemy sobie
sprawe, jakie sg intencje naszego postepowania, jakie s motywy naszych zacho-
wan, ,,czy wiemy Ze wiemy, badz nie wiemy”, czy bedziemy mieli swiadomos¢,
co przezywamy i co przezyli$my.

Bourdieu pisze, ze

tak dtugo, jak ludzie dzialaja na podstawie subiektywnosci, ktora jest uwew-
netrznieniem obiektywno$ci, pozostang zaledwie pozornymi podmiotami
dziatan, ktérych prawdziwym sprawca jest struktura. Przeciwnie za$, im
bardziej nabiorg $wiadomosci tkwiacego w ich wnetrzu pierwiastka spolecz-
nego, im lepiej opanujg umiejetnoé¢ refleksji nad kategoriami swego myslenia
i dziatania, tym mniej szansy na kierowanie sobg pozostawia osadzonej w nich
zewnetrzno$ci'.

Chcac zatem zrozumieé dziejace si¢ procesy spoleczne, nalezy wnikac
w badaniach w refleksyjno$¢ podmiotéw, w ktdrej zawarte sg catosciowe fakty
spoleczne, ukazujace fundamentalna jedno$¢ praktyki ludzkiej; trzeba rozpa-
trywac zaréwno zaleznos$ci przyczynowe (strukturalne, czysto zewnetrzne),
jak i podmiotowe (fenomenologiczne) strategie radzenia sobie w réznych
sytuacjach.

Przybliza nas to do poznania tego, jak ludzie interpretuja strukture, jak
korzystaja z mozliwosci, jakie ona stwarza, jak przeciwdzialaja strukturalnym
ograniczeniom, w jaki sposdb sami przyczyniaja sie do ,,przemocy struktural-
nej’, jak postrzegaja swoje polozenie, jakie przyjmuja strategie dzialania.

Nalezy przy tym bra¢ pod uwage to, ze - jak twierdzi Giddens - zakres pod-
miotowosci ludzi jest ograniczony. Istoty ludzkie wytwarzaja spoteczenstwo,

11 M. Piorunek, Bieg zycia zawodowego cztowieka. Kontekst transformacji kulturowych, Poznan 2009.

12 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé, dz. cyt.
13 Zob. P. Bourdieu, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001.
4 Tamze, s. 37-38.

—

149

Y



II. Strategie podejmowania refleksji w codziennosci...

lecz czynig to jako aktorzy usytuowani historycznie oraz w warunkach, na
wybor ktérych nie mieli wptywu'.

Studiowanie narracji i historii nauczycieli w sytuacji kolejnych zmian
i przefomoéw dostarcza wiedzy o procesie profesjonalizacji tej grupy zawodowej
w réznych kontekstach, co ma znaczenie dla ksztalcenia i rozwoju zawodowego
i osobowego nowych generacji nauczycieli.

Pytania oraz materiaty badawcze poddane analizie

W dalszych rozwazaniach podejmuj¢ probe przyblizenia obszaréw problemo-
wych oraz tematow refleksji i autorefleksji nauczycieli nad ich codziennoscia,
nad ich zyciem i pracg w kontekscie zmian. Kwestie te zostalty uwidocznione
w pamietnikach i autobiografiach nauczycieli z kolejnych duzych i radykalnych
zmian w ostatnim 25-leciu: zmiany ustroju (pamietniki mtodych nauczycieli
z lat 1992/1993); glebokiej zmiany w szkolnictwie, jaka byta reforma edukacji
z 1999 roku (pamietniki $redniego pokolenia nauczycieli z lat 2002-2004); oraz
kolejnej wielkiej zmiany, jaka byt (nadal odczuwamy jego skutki) globalny kry-
zys finansowy 2008 (wypowiedzi autobiograficzne adeptéw zawodu nauczyciel-
skiego na temat: ,,Moja droga do zawodu nauczyciela” z lat 2013/2014'°).

Materialy te stanowig rodzaj dokumentu zawierajacego wiedze o cza-
sach, ludziach, nauczycielach, o ich dokonaniach przez pryzmat ukazanych
w nich faktéow. Nade wszystko jednak przyblizaja one rézne wymiary i plasz-
czyzny interpretacji rzeczywistosci spoleczno-kulturowej przez nauczycieli.
Tym samym ukazujg ich $wiat zycia, sSwiadomo$¢ spoteczng, sposoby mysle-
nia o sobie, o swej pracy, o szerszym otoczeniu, w zaleznoéci od do$wiadczen
pokoleniowych i obecnej sytuacji poszczegoélnych oséb.

Pamietniki i autobiografie dokumentuja postawy nauczycieli wobec zmiany:
kontinuum od za do przeciw, od przystosowania do buntu, i wiele ich odcieni.
Nalezy wszak zauwazy¢, ze w analizowanych tekstach widoczne jest silne daze-
nie do rozumienia zmiany, do uchwycenia i odczytania jej sensu, znaczenia,
uswiadomienia sobie, przemyslenia, czy ta zmiana moze przynies¢ wigcej trud-
nosci i problemdw, czy tez moze stanowi¢ pozadane zrédlo odnowy, ozywczej
energii, korzystnej przemiany, i za czym si¢ opowiedziec.

Wiele pozytywnych efektow reformy z 1999 roku zostato opisanych w pamiet-
nikach, cho¢by takich jak: rozwdj zawodowy nauczycieli, gimnazja jako uno-

15 A. Giddens, Nowe zasady metody socjologicznej, Pozytywna krytyka socjologii interpretatyw-
nych, Krakéw 2001, s. 226.

16 'W. Drozka, J. Madalinska-Michalak, Droga do zawodu nauczyciela i motywy jej wyboru —
w Swietle autobiograficznych wypowiedzi studentow studiow pedagogicznych, ,Forum Os$wiatowe”
2016, nr 1.
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woczes$nienie edukacji, modyfikacje na gruncie dydaktyki i uczenia sig, jezyki
obce, Internet, multimedia, wymiana miedzynarodowa i inne.

W dotychczasowych badaniach i analizach zasadnicze pytanie dotyczylo
tego, na ile nauczyciel moze by¢ (jest) podmiotem zmiany edukacyjnej, azmiana
ta z kolei - zZrodtem rozwoju spotecznego i gospodarczego.

Dzi$, w 2016 roku, czas na powtdrzenie tego pytania, tym razem wobec
obserwowanych dazen do kolejnej radykalnej zmiany edukacji, bedacej obecnie
w sferze koncepcji.

Reforma z 1999 roku znalazta odbicie w $wiadomosci réznych poko-
len nauczycieli. To chcialam wlasnie uchwyci¢ w swych analizach, zwlaszcza
w odniesieniu do éwczesnego pokolenia nauczycieli w srednim wieku, ktore
doswiadczylo swoistej traumy zwielokrotnionej zmiany: epokowej, ustrojowej,
przetomu wieku §redniego"”.

Refleksyjnos¢ tego pokolenia byla najbardziej dyskursywna, petna krytyki,
poréwnan, roznych odniesien, opinii i ocen. Zwielokrotniona zmiana, jaka
dotknela nauczycieli w fazie stabilizacji zyciowej i zawodowej, postawita pod
znakiem zapytania ich doswiadczenie zawodowe i zyciowe, jako grupy zawo-
dowej i jako generacji (system tzw. awansu zawodowego, wprowadzony w 2000
roku), a w wielu przypadkach je zanegowala (np. rusycysci). Jednakze, pomimo
znacznej niecheci do reformy, to wlasnie ci nauczyciele, z 6wczesnego $redniego
pokolenia, w wiekszosci podjeli wyzwanie i dzigki ogromnym wyrzeczeniom,
zaangazowaniu i wysitkowi - reforme te przeprowadzili.

Nie ulega watpliwosci, ze nauczyciele i szkola podlegaja permanentnej
reformie, doskonaleniu réznych aspektéw swej pracy, co ma zwigzek z koniecz-
nos$cig dostosowywania si¢ do zachodzacych przemian w szerszej oraz lokalnej
skali. Nieustajace zmiany wprowadzaja jednak szereg trudnosci, koniecznos¢
ciaglego dostosowywania sie, brak stabilizacji.

Powstaje pytanie: czy polscy nauczyciele juz si¢ przyzwyczaili do zmian, czy
nowa szykowana radykalna zmiana nie przeleje kielicha goryczy? Jaka bedzie
refleksyjnos¢ pokolenia, ktére przeprowadzalo poprzednig wielkg reforme,
a dzi$ by¢ moze bedzie obserwowac kolejne zaprzeczenie ich wysitku, podda-
wanie w watpliwos¢ zaangazowania, trudéw przystosowania, rado$ci odnale-
zienia sensu?

Nalezy zauwazy¢, ze w pamietnikach i autobiografiach nauczycieli czas nar-
racji obejmuje nawet lata sprzed II wojny swiatowej, gdy dorastaly pokolenia
wchodzace do zawodu po 1945 roku. W istocie mozna dostrzec, ze najnowsza,
zmienna, dramatyczna i pelna zwrotow historia Polski, silnie rzutuje na pozycje
zawodu i mentalno$¢ nauczycieli i powoduje wiele krytycznych stow ze wzgledu
na polityczne uwiklania sfery edukacji.

17 W. Drézka, Generacja wielkiej zmiany. Studium autobiografii sredniego pokolenia nauczycieli
2004, Kielce 2008.
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Te i wiele innych probleméw oraz nurtujacych spraw wymagaja kolejnych
badan, ktdre rozpoczeto w 2014 roku, rozpisujac trzecig edycje Ogoélnopol-
skiego Konkursu na Pamietniki Nauczycieli pod haslem ,,Nauczycielskie prze-
stanie. Pokolenia polskich nauczycieli w trosce o przysztos$¢”, z przedtuzonym,
z konica maja 2016 roku do konca listopada 2016 roku, zamknieciem konkursu.
Patronat medialny nad konkursem objal ,,Glos Nauczycielski™.

Ogloszony konkurs oraz podjete w zwigzku z tym badania stanowilyby
kolejny etap prac i dociekan naukowych nad pokoleniami nauczycieli w Polsce
w okresie transformacji®®. Szczegélnie interesujace jest pytanie o to, jak okres
minionych 25 lat od pierwszej edycji badan wplynal na postawy nauczycieli
oraz spoleczno-kulturowg i ekonomiczng sytuacje zawodu. Jakie jest przesta-
nie - do swych nastepcow, do uczniéw, do calego spoleczenstwa — nauczycieli
pierwszego pokolenia polskiej demokratycznej transformacji, ktére wlasnie
przezywa schylek nauczycielskiej kariery? Jakie wartosci wnosza mlodzi?

Kategorie i metafory refleksyjnosci nauczycieli wokot
zmian na przestrzeni 25-lecia

Z prowadzonych przeze mnie badan wynika, Ze zmiana stanowi podstawowy
kontekst zycia i pracy nauczycieli w ostatnich 25-26 latach po zmianie ustroju.
Jej rozumienie oraz poradzenie sobie z nig wymaga refleksyjnej, krytycznej
i $wiadomej postawy popartej gteboka wiedza i gruntownym, refleksyjnym
wyksztalceniem - nie tylko z zakresu nauk spotecznych i humanistycznych,
lecz takze technicznych, biologicznych, zwigzanych z zarzagdzaniem, ekonomis,
neurologia uczenia si¢, medialnoscig itd.

Zmienna wspolczesnos¢ potrzebuje nauczyciela podmiotowego, majacego
poczucie wlasnej wartosci oraz $wiadomego swego wplywu, niezaleznego inte-
lektualnie, co z kolei stawia wymag ksztalcenia nauczycieli w kulturze refleksyj-
nosci, ciaglego uczenia si¢ i rozwoju.

18 Wiecej informacji: Instytut Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kiel-
cach, Zaktad Pedeutologii, Pedagogiki Pracy i Ksztalcenia Ustawicznego, Nauczycielskie przestanie.
Pokolenia polskich nauczycieli w trosce o przysztos¢, odezwa konkursowa, Kielce 6.06.2016, http://
www.ujk.edu.pl/news/?id=3846&c=4, dostep 2.10.2017. Na konkurs naplyneto blisko 100 prac od
nauczycieli z calego kraju.

19 Omawiany projekt nawigzuje do wczesniej prowadzonych badan nad trzema formacjami
pokoleniowymi nauczycieli w latach 1989-1990 (W. Drézka, Pokolenia nauczycieli, Kielce 1993),
badan nad mtodym pokoleniem nauczycieli w latach 1992-1993 (taz, Mfode pokolenie nauczycieli.
Studium autobiografii mtodego pokolenia nauczycieli polskich lat dziewigédziesigtych, Kielce 1997,
2004) oraz badan nad srednim pokoleniem nauczycieli w latach 2002-2004 (taz, Generacja wiel-
kiej zmiany. Studium autobiografii sSredniego pokolenia nauczycieli 2004, Kielce 2008).
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Teza ta wydaje si¢ szczegdlnie uzasadniona, gdy uswiadomimy sobie, ze
w ostatnim 25-leciu — w skali ogdlnoswiatowej — nasilily sie zmiany o charakte-
rze kulturowym i cywilizacyjnym, okreslane mianem ponowoczesnosci, ozna-
czajace transformacje epoki industrialnej i postindustrialnej w cywilizacje infor-
macyjna oraz towarzyszace im jakosciowe zmiany spoteczne, okreslane mianem
globalizacji. Istotg tych przeobrazen jest wzrost znaczenia nauki i wiedzy teo-
retycznej w sprzezeniu z nowoczesng technika, jako gléwnych zasobéw i pod-
stawowego, globalnego bogactwa §wiata. Powolywane do uzytku nowe, coraz
doskonalsze technologie intelektualne przyczyniaja si¢ do zmierzchu dominacji
produkgcji wartosci materialnych na rzecz symboliczno-informacyjnych.

Jednoczesnie rozwojowi wspolczesnej cywilizacji wysokich technologii
towarzyszg nasilajace sie procesy dehumanizacji, ktérych widocznym przeja-
wem jest tendencja do redukcji problematyki cztowieka do wymiaréw biolo-
giczno-materialistycznych, techniczno-sprawnosciowych czy ekonomiczno-
-konsumpcyjnych.

Mozna obserwowac poglebianie si¢ rozdzwieku pomiedzy wyposazeniem
ludzkosci w mozliwosci technologiczne, informatyczne, manipulacje gene-
tyczne, wirtualizacje itp., a intelektualno-moralnymi dyspozycjami przeciet-
nego czlowieka do rozumienia tego wszystkiego, panowania nad tym: moral-
nego, politycznego, religijnego; do utrzymania stabilnosci pomigdzy interesem
$wiata nauki, techniki, ekonomii a wartosciami i zasadami zycia ludzkiego.

W wymiarze polskim (europejskim, ale tez w pewnym sensie §wiatowym)
nalezy za$ odnotowac:

— upadek komunizmu, otwarcie granic;

— zmiang ustroju (1989), zmiane ustroju szkolnego (1999);

— wstagpienie Polski do Unii Europejskiej (2004);

— ugruntowanie si¢ porzadku neoliberalnego (dazenie do urynkowienia
i sprywatyzowania sfery publicznej (w tym edukacji) oraz podporzadko-
wania jej konsumeryzmowi, a takze trwajacy kryzys tego systemu zapo-
czatkowany w 2008 roku;

— eksplozje technologii cyfrowej — m.in. Internetu - dajacej powszechny
dostep do informacji i wzorcéw stylu zycia (doswiadczenie zaposredni-
czone w $wiecie wirtualnym).

Na przestrzeni ostatniego ¢wier¢wiecza pojawiaja sie nowe procesy i zja-
wiska, ktdre rzutujg na kondycje aksjologiczna szkoly i nauczycieli. Nalezy tu
zaakcentowac:

— przemiany filozofii i stylu zycia: odchodzenie od tradycyjnych form
wspolnotowych na rzecz indywidualistycznych, niestychana réznorod-
nos¢ stylow zycia, relatywizacja intencji i zachowan;
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— nastawienie na prawa dziecka;

— ekspansja konsumpcjonizmu (must have), koncentracja na pracy i zarob-
kowaniu; orientacja na ,,mie¢”, na kariere, na materialne, ,sukcesowe”
aspekty aktywnosci, mobilno$¢, migracje za granice za praca;

— przesuniecie socjalizacji w kierunku samosocjalizacji w cyberprzestrzeni
(Internecie);

— masowos¢ komunikowania sie i wiele innych.

Powyzsze przeobrazenia znalazly liczne potwierdzenia w $wietle bada-
nych pamietnikéw i wypowiedzi nauczycieli z tego okresu. W materiatach tych
znalazly ponadto odzwierciedlenie nowe, niespotykane wczesniej w Polsce
w wymiarze spoteczno-kulturowym i edukacyjnym, zjawiska, procesy i pro-
blemy rzutujace na warto$ci, postawy i mentalnos¢ nauczycieli, stowem: na ich
refleksyjnos¢.

Refleksyjnos¢ ta znalazta swoj wyraz w szeregu wiele méwiacych metafor,
ktére pokazuja skale przemian zawodu oraz inne dziejace si¢ procesy i zjawi-
ska niepokojace nauczycieli. Warto dla przyktadu wymieni¢ nastepujace: ,,Od
kalamarza do Internetu’, ,,rozdarty profesjonalizm”, ,,chaos wartosci: od mie¢
czy by¢ do mie¢ albo nie miec”, ,,polonistka jako staro§wiecki przecinek” i wiele
innych.

Internet, szeroki dost¢ep do informacji i wiedzy oraz komunikowania sig,
a takze upowszechnienie edukacji na szeroka skale, jakie nastapito w Polsce
w latach 90., oraz zwigzana z tym rewolucja kulturalna i mentalnos$ciowa -
wszystkie te czynniki wywarly silny wplyw na pozycje szkoly, role nauczycieli
oraz zawod nauczycielski. Nie sposdb, aby nie pobudzity nauczycieli do refleksji.

Mozna przytoczy¢ opisy i refleksje nauczycieli z réznych pokolen nad ich
droga do zawodu, nad dziecinstwem wlasnym i obecnych uczniéw, nad pozycja
zawodu kiedys i dzis, nad jego prestizem, spolecznym szacunkiem itp. W wiek-
szo$ci sa to glebsze refleksje nawigzujace w ocenach i spostrzezeniach do
odmiennego systemu spoleczno-politycznego, do jakze diametralnie réznych
uwarunkowan kulturowych i cywilizacyjnych ich dorastania, szkét, mlodosci,
studiow, pierwszych dni w szkole itd.

Jakie zatem problemy szersze, systemowe, ogdlnospoteczne s3g przedmio-
tem zastanawiania si¢, wzmozonej uwagi nauczycieli, ich glebokiego zatroska-
nia, na czym koncentruje si¢ refleksyjnos¢ autoréw prac i wypowiedzi, co nam
uswiadamiajg dziejace si¢ w tym okresie procesy i zjawiska? Jak nauczyciele
odczytali dokonujace si¢ zmiany, jak one zaistnialy w ich swiadomosci, w ich
refleksjach i autorefleksjach?

Najwigcej wypowiedzi, przemyslen, krytycznych ocen i trosk wzbu-
dzity wsréd nauczycieli zmiany (oraz ich konsekwencje), ktore okreslitam,
probujac odda¢ ich sens, jako zmiany w wymiarze spoteczno-kulturowym
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i aksjologicznym. W dalszej kolejnosci byly to refleksje i autorefleksje wobec
zmian w wymiarze spoteczno-politycznym i ekonomicznym, nastepnie za$ —
zmiany o charakterze edukacyjno-zawodowym.

W wymiarze spoleczno-kulturowym i aksjologicznym nauczyciele dostrze-
gali nastepujace, dokonujace si¢ jakby ,,na ich oczach” procesy:

— powstawanie nowej filozofii edukacji i zawodu, nastawionych na funkcje
ustugowe wzgledem innowacyjnej gospodarki oraz spoteczenstwa wie-
dzy i rynku pracy, co w szkole objawialo si¢ dazeniem do merytokracji
(system, gdzie liczg si¢ zdolnosci oraz indywidualne osiggniecia) oraz
rywalizacji;

— dokonywanie podzialu szko! na elitarne (akademickie) i pozostale, z niz-
Szym poziomem nauczania;

— pojawienie si¢ Internetu, cyberprzestrzeni, niosacych obnizenie pozycji
nauczyciela jako zrédla wiedzy i warto$ci oraz generujacych nowe pro-
blemy wychowawcze i etyczne.

W wymiarze spoteczno-politycznym i ekonomicznym - formufowali kry-
tyczne uwagi o tym, jak:

— zakladana ustrojowo decentralizacja w systemie o$wiaty i szkolnictwa
zaczela si¢ z czasem przeradzaé w centralizacje, z odgdrnym ustanawia-
niem ujednoliconych standardéw edukacyjnych, profili kompetencyj-
nych, wskaznikow tzw. jakosci ksztalcenia oraz odpowiednich procedur
wykonawczych;

— dokonywala si¢ marginalizacja pozycji spolecznej i ekonomicznej
nauczycieli;

— nastgpowal wzrost nieréwnosci spotecznych i edukacyjnych.

W wymiarze edukacyjno-zawodowym nauczyciele wskazywali na takie
zmiany, jak:

— zaistnienie po transformacji z 1989 roku swego rodzaju prozni aksjolo-
gicznej, jesli chodzi o warto$ci w ksztalceniu i wychowaniu, oraz zwiaza-
nej z tym deprofesjonalizacji zawodu (pozbawienie nauczycieli wplywu
formacyjnego), jak tez zanikania funkcji spotecznej i wychowawczej
szkoty;

- rozwijanie bardziej ,uczniocentrycznego” modelu edukacji (wszystkie
prawa dla ucznia), nauczyciel jako ,narzedzie” materialnego sukcesu
ucznia;

— utrwalanie proceduralnego, ,,przedmiotowego” i ,,urzedniczego” wymiaru
dzialalnosci szkoly, zamiast rozwijania pozadanego wymiaru humani-
stycznego i spofecznego;
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— sprowadzenie roli nauczyciela do funkcji ,urzednika’, zarzadzajacego
ustugami edukacyjnymi, nie za§ widzenie w nim oczekiwanej funkcji
lidera wspdlnoty uczacej sie dla podzielanej przez wszystkie podmioty
edukacyjne wizji zmiany.

W $wietle dotychczasowych badan nad autobiografiami i pamigtnikami
nauczycieli, szczegolnie sredniego pokolenia, nauczycieli reformy, mozna bylo
wyréznic rézne konteksty tych zmian.

Kontekst ogélnospoteczny i kulturowy

W odczuciu nauczycieli, autoréw prac pamietnikarskich i autobiograficznych,
w $wietle ich wypowiedzi z lat 2002/2004, zmiany nastgpowaty na kontinuum:

— od idei spoteczno-kulturowych i humanistycznych (dobra wspélnego,
réwnosci, zaangazowania, sprawiedliwoéci spotecznej, patriotyzmu,
autorytetdw, pracy i obowiazku), do ideologii ekonomicznej sprawnosci
(kwalifikacji), przydatnosci, wydajnosci, zysku, pieniadza, idoli, zabawy
i przyjemnosci (mlodziez);

— od $wiadomego, zaangazowanego obywatela w ustroju socjalistycznym,
do wytrawnego i sprawnego konsumenta w gospodarce kapitalistycznej;

— od ideatu, wzoru wyksztalconego, myslacego czltowieka, do wyszkolo-
nego, technicznego praktyka, fachowca na rynku pracy.

Kontekst edukacyjny:

— od edukacji jako dobra wspolnego, do edukacji jako towaru na wolnym
rynku w sferze ustug;

— od edukacji jako narzedzia ideologicznej indoktrynacji, do edukacji jako
adaptacji do zasad neoliberalnej ekonomii i konsumpcji;

— od wyksztalcenia ogdlnego i humanistycznego, do wyksztalcenia instru-
mentalnego, bedacego narzedziem indywidualnego sukcesu i kariery
w neoliberalnej gospodarce.

Kontekst nauczycielski (zawodowy):

— od nauczyciela ,powolanego” jako straznika wartosci tolerancji, wol-
nosci, godnosci, wartosci konstytucyjnych i praw czlowieka, powola-
nego dla ochrony czlowieczenstwa, demokracji, tozsamosci narodowej,
obdarzonego autorytetem i poczuciem misji spolecznej i kulturowej, do
nauczyciela jako ,najemnika na wolnym rynku”, $wiadczgcego ustuge
edukacyjng, traktowanego ,urzedniczo” - jako zarzadzajacego wiedza
i uczeniem sig;

— od szkoty jako przestrzeni spoteczno-kulturowej (wytwarzanie wiezi spo-
tecznych, wychowanie do wspdtzycia spotecznego, tolerancji, poczucia
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wspolnotowosci, patriotyzmu, ksztaltowanie poczucia obywatelstwa,
transmisja warto$ci kultury), do szkoly jako ,przestrzeni fabrycznej”
(wytwarzanie zysku, ,,produkowanie” zindywidualizowanych, egoistycz-
nych konsumentéw, mobilnych pracownikéw dla rynku pracy oraz uzyt-
kownikéw najnowszych technologii);

- od ucznia ,, grzecznego’, wychowanego w realiach zycia w poczuciu spo-
tecznego obowiazku, do ucznia ,trudnego’, postugujacego sie aksjologia
ze $wiata wirtualnego, pokolenia sieciowego, swiadomego swych liberal-
nych praw.

Podsumowujgc niejako powyzsze wymiary zmian, ujawnione w reflek-
syjnosci kolejnych generacji nauczycieli w Polsce w ostatnich 25 latach w ich
pamietnikach i autobiografiach, mozna zauwazy¢ wiele interesujacych tenden-
cji i kierunkéw przemian.

Jedna z nich jest obserwowane w kolejnych latach transformacji silne napie-
cie pomiedzy tradycyjnym, spoteczno-kulturowym i intelektualnym wizerun-
kiem zawodu nauczycielskiego, humanistycznymi i spotecznymi zasadami
oraz warto$ciami dotad trwale okredlajacymi jego filozofie, a radykalnie zmie-
niajacymi si¢ kontekstami cywilizacyjnymi, spoteczno-kulturowymi i politycz-
nymi edukacji, wymuszajacymi niejako zupelnie nowa, odmienna, bardziej
pragmatyczna, utylitarystyczng i instrumentalng, praktycystyczng formule tego
zawodu.

Refleksyjnos¢ nauczycieli wskazuje, jakie wartosci zawodu sg cenne i nalezy
je chroni¢, oraz na zmiany, z ktérymi nauczyciele nie moga si¢ pogodzic:
z obnizeniem rangi zawodu, roli spotecznej, formacyjnego charakteru zawodu,
pozycji nauczyciela w spoleczenstwie, a takze z brakiem modernizacji eduka-
cji, i zawodu, np. w kierunku wigkszej podmiotowosci i autonomii nauczycieli,
ograniczenia nadmiaru biurokracji, korekty tzw. awansow itp.

Narracje nauczycieli pokazuja tez to, jak edukacja ostatniego 25-lecia
wytrzebifa potrzebe namystu i refleksyjnosci, poprzez testowe i ,wystandaryzo-
wane” ksztalcenie nastawione na wymiar ilosciowy.

Zmiang, ktora nie jest nalezycie u§wiadamiana przez nauczycieli, ale tez
malo o niej w ksztalceniu, jest wymadg wspoétzaleznosci nauczyciela® oraz par-
tycypacyjny model edukacji?'.

Nalezy tu jednak podkresli¢, ze opisane dazenia wystepowaly najlicz-
niej wsrod nauczycieli z mlodego pokolenia, ktérych pamietniki zebrano na

20 'W. Drézka, Nauczyciel zalezny, niezalezny czy wspolzalezny — wobec wyzwa#n wartosciowej
edukacji i Zycia spolecznego. Przyczynek do dyskusji, [w:] Stowo - dziecko - edukacja. Aspekty lite-
rackie, jezykowe i pedagogiczne, red. A. Wileczek, A. Miernik, Kielce 2015.

21 'W. Drézka, ,,Jak pokonac silg wltasng”. Relacje nauczyciele - uczniowie w Swietle pamietnikéw
nauczycieli, [w:] Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni szkolnej, red.
H. Kwiatkowska, Krakéow 2015.
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poczatku lat 90. ubieglego stulecia. Refleksyjnos¢ tych nauczycieli, poczatkuja-
cych w zawodzie zaraz po radykalnej zmianie ustroju w 1989 roku, byla zaprze-
czeniem starej, zamknietej struktury szkolnictwa, z naczelng idea centralizmu
i podporzadkowania, w ktdrej sami byli uczniami. Chcac si¢ przeciwstawi¢
takiej szkole i o$wiacie, na fali demokratycznych i liberalnych przemian, mto-
dzi nauczyciele wytwarzali wlasne koncepcje edukacji oraz swej pracy, petni
mlodzienczego entuzjazmu i zaangazowania.

Wiele z jakze wartosciowych idei i celow tej generacji nauczycieli, jak réw-
niez przykladéw pozytywnej praktyki pedagogicznej, mikrosysteméw wycho-
wawczych, indywidualnego stylu, nie mialo szansy, z powodu wprowadzonej
standaryzacji, przerodzi¢ si¢ w co$ bardziej trwalego i powszechniejszego.
Warto wszak przytoczy¢ w ogélnym zarysie ich wartosci, dazenia i postawy
zawodowe - idealy z tamtego czasu.

Sa one nastepujace: osobowosc¢ i walory etyczne nauczyciela, wychowywaé
i wprowadza¢ w $wiat wiedzy, najpierw czltowiek - waznos$¢ edukacji huma-
nistycznej, osobowosciowo-rozumiejacej, zawod jako misja spoteczno-kultu-
rowa, nauczyciel podmiotowy, autonomiczny, tworczy, partnerski w szkole jako
wspolnocie uczacych sig, rola dyrektora szkoty, oryginalny wizerunek szkoty
w spolecznosci lokalnej i regionie.

Czas ksztaltowania si¢ $wiadomosci pokoleniowej badanych nauczycieli
wplynal na ich preferencje wartosci — na to, co uznaja za najwazniejsze, co
wybija si¢ na czolo w hierarchii wartosci poszczegdlnych pokolen. Wszystko to
rzutuje na ich refleksyjnos¢, ktora jest u wielu nauczycieli gteboka i krytyczna.

Dla przykladu: pokolenie transformacji oraz nieco starsze generacje -
polowy lat 70., ,pdznego Gierka’, ktére w czasach przelomu ustrojowego
dobiegaly ,,czterdziestki”, dzis schodza badz zeszly juz ,ze sceny zawodowe;j”.
Sa to ,,spdznione pokoleniowo” generacje Ruchu Solidarnosci, ktére domagaty
sie 1 walczyly o wolnos¢, demokracje, prawa cztowieka, autonomi¢ osobowa,
godnos¢, podmiotowosd, inteligencki etos. Pokolenia te dzi§ — pod koniec swej
aktywnosci zawodowej i spotecznej, swego udzialu w zyciowym doswiadczeniu
budowania demokracji - staja przed kolejng rewolucja, kolejnym zakretem.

Generacja zas, ktora obecnie wchodzi do zawodu, to roczniki, ktérych mlo-
dos¢ wlasciwa przypadla na lata 2008 i pdzniejsze, lata kryzysu, bezrobocia,
emigracji, ciaglej edukacji, juz nawet doktoratéw powszechnych, dewaluacji
dyplomoéw, kryzysu neoliberalnego. Oni nie pamiegtaja braku demokracji; uro-
dzili si¢ juz po zmianie ustroju, w latach 90., uczyli si¢ w zmienionej pod wply-
wem reformy z 1999 roku szkole, masowo szli na studia.

Symptomatyczne moga tu by¢ wyniki badan nad swobodnymi wypowie-
dziami 56 studentow ostatniego roku studiéw magisterskich w 2013/2014 roku
na temat ,,Moja droga do zawodu nauczyciela™.

22 W. Drézka, J. Madalinska-Michalak, Droga do zawodu nauczyciela..., dz. cyt.
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Dla tych mtodych, mozna rzec, juz adeptéw zawodu - liczy sie to, aby miec¢
prace, pensje, zdolnos¢ kredytowa, osiagniecie jak najwiekszej liczby kompe-
tencji i wyksztalcenia, aby moc konkurowa¢ na rynku, bo takie sg reguly gry,
tak musi by¢ — w ich odczuciu.

Mozna powiedzie¢ o tych badanych, ze w zdecydowanej wigkszosci pre-
zentuja oni orientacje pragmatyczno-profesjonalng i refleksyjna, ale juz nasy-
cong innymi tre§ciami, niz poprzednie pokolenia.

Tu uwidocznila si¢ zmiana. Wyraznie przewijaja si¢ w ich wypowie-
dziach dazenia do wysokiego poziomu fachowos$ci w nauczaniu, opanowa-
nia warsztatu, a takze aspiracje do wyzszego profesjonalnego poziomu $wia-
domosci zawodowej, glebszego, krytycznego poczucia swej tozsamosci oraz
szerszego rozumienia swej roli spolecznej i edukacyjnej we wspdtczesnych
uwarunkowaniach.

Mtodzi nauczyciele majg dos¢ znaczng swiadomos¢ koniecznosci zycia
i dzialania zawodowego w realiach niosgcych napiecie miedzy szansg a ryzy-
kiem, w ktorych trzeba kontrolowaé zewnetrzne czynniki i konteksty swych
motywow, intencji, decyzji i dzialan. Stad ich dazenia do ciaglego uczenia sie,
samorealizacji w alternatywnych formach, nie tylko w szkole czy w przed-
szkolu, docenianie wyrabiania w sobie nawyku do nieustannego rozwoju zawo-
dowego, podejmowania decyzji niosgcych glebszy sens i poczucie satysfakcji.

Zakonczenie

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze polscy nauczyciele stanowig grupe inte-
ligencji o wysokim poziomie refleksyjnosci dyskursywnej, krytycznej, jako
kompetencji do myslenia nad swym mysleniem i nad tym, jakie dzialania
podejmuja w swej pracy. W Polsce nauczyciele, szczegdlnie z pokolenia, ktdre
odchodzi obecnie na emeryture, to osoby wysoko wyksztalcone oraz majace
rozeznanie w tym, co zewnetrzne, w szerszych kontekstach swego zawodu. To
osoby dzialajace nie tylko na podstawie swej subiektywnosci, lecz takze z kry-
tycznym spojrzeniem.

Postawe refleksyjng wida¢ po zaangazowaniu nauczycieli w pismiennictwo
pamietnikarskie, ktore stanowi fenomen na skale §wiatowa, $cisle zwigzany
z polskim rodowodem pamigtnikarstwa i (auto)biografistyki, zapoczatkowa-
nymi przez Floriana Znanieckiego, kontynuowanymi przez Chatlasinskiego,
Szczepanskiego, Golebiowskiego i innych.

Nalezypodkresli¢, ze nauczyciele jako jedna z gtéwnych, bodajnajwazniejsza
grupa inteligencji, zostala w naszym kraju uformowana w specyficznie polskim
splocie szlachecko-inteligenckich warto$ci, romantyczno-pozytywistycznych,
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demokratycznych, liberalnych, wolnosciowych - z jednoczesnym poszanowa-
niem oraz silnym przywigzaniem do tradycji narodowych i rodzimej kultury.

Stad cale pismiennictwo pamigtnikarskie jest jakby jedna wielka reflek-
sja nad tym, jakie dokonuja si¢ odstepstwa od tego szlachetnego etosu i wizji
zawodu, ale nade wszystko od pozycji nauczycieli w spoleczenstwie, ktora
sytuowala ich jako straznikéw wartosci, wysokiej kultury, odpowiedzialnosci
za ksztalcenie i wychowanie mtodych pokolen. Gdy ten wzor si¢ zmienia, co$
w nim peka, zalamuje sie, a tak si¢ dzieje wraz ze zmianami ustroju, histo-
rycznymi zakretami, wraz z kolejnymi reformami - to sytuacje te wyzwalaja
wzmozong refleksyjnos¢.

Whnioski

Warto wskazac na trzy nastepujace cechy rzeczywisto$ci ponowoczesnej, ktdre
niejako wymuszaja zmiany w edukacji, w jej aksjologii oraz w stylu funkcjo-
nowania nauczycieli:

— zmienno$¢ objawiajaca si¢ plynnoscia, nietrwatosdcia, rozproszeniem
(warto$ci, zasad, stylow zycia), fragmentaryzacja, epizodycznoscia -
wymaga elastycznosci, kreatywnosci, mobilnosci, zrozumienia, tole-
rancji itp.;

— wspolzaleznos¢ jako skutek relacyjnosci struktur spotecznych oraz
podwdjnej strukturacji wraz ze zjawiskiem okreslanym jako ,,dialek-
tyka nowoczesnosci” - wymaga wspolpracy, zespotowego dzialania,
dialogu, partycypacji, uzgadniania, negocjowania, podzielania wizji,
odpowiedzialnosci;

— refleksyjnos¢ jako zasada metodologicznego watpienia zaréwno w wie-
dz¢ uogolniony, jak i we wlasne zasoby poznawcze — domaga si¢ cia-
glego uczenia si¢, doskonalenia swej osobowosci, znajomosci teorii
i badan, praktyki, badan w dzialaniu, cigglego namystu, szerszej swia-
domosci etycznej i polityczne;j.

Zmiennos$¢ edukacji w niepewnym i ptynnym kontekscie spoteczno-kultu-
rowym wymaga refleksyjnych, podmiotowych i autonomicznych nauczycieli,
postugujacych sie refleksyjnoscia dyskursywna, z analitycznym nastawieniem,
respektujacych wymog wspodtzaleznosci. To z kolei wymaga od nauczycieli
duzej wiedzy, gruntownego wyksztalcenia, wysokiej kultury oraz podmioto-
wych i rozwaznych zmian w ich ksztalceniu oraz doskonaleniu zawodowym.
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Reflexivity as an attitude towards change -
on the canvas of autobiography, diaries, personal
expression of teachers from the last quarter
of a century

Abstract: The paper will attempt to show the contents and forms of reflexiv-
ity of teachers as well as their attitudes toward these various changes, in the
light of the analysis of their personal documents: diaries, autobiographies and
other personal statements from years 1989-2015. The results suggest that the
change is the basic context of life and work of the teachers in these years, and
requires reflective, critical attitude supported by deep knowledge and thorough
education.

The study of narrative and history teachers in the situation further changes
and breakthroughs, provides knowledge about the process of professionaliza-
tion of this professional group in different contexts, which is important for
learning and development of new generations of teachers. In particular, in
terms of their preparation for the understanding of ethical, axiological change
and deal with its consequences in life and at work.

Keywords: change, generation, reflexivity, teacher, transformation in Poland
1989-2015





