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Emil, czyli rzecz o dobrym miejscu

Abstrakt: Skupiajac si¢ na analizie trzech elementéw skladowych procesu
wychowawczego: wychowanku, nauczycielu, metodzie, krétko charakteryzuje
koncepcje wychowawczg Jana Jakuba Rousseau. Rozwazania swoje opieram
na kategorii wyjatkowosci jako szczegdlnie wyrdzniajacej sie¢ w opisie calej
koncepcji. Poszukuje réwniez zwiazkéw pomiedzy wspodlczesnym mysle-
niem o edukacji a zalozeniami osiemnastowiecznego projektu wychowaw-
czego i wskazuje na cigglos¢ trwania niektorych utopijnych zatozen obecnych
w mysli Rousseau.

Stowa kluczowe: filozofia wychowania, Jan Jakub Rousseau, metoda wycho-
wawcza, utopia edukacyjna, wolnos¢

...Swiat idealny podobny do naszego,
a jednak od niego rozny...
Jean-Jacques Rousseau

Tworczos¢ Jana Jakuba Rousseau to szereg projektéw spotecznych zmierza-
jacych nie tylko do opisania rzeczywistodci, lecz takze do jej zmiany. Mozna
o nich powiedzie¢, ze przedstawiaja wyidealizowany obraz spoleczenstwa.
Osiemnastowieczna rzeczywisto$¢ stanowi punkt odniesienia, wobec ktérego
owe projekty sa kontrastowe, opozycyjne, a jednoczes$nie w niej zakorzenione
i z nig nierozerwalnie zwigzane. Nie mozna powiedzie¢, ze projekty Rousseau
daja sie zrealizowad, ani ze zrealizowac ich si¢ nie da. Brak realizacji nie §wiad-
czy zatem przeciw jakosci projektu’. W tej dwoistosci tkwi wlasnie fenomen
nieutopijnosci utopijnych projets Jana Jakuba.

Emil, czyli o wychowaniu to projekt przeciwstawiajacy sie ,,$wiatu pozorow”.
Przywolany ,,§wiat pozoréw” to $wiat, ktéry zerwat z fadem naturalnym, oddzie-
lit sie od przyrody i w ktérym jednostki dzialajg w imi¢ wlasnych interesow,
a nie z uwagi na wspélne dobro. Swiat cywilizacji i instytucji, ktore z cztowieka

1 B. Baczko, Rousseau: samotno$¢ i wspélnota, Gdansk 2009, s. 128.
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z natury dobrego czynig ztych ludzi. Trzeba to podkresli¢: cztowiek jest dobry,
ale ludzie sg zli. Jednostkowa dobra natura wyrodnieje w procesie uspotecznie-
nia, ale powr6t do $wiata natury nie jest ani mozliwy, ani tez wskazany. Mozliwa
jest zmiana, a Emil wskazuje jej kierunek oraz dostarcza umozliwiajgcych ja
technik. Celem wychowania dla Rousseau jest nauczy¢ dziecko zy¢ w kazdych
okoliczno$ciach i warunkach. Zycie to dziatanie, pelne wykorzystywanie wta-
snych zdolnosci i umiejetnosci, ktore pozwalajg odczuwacd sens istnienia’.

Siggajac do etymologii stowa utopia, ,,Projekt Emil” uwazam raczej za
»dobre miejsce” niz ,,nieistniejace miejsce”. Opisany w Emilu proces wychowaw-
czy jest przykladem wyidealizowanego postepowania, spotecznym konceptem,
ktéry nie musi zostaé zrealizowany, aby uzna¢ go za dobry i prawdopodobny.
Zadanie ksztaltowania czlowieka rozumnego, zdolnego do wydawania sagdow
w oparciu o posiadang wiedze, kierujacego si¢ dobrem wspdlnoty, a nie wla-
snym interesem, wydaje si¢ nieobce i wspotczesnosci. Umiejetnos¢ krytycznej
oceny rzeczywistosci to jeden z postulatow licznych koncepcji edukacyjnych.
To podobienstwo stalo si¢ podstawa mojego zainteresowania Emilem.

Rousseau dokonuje podziatu procesu wychowania na dwa etapy: dziecin-
stwo i miodzienczos¢. W swojej analizie skupiam si¢ na pierwszym z nich -
dziecinstwie, kiedy to chlopiec osiaga wiek pietnastu lat.

Emil

Proces wychowawczy rozpoczyna si¢ tuz po narodzinach i cho¢ pierwsza
wychowawczynig jest mamka, to jej oddzialywanie na wychowanka jest ogra-
niczone zaréwno w czasie, jak i mozliwosciach. Decydujacg role w Zyciu nowo-
narodzonego dziecka odgrywa wychowawca. Nauczyciel, a nalezy upatrywac
w tej osobie samego Jana Jakuba, ma prawo wyboru podopiecznego. Wyboru
dokonuje sposréd zdrowych, sprawnych, bogatych, dobrze urodzonych chtop-
cow, mieszkancoéw krajéow o umiarkowanym klimacie.

Lepiej, by Emil wychowywany byt na wsi, nie w miescie. W pierwszych
latach zycia Emila najwazniejszy jest rozwoj ciala. Jest ono stuga duszy i musi
by¢ silne, by jej wlasciwie stuzy¢. Zalecenia te czerpie Rousseau z przyktadu sta-
rozytnej Sparty, ktora stawial za wzor sobie wspotczesnym. Emilowi nieobce sg
zolnierskie ¢wiczenia, doskonali swoje zmysty, bawiac si¢ w ciemnosci (¢wiczy
przy tym réwniez odwage), trenuje glos, muzykujac.

Emil miedzy dziesigtym a dwunastym rokiem zycia jest zdrowy;, silny, dobrze
na swodj wiek zbudowany; zywy, zwawy, bez trosk, oddany chwili, przepetniony
zyciem®. Jednoczes$nie emanuje pewnoscia i zadowoleniem, jest otwarty i swo-

2 1.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, e-book, 2015, lokacja 42.
3 Tamze, lokacja 575.
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bodny, ale nie zuchwaty czy prézny. Moéwi to, co mysli, zaréwno dobrego, jak
i zlego, nie troszczac si¢ o wrazenie, jakie sprawi na otoczeniu®. Emil nie jest
mowecg, za to potrafi dziala¢, nie zna rutyny, nawyku, zwyczaju, dziala tak, jak
dyktuje mu natura. Jest przyzwyczajony zaréwno do przychylnosci, jak i do
odmowy; nie rozkazuje i nie plaszczy si¢; zna swoje mozliwosci oraz swojg site
i potrafi z nich korzystac.

W wieku dwunastu lat Emil ma wiele sit, cho¢ wcigz niewiele potrzeb-
-namietnosci. Jest to czas, w ktérym nalezy zaczaé pozytkowa¢ nagromadzona
site i przekierowac jg umiejetnie na zdobywanie wiedzy. Wiedzy czerpanej ze
$wiata przyrody: obserwacja stonica uczy astronomii, potozenie domu w mie-
$cie i willi na wsi stajg sie przyczynkiem do nauki geografii. Wszystkie dziata-
nia musza by¢ wywazone, nie moga nuzy¢ ani nudzi¢ Emila, chodzi przeciez
o rozmilowanie go w nauce’. Nauke prowadzi Rousseau na prostych przykta-
dach, doswiadczenia mogg by¢ przeprowadzane w kapieli czy podczas spaceru,
zamiast korzystac z ,,gabinetu fizyki doswiadczalnej”, woli samodzielnie z Emi-
lem konstruowac potrzebne do nauki przyrzady®.

Nie chodzi o to, aby uczyni¢ z dziecka uczonego, ale by zaciekawi¢ swiatem
i wskaza¢ mu metode jego poznania, zanim namietnosci zastukaja do drzwi
i odwrdcg mlodzienczg uwage, kierujac ja ku swiatu zmystéw. Kroétki to czas
(miedzy dwunastym a czternastym rokiem zycia) i trzeba ogromnie si¢ spie-
szy¢, aby Emilowi zaszczepi¢ ciekawo$¢ i zamilowanie wiedzy. Namietnosci,
o ktérych wspomina Rousseau, stanowia réwniez cezure pomiedzy dziecin-
stwem a wiekiem mlodzienczym. Ich pojawienie si¢ bedzie znakiem rozpocze-
cia nowego etapu ksztalcenia. Etapu zwigzanego z poznawaniem praw spotecz-
nych i moralnych.

Prawo i mozliwos¢ wyboru wychowanka pokazuje nam, ze Emilem nie
moze by¢ kazdy. Wybor wychowanka, ktorego dokonuje Rousseau, to wybor
powodowany konieczno$cig uksztaltowania wyjatkowego czltowieka przygoto-
wanego do pelnienia waznej roli’. Emil nie moze by¢ tylko indywidualnoscia,
zy¢ dla siebie. Jego zadaniem jest by¢ przewodnikiem dla innych, sta¢ na czele
wspolnoty, by¢ wzorem czlowieka-obywatela kochajacym prawo, utozsamiaja-
cym swoje potrzeby ze wspdlnota. ,,Stworzony jest, by przewodzi¢, rzadzi¢ nad
réwnymi sobie: zdolnosci, doswiadczenie zastepuja u niego prawo i wladze™.

4 Tamze, lokacja 577n.

5 Tamze, lokacja 629.

6 Tamze, lokacja 648.

7 Whnikliwg analize Emila poprzez kategorie ,,innego” przeprowadzita Halina Rotkiewicz. Zob.
H. Rotkiewicz, Jean-Jacques Rousseau a kategoria ,,innego”, ,,Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria”
2012, nr4,s. 157-171.

8 J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 589.
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»Emil jest pracowity, umiarkowany, cierpliwy, staly, peten odwagi™. Nie
ma przesadnie rozbudzonej wyobrazni, nie boi si¢ $mierci. Ma zdrowe cialo,
pozbawiony przesagdéw umysl, nieobarczone namigtnosciami serce — i ma piet-
nascie lat.

Wydaje sie, ze umiejetnemu ksztaltowaniu Emila przypisuje Rousseau naj-
wieksze znaczenie. Nie wskazuje na talent czy predyspozycje wychowanka jako
czynniki konieczne do petnienia zalozonej dla niego roli. Zatem to wyksztal-
cenie/wytworzenie osoby decyduje o tym, kim stanie si¢ Emil. Wychowawcy
i metodzie przypisana jest rola sprawcy tego dziela.

Wychowawca

»Pamietaj, ze zanim odwazysz si¢ przedsiewzig¢ formowanie cztowieka, musisz
przedtem sam stac sie cztowiekiem™”. Jak nie kazdy moze by¢ Emilem, tak nie
kazdy moze by¢ wychowawca. Rousseau nie udziela czytelnikowi szczegdto-
wych wskazéwek, jak ten cel osiggnac.

Wychowaweca jest przewodnikiem, towarzyszem, mistrzem i organizato-
rem zycia wychowanka. Proces wychowania Iaczy tych dwdch na cale zycie''.
Nauczyciel powinien by¢ catkowicie pochloniety dzieckiem'?, nie moze by¢ ina-
czej. Bycie wychowawca to przywilej i obowiagzek. Obowigzek bycia godnym
szacunku, cnotliwym i sympatycznym. Nauczyciel powinien by¢ jak najmtod-
szy, cho¢ mtody wiek nie sprzyja opanowaniu wszystkich koniecznych w tej roli
umiejetnosci, to jednak dzieki niemu zwigzek z Emilem bedzie dluzszy.

»Irzeba przemawiac o ile moznosci za pomoca czyndéw, méwiac tylko to,
czego nie mozna zrobi¢”". Wychowawca powinien w taki sposob przekazywac
wiedze, by Emil nie orientowal sig, Ze jest uczony, a wymaga to sprytu i uwagi.
Nie chodzi tu wylacznie o forme uczenia przez zabawe, swobodny rozwdj, ale
o konieczno$¢ cierpliwego wypracowywania sytuacji edukacyjnej. Nauczyciel
musi unika¢ zadawania pytan, stawia¢ je tylko wtedy, gdy to konieczne. Jesli
bedzie wcigz wychowanka o wszystko pytal, nauczy go wszak tylko pyta¢, a nie
szuka¢ odpowiedzi.

»Nie mogac podnie$¢ dziecka do poziomu czlowieka dorostego, obniz
dlan cztowieka dorostego do poziomu dziecka’'*. Nauczyciel nie musi stac sie
oczywiscie dzieckiem, ale musi méwi¢ zrozumiale dla dziecka. Nalezy zapo-

° Tamze, lokacja 803.
10 Tamze, lokacja 280.
11 Tamze, lokacja 93.
12 Tamze, lokacja 710n.
13 Tamze, lokacja 676.
14 Tamze, lokacja 685.
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mnie¢ o nauce praw spolecznych i moralnych, o historii, algebrze i fizyce. Rolg
nauczyciela jest dostosowywac si¢ do wychowanka, do jego mozliwosci, sil,
umiejetnodci i potrzeb.

»Doswiadczenie wyprzedza nauki; w chwili, kiedy zna swa mamke, duzo
juz si¢ nauczyl””. Rousseau wskazuje na doswiadczenie jako gléwne zrédto
wiedzy - czlowiek wie bardzo wiele bez formalnej nauki, szkoty, celowego pro-
cesu wychowawczego. Autor podkresla wage doswiadczenia, by chwile pozniej,
opisujac relacje Emil - nauczyciel, odebra¢ Emilowi t¢ umiejetnos¢. Emil prze-
staje si¢ uczy¢, doswiadczajac drugiego czlowieka — swojego nauczyciela, jak
gdyby ten stawal si¢ bezcielesny, bezosobowy, przezroczysty. Obecnos¢ wycho-
wawcy ujawnia sie¢ tylko w okreslonych, wskazanych, wybranych przez Rous-
seau momentach.

~Wychowawca ma by¢ osoba wyjatkowa, szczegolng, znajacg wszystkie sta-
bosci wychowanka i natury ludzkiej, sama jest ich wyzbyta”'. O ile Emil jest
wyjatkowy, o tyle jego wyjatkowos$¢ ksztaltuje si¢ w procesie wychowawczym.
Wyjatkowo$¢ nauczyciela wylania si¢ znikad, nieznane sg jej korzenie, objawia
sie wrecz w nauczycielu Emila niczym deus ex machina procesu wychowawczego.

Swobodne dziatania Emila, jego zabawy i zainteresowania sg wynikiem nie-
ustannych zabiegoéw wychowawcy.

Niewatpliwie, powinno ono [dziecko - L.U.] robi¢ tylko to, co chce, ale powinno
chcie¢ jedynie tego, czego ty chcesz; nie powinno uczyni¢ kroku, ktérego nie
przewidziates; nie powinno otworzy¢ ust, zeby$ nie wiedzial, co powie’.

Pozory wolnosci pozwalajg Emilowi by¢ panem swojej woli, dzigki temu moze
skupi¢ sie na sobie, nie musi nieustannie uwalnia¢ si¢ od tyranii nauczyciela,
moze mu zaufa¢. Dzigki zaufaniu nauczyciel moze podsuwa¢ Emilowi te wiado-
mosci, ktore uznaje za wlasciwe. Emil nie moze czug, ze jest poddanym, ze nim
rzadza, inaczej bedzie dazy¢ do odkrycia stabych stron swoich panéw i na tym
skupi cala swa uwage i bystrosc.

Nietrudno przewidzieé, ze przyzwyczajony do nieustannego piastunstwa ze

strony Jana Jakuba w cieplarnianej atmosferze «przyrody», izolowany od zycia,

Emil wpadlszy do tygla prawdziwego rzeczywistego zycia, nie bedzie madgt
wecale broni¢ swej samoistnosci'®.

Sergiusz Hessen zwraca uwage na ten efekt dzialan wychowawczych. Emil
zdaje sie nie przystawac do $wiata i trudno wyobrazi¢ sobie, by mogl w nim
samodzielnie funkcjonowaé. Wydaje sie jednak, ze koncepcja wychowania
Jana Jakuba zaklada uformowanie cztowieka, ktéry zburzy zastany system,

15 Tamze, lokacja 134.

16 B. Baczko, Rousseau: samotnos¢ i wspélnota, dz. cyt., s. 388.
177.]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 397.
18 S. Hessen, Dziela wybrane, t. 1, Warszawa 1997, s. 89.
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»

stworzy wlasng wspdlnote, miast uczestniczy¢ w ,,§wiecie pozoréw”. Wspolnote
rzadzacy si¢ prawami stanowionymi zgodnie z Umowg spoleczng, wspdlnote
»pieknych dusz” jak w Nowej Heloizie. Wspolnota ta bedzie izolowana wyspa
na morzu zdenaturalizowanej rzeczywistosci, miejscem urzeczywistnienia uto-
pijnych zalozen, i cho¢ wspélnota, to jednak samotna'®.

Wspolczesne szkoly alternatywne przypominajg takie wyspy na morzu
szkolnej rzeczywistosci. Realizujace wlasne zalozenia i funkcjonujgce w insty-
tucjonalnych ramach systemu oswiaty, a jednak wcigz samotne.

O metodzie

»Pierwsze wychowanie powinno by¢ zatem czysto negatywne . Co zatem zro-
bi¢? ,Wiele bez watpienia; nie pozwoli¢ mianowicie, aby cokolwiek czyniono™'.
Do dwunastego roku zycia Emil nie powinien uczy¢ si¢ liter, geometrii, histo-
rii, jezykow. Za wychowanie stuzy mu ¢wiczenie zmystéw, narzadéw i rozwija-
nie ciala. Najpierw dziata sama przyroda, zanim zacznie dziata¢ wychowawca.
Pierwsza jest zabawa, dopiero pozniej ¢wiczenie pamieci i rozumowania®.
Brak przymusu nauki jakichkolwiek przedmiotéw pozostawia umyst wolnym
i otwartym na doswiadczenia. To wlasnie doswiadczenia i zdarzenia dostgpne
w codziennym $wiecie zapisywane s3 w mtodej pamigci, a rzeczywistos¢ staje
sie ksiega, ktdra dziecko czyta. Poczatek wychowania to ksztalcenie zdrowego
i silnego ciala, ktore stanie si¢ narzedziem poznawania §wiata. Zmysly sa pierw-
szymi nauczycielami.

Zgodnie z zaleceniami Rousseau wychowawca dobiera srodki nauczania do
mozliwosci wychowanka. Powinien korzystac z otoczenia i dba¢, by nauka byla
zabawg, jednoczes$nie powinien kontrolowa¢ zachowanie Emila i organizowaé
jego doswiadczenia. Musi uczy¢ go zrozumie¢, a nie jak wystuchiwa¢ odpo-
wiedzi. ,,Niechaj nie uczy si¢ nauk, niech je wynajduje”. Zdaniem Jana Jakuba
autorytet zabija rozumowanie, dlatego zwraca uwage na rozwijanie spostrze-
gawczosci i uwaznosci. Pytania i odpowiedzi niewiele ucza, to do§wiadczanie
jest zrédlem wiedzy. Zadawanie pytan to putapka wychowawcza: uczy tylko sta-
wia¢ pytania, nie uczy samodzielnego rozwigzania problemu.

Lektura Emila zawiera wiele konkretnych rad: od opiséw higienicznych
zabiegéw (hartowanie niemowlaka w zimnej kapieli) po metodyczne opisy sytu-
acji edukacyjnych (poznawanie wlasciwosci pola magnetycznego u wedrow-

1% Wyobcowanie jako model zycia na marginesie zycia spolecznego jest teza artykulu Andrzeja
Waskiewicza. Zob. A. Waskiewicz, Emil, czyli zycie obok spoleczeristwa, ,Etyka” 2007, nr 40, s. 62-76.
20 1. J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 273.
1 Tamze, lokacja 35-36.
22 Tamze, lokacja 338.
23 Tamze, lokacja 610.
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nego kuglarza). Nie mozna jednak traktowaé Emila jako prostego zestawu
porad, jak wychowa¢ chlopca, i cho¢ momentami rozwazania Rousseau zdaja
sie przybiera¢ taka ,,poradnikowa” formule, powstrzymuje nas powtarzajace sie
stwierdzenie: jesli potrzebujesz klarownych i catkowitych objasnien, nie czytaj
Emila**. Rousseau wskazuje jedynie droge, umozliwia dzialanie, lecz nie sprze-
daje gotowej receptury®.

Cho¢ przytaczane przyklady sa roznorodne, powtarza si¢ jedna sentencja -
trzeba stosowac takie metody, ktére Emil moze udzwigna¢. Dziala¢ nalezy tak,
aby ¢wiczenie ciata i umystu dostosowane bylo do mozliwosci wychowanka;
srodki za$ dobiera¢ tak, by nie zmuszac jego mlodego umyst do pojmowania
tego, czego pojac nie potrafi. Proces wychowania przebiega etapami, dziecku
wolno si¢ uczy¢ tylko tego, co moze zrozumie¢, reszta powinna pozosta¢ nie-
uswiadomiona, az do kolejnego etapu ksztalcenia. Podkresli¢ nalezy, ze Rous-
seau dostrzegl etapowos¢ procesu dorastania, ze w procesie wychowawczym
uwzglednia zaréwno sity, jak i mozliwosci wychowanka oraz ze sposob nauki
dostosowuje do jego wieku.

Nauczyciel musi zwraca¢ uwage na to, czy Emil sie nie nudzi, bowiem nuda
i zbytni trud zabijajg che¢ poznania*. Rousseau wyraznie wskazuje, ze wycho-
wanie to proces swobodny, nieustanny, niepozwalajacy zamkna¢ si¢ jedynie
w schematach, rutynie czy formalnej organizacji. Konieczne jest podazanie za
wychowankiem i elastyczne organizowanie ,lekcji”. Nie ma podziatu ,jestem
w szkole” i ,poza szkolq”, kazda sytuacja jest potencjalnym Zrédltem nauki. Dla-
tego nauczyciel moze zarzuci¢ probe nauczania w danej chwili tylko po to, by
podjac ja w bardziej sprzyjajacych okolicznosciach lub wrecz stworzy¢ sytuacje,
w ktdrej uczen nauki tej bedzie pozadal. ,Zréb ucznia swego uwaznym na zja-
wiska przyrody, a wkrotce uczynisz go ciekawym; chcgc podsycac jego cieka-
wos¢, nie spiesz nigdy zaspokoic jej”’.

Dwunastoletni wychowanek pelen wigoru i fizycznej sity gotowy jest rozpo-
cz3¢ nowy etap ksztalcenia: nauke czytania. Elementarzem i encyklopedia mto-
dego Emila sa Przygody Robinsona Cruzoe®. Robinson zyje w $§wiecie nieuspo-
tecznionym i wydaje sie by¢ najlepszym przykladem dla Emila, najwlasciwszym
narzedziem poréwnawczym. To wlasnie do niego Emil bedzie si¢ odnosit, oce-
niajac $wiat rzeczywisty, musi bowiem jak Robinson nauczy¢ si¢ zy¢ w zgodzie
z naturg w stanie uspotecznionej dzikosci.

24 Tamze, lokacja 475.

25 O ,poradzie” i roli ¢wiczen w procesie wychowania ujmowanym jako sztuka pisze Rafal
Godon. Zob. R. Godon, Edukacja jako sztuka. ,,Emil” Rousseau jako wyzwanie hermeneutyczne,
»Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria” 2012, nr 4, s. 128-129.

26 J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 629.

27 Tamze, lokacja 610.

28 Tamze, lokacja 689.
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Emil nie jest ,,dzikim w stanie natury’, ale ,,dzikim stworzonym do mia-
sta’, jest czlowiekiem zyjacym w stanie uspolecznienia, a wigc i zobowigzanym
do wspoétuczestniczenia w zZyciu wspdlnoty®. Wspoluczestnictwo mozliwe jest
przez prace, dlatego Emil wraz ze swym nauczycielem terminuje u mistrzow,
poznajac rdzne rzemiosta. Praca daje réwniez niezalezno$¢ finansowa.

Koncepcja Rousseau zaklada wolno$¢ wychowanka, zalozenie to ujawnia
sie w swobodzie zachowania, samodzielnosci w odkrywaniu praw przyrody
przez Emila, podazaniu za zainteresowaniami ucznia. Hessen twierdzi, ze jest
to niewlasciwe zalozenie, wolnos¢ bowiem nie jest metoda, ale celem wycho-
wania. Hessen traktuje wolno$¢ jako wartos¢ kulturowa wyniesiong ponad
czas, jednostke i spoleczenstwo. Wartos¢, ktéra nie moze zosta¢ wyczerpana,
zamknieta, zaspokojona nie dlatego, ze jest bledna w zalozeniu, ale dlatego, ze
zaktada nieograniczonos¢, nieskoniczono$¢, niezglebiono$¢. Wiasnie z uczynie-
nia wolno$ci metoda wychowawczg Hessen czyni zarzut koncepcji Jana Jakuba,
wskazujac tu na wewnetrzng sprzecznos¢. Stusznie zauwaza, ze Emil jest wolny
tylko w deklaracjach Rousseau, gdy przyjrze¢ sie przedstawionym przykladom,
zawsze jest on wiezniem nauczyciela, zawsze jest ograniczony do spetniania
nie tego, co chce, ale tylko tego, czego chce od niego nauczyciel. ,,Swoboda
Emila sprowadza si¢ w ten sposob do nieswiadomos$ci ucisku ze strony
wychowawcy™.

Zatem dlaczego Jan Jakub uwaza swoja metode za swobodna, cho¢ z lektury
wynika, ze Emil jest przez owg metode ograniczany? Ttumaczy¢ te sprzecz-
no$¢ moze pojecie usprawiedliwionego przymusu, kiedy czlowiek nie wie jak
lub sam nie potrafi pozby¢ si¢ okowdéw sztucznosci ,$wiata pozorow”, wtedy
w imie¢ jego dobra usprawiedliwione staje si¢ stosowanie przymusu. Emil jest
dzieckiem, ksztaltujacym si¢ cztowiekiem, nie jest dojrzaly, sSwiadomy pulapek
i ograniczen, nie jest zdolny do samodzielnej oceny $wiata, dlatego Jan Jakub
stosuje wobec niego przymus do wolnosci. Dopoki Emil nie zdobedzie umiejet-
nosci samodzielnej oceny rzeczywistosci, dopoty jego wychowawca ma prawo
sterowac¢ jego wychowaniem. Pozostaje jeszcze pytanie, czy moment ten kie-
dykolwiek nastapi (przeciez uczen i nauczyciel zwigzani sg na cale zycie) i czy
nauczyciel zechce kiedy$ przestac stosowaé 6w przymus.

Miedzy Emilem a wspotczesnoscia

Rozdzielajac calo$¢ koncepcji na trzy elementy: ucznia, nauczyciela i metode,
chciatam wyeksponowac jej utopijne, moim zdaniem, zatozenia. Emil jest wyjat-
kowy, tak samo nauczyciel, a metoda tylko pozornie prosta. Czytajac Emila,

2% Tamze, lokacja 789.
30 S. Hessen, Dziela wybrane, t. 1, Warszawa 1997, s. 88.
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trudno oddzieli¢ metode od wychowawcy, wychowawce od wychowanka. Wszyst-
kie sktadowe przeplataja si¢, przerastaja jedna w druga, tak ze niekiedy umkna¢
moga faczace je zaleznosci; trudno ustalié, co jest przyczyna, co skutkiem.

Z jednej strony Emil wybrany jest jako jeden z wielu sobie réwnych i wytwo-
rzony w wyjatkowych rekach swego wychowawcy w warunkach wolnosci i swo-
body. Z drugiej strony Emilem moze by¢ kazdy chlopiec wybrany sposrod
bogatych, szlachetnie urodzonych Francuzéw. Moze to oznaczad, ze nie cechy
osobowosci jednostki warunkuja jej wyjatkowos¢, ale raczej sposob wychowa-
nia, ksztalcenia oraz wpltyw wychowawcy. W koncepcji Rousseau bieda dys-
kryminuje, cho¢ w specyficzny sposob, to jednak wyklucza z kregu mogacych
sie ksztalci¢. Uczy¢ si¢ wolno tym, ktérzy i tak maja dostep do wyksztalcenia,
trzeba tylko im zmieni¢ metode i da¢ lepszego nauczyciela.

Wyjatkowos¢é wychowawcy uwazam za kolejny element utopijnych zalozen.
Z uwag Rousseau mozna wnioskowac, ze nauczyciel jest bardzo dobrze przy-
gotowany do pelnienia swej roli. Jest nie tylko wyksztalcony oraz inteligentny,
lecz takze wrazliwy i gotowy do poswigcenia. Gdzie ma si¢ wyksztalci¢ taki
nauczyciel, nie wiadomo. Calozyciowe partnerstwo, ktére potaczy¢ ma wycho-
wawce i wychowanka, prowokuje do zadania pytan: czy nigdy nie nastapi znu-
zenie sobg? Czy gdy Emil dorosnie, nadal bedzie stuchal swego nauczyciela?
Czy osiagnie samodzielno$¢ w ocenie $wiata?

Nie znajduje¢ tez odpowiedzi na pytanie o wi¢z aczaca Emila i jego
nauczyciela. George Steiner zwraca uwage na szczegdlna relacje taczaca ucznia
i mistrza. Relacja ta nie jest prosta sumg spotkan i odkrywania wiedzy, to rela-
cja nacechowana emocjami. ,Eros uczenia, eros intelektu™ jest niewidzialny
w relacji Emila i Jana Jakuba. Cho¢ sg sobie bliscy, zfaczeni na cale zycie, nie
mozna dostrzec poruszenia w tym zwigzku. Z zalozenia Emil i nauczyciel sg
przyjaciétmi, wiec moze relacja mistrz — uczen ich nie dotyczy? Jesli miatabym
udzieli¢ twierdzacej odpowiedzi na to pytanie, to niewyttumaczalne stajg sie
cale fragmenty tekstu dotyczace wskazywania drogi, umiejetnego prowadze-
nia, wspélnego uczenia si¢. Nie, relacja ta jest relacjg mistrz — uczen. Rous-
seau zaklada, ze w jego Emilu nie rozgorzeja zadne namigtnosci, ani mitos¢, ani
zazdro$¢, ani nienawisé; w jego Emilu brakuje uczud.

Jesli cztowiek jest dobry z natury, a wystepnym czynia go uspolecznienie
i instytucje spoleczne, to moga one stac si¢ rodzajem usprawiedliwienia dla
nieprawidtowej postawy cztowieka. Nalezy zatem oderwac czlowieka od ludzi
(czyli uspotecznienia i instytucji) i ksztalttowaé w samotnosci. Takie dzialanie
powinno zaowocowa¢ uformowaniem jednostki wolnej i rozumnej. Rozum-
nie patrzacej na rzeczywisto$¢, czyli opierajacej sie na wlasnej wiedzy dajacej
sie w pelni wykorzysta¢, zatem wiedzy uzytecznej. Ale samotnia Emila nie jest

31 @G. Steiner, Nauki Mistrzéw, Poznan 2003, s. 140, 149-150.
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wcale samotnig. Emil zawsze ma przy sobie swego nauczyciela. Mistrza, przy-
jaciela i towarzysza. Powtarzam, nie tylko Emil jest wyjatkowy, jego nauczy-
ciel réwniez. Obaj tworzg pare idealng. Jak rozumie¢ role nauczyciela? Prze-
ciez jest to rola, wigc pewna spoteczna instytucja (ktéra wydaje si¢ by¢ jednym
z tych uwarunkowan, ktére niszcza dobrg nature)? Tajemnica zdaje si¢ tkwic¢
w samowiedzy nauczyciela o ograniczeniach jego roli. Nauczyciel to zaréwno
towarzysz, jak i organizator. Wspodtuczestnik nauki u majstra oraz nieustanny
obserwator, kontroler sytuacji. Doda¢ nalezy, ze dwoista rola nauczyciela wcale
nie jest dla Emila tak oczywista i czytelna.

O metodzie krétko mozna powiedzie¢: wez dziecko i uczyn je czlowiekiem™.
Wolno$¢ to kategoria nadrzedna analizowanego tu procesu wychowawczego.
Emil samodzielnie wybiera zabawy, zajmuje si¢ tym, co go interesuje w danej
chwili, decyduje o tym, co i jak robi. Swoboda ta jest jednak ograniczona przez
wychowawce. Wychowawca wie, co uczyni jego wychowanek, a wychowanek
nie przekracza granic swojej roli; wydaje sie, ze taka kontrola i wszechwiedza
mozliwa jest tylko na kartach ksigzki. Nieustanna obecno$¢ wychowawcy jest
nie tylko ograniczeniem wolnosci Emila, ma tez inny wymiar, zobowiazujacy
nauczyciela do obserwacji reakeji ucznia, do dostosowywania metod i dziatan
do chwili i potrzeby ucznia

Poszczegolne etapy ksztaltowania cztowieka: poprzez ¢wiczenia ciata i zmy-
stlow, nastepnie ¢wiczenia rozsadku, formuja istote czynna i myslaca, lecz by
ukonczy¢ czlowieka, trzeba do rozumu doda¢ uczucia - ,,udoskonali¢ rozum
uczuciem”, jak okreslit to autor Emila. Czy czlowiekowi mozna najpierw da¢
sile, potem rozsadek, a na koncu uczucia? Rousseau pozbawia Emila cech oso-
bowych, wyjatkowych, samego siebie w pewnym sensie; czyni go tylko tym,
co zaklada Jan Jakub, i nikim wigcej. Kazde dziecko ma swoja osobowos¢,
kazde inaczej reaguje, kazde inaczej si¢ uczy i t¢ roznorodnos¢ natury ludzkiej
Rousseau uwzglednia w swojej koncepcji, kazac nauczycielowi by¢ elastycz-
nym, otwartym, podazajacym za dzieckiem; kazac mu dostosowywac $rodki
i metody do wieku i biezacej chwili. A jednak w Emilu brakuje Emila: chlopca,
ktéry mysli i czuje.

Wiedza w tej koncepcji ma charakter uzytkowy. Emil musi umie¢ wydawac
sady o $wiecie w oparciu o wlasne zmysty i obserwacje rzeczywistosci. ,Rozum,
rozsadek przychodzg zwolna, przesady zas przybiegaja ttumnie”**. Emil zysku-
jac wiedze i umiejetnos¢ wydawania sadoéw o $wiecie, zyskuje prawo do prze-
wodzenia wspdlnocie. Proces wychowania Emila wydaje si¢ by¢ procesem
wychowywania buntownika; czlowieka, ktérego zadaniem stanie si¢ zburzy¢
»Swiat pozoréw” od srodka. Jego umiejetnosci, wiedza i przeznaczana mu rola

32 ].]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 293.
33 Tamze, lokacja 778.
34 Tamze, lokacja 626.
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skazujg go jednoczes$nie na samotnos¢ i alienacje. Emil musi wykroczy¢ poza
wspolnote, aby okresli¢, ktore z dzialan sg dla niej dobre, a ktore si¢ tylko takimi
wydaja. Z drugiej strony, Zyjac poza wspolnota, czy tez na jej uboczy, czy moze
w pelni uczestniczy¢ w jej zyciu? Czy bedzie znal jg i jej potrzeby?

Najwazniejsza cechg koncepcji Rousseau wydaje si¢ wyjatkowos¢ nie tylko
ucznia i nauczyciela, lecz takze samego procesu wychowawczego. Warunko-
wana jest ona przez role, przeznaczenie przypisane Emilowi. Bycie ,,pierwszym
wsrdd réwnych’, obdarzonym wiedza i madroscia przewodnikiem wspélnoty.
O tym, kim stanie si¢ Emil, decyduje jednak nauczyciel - to jego umiejetno-
$ciom i wiedzy Emil zawdzigcza swoje cztowieczenstwo, to dzigki niemu zdolny
jest przezwycigzy¢ ograniczenia ,,§wiata pozoréw’, dzigki niemu potrafi zblizy¢
sie do natury i wlasnego szczescia.
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Emile, or about a good place

Abstract: Focusing on the analysis of the three components of educational
process: a pupil, a teacher, and a method I briefly characterize Rousseau’s con-
cept of education. My considerations are based on the uniqueness category
being particularly distinguished in the description of the whole conception.
I seek also links between modern thinking of education and foundations of the
eighteenth-century project on education, and show duration of some utopian
assumptions stated in Rousseau’s thoughts.

Keywords: education utopian, freedom, Jean Jacques Rousseau, method of
education, philosophy of education





