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Miedzy wizjg a utopig. Rola edukacji

Abstrakt: Oba pojecia — wizji i utopii - mozna zaklasyfikowa¢ do tak zwanych
znieksztalcenn poznawczych. Oba odnoszg si¢ do standéw antycypowanych,
a w obszarze rozwazan nad §wiadomymi zmianami spolecznymi wyobrazaja
rzeczywisto$¢ lepsza od zastanej. Obie drogi myslenia uruchamiaja si¢, gdy
spoleczenstwo jako calo$¢ odczuwa na poziomie wartoéci i norm potrzebe
zmian. Intencje zmian na lepsze, nawet tworzone w nowych warunkach, ina-
czej realizowane sa przy udziale wizji, inaczej w my$leniu utopijnym. Zasad-
niczo kazda wizja bierze pod uwage stan zastany; wyobrazenie ,,poprawio-
nego” stanu zawiera w sobie rozpoznawane w innych spoleczenstwach sytuacje
i mechanizmy, ktére moga by¢ wzorcami lub pomocg w przeksztalcaniu tego,
co jest. Wizje maja z reguly podstawy w ideologiach. Utopia, w przeciwienstwie
do wizji, stan oczekiwany widzi niezaleznie od aktualnych uwarunkowan. R6z-
nica miedzy systemami etycznymi i hierarchia ujetych w nich wartosci a sta-
nem, w jakim sg one tworzone, jest znaczaca. O ile wizji blizsze jest pojecie
modernizacji, o tyle utopia akcentuje kontrast.

Slowa kluczowe: edukacja, myslenie utopijne, wizja, zmiana spoleczna

Spoleczenstwa zawsze, cho¢ w réznym tempie, podlegaly zmianom.
Whbrew pozorom - z punktu widzenia indywidualnego czlowieka - nie byly
one przypadkowe i bezladne, lecz przybieraly wyznaczony kierunek, ktéry
w ogbélnym wymiarze poprawial jako§¢ funkcjonowania przede wszyst-
kim grupy, a posrednio tez jej czlonkéw'. Méwienie o zmianie spolecznej
obejmuje wiele sfer funkcjonowania grupy. Przede wszystkim jest to zmiana
w uznawanym i realizowanym systemie wartosci. To on bowiem tworzy ramy
dla odrebnosci i specyfiki zycia grupy, tak w wymiarze bytu materialnego,
jak relacji miedzyludzkich budujacych charakter ukladow spolecznych.
Tworzona rzeczywisto$¢ materialna i spofeczna na poziomie mechanizméw
porzadkujacych sytuacje zycia codziennego oraz spraw waznych indywidualnie
wytwarza nowe stany swiadomosci spolecznej. Wraz ze zmianami spolecznego

1 M. Tempczyk, Swiat harmonii i chaosu, Warszawa 1995, s. 15-26.
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zycia zmieniajg si¢ instytucje, ktére w nowych warunkach otrzymujg nowe
zadania i realizujg wyznaczone cele. Te ostatnie wskazuja, jak osigga¢ stany lep-
sze od aktualnych, jak poprawiac¢ rzeczywistos¢, by osiggac wyzsza jakos¢ zycia
spolecznego i coraz petniejszy rozwoj indywidualny ludzi. Cele stawiane przez
grupy przewodzace, réznych przywddcow charyzmatycznych lub oficjalnych
decydentéw majg odmienny zakres, zasieg i charakter. Sg cele bliskie i cele dale-
kie. Te pierwsze wynikaja z aktualnej rzeczywisto$ci, sa w niej mocno osadzone
i wskazuja tak zwane konieczne oraz mozliwe poprawy. Te drugie, biorac pod
uwage dalszg przyszlos¢, okreslaja wedlug uznanych wartosci kierunek poza-
danych zmian, wskazuja raczej etapy stopniowego ich osiggania niz konkretne
zadania dla okreslonych grup oséb czy poszczegoélnych instytucji. Miedzy tymi
dwoma sposobami patrzenia na przyszlos¢ istnieje podobienstwo w potrze-
bie tworzenia wizji i budowania utopii. Moga one by¢ catkowicie rozbiezne od
charakteru wartosci, na ktérych sg budowane, co do sposobéw ich realizacji
i afirmacji, a wiec catkowicie innych obrazéw lepszej rzeczywistosci. Moga jed-
nak miec istotne punkty wspolne, zwlaszcza wazne na poziomie wartosci odno-
szonych do funkcjonowania grupy i miejsca w nich konkretnych ludzi. Wtedy
wzajemnie dopelniaja si¢ antycypowane obrazy standw, a stopnie ogdlnosci ich
budowania daja miejsce do refleksji o ich wzajemnej uzytecznosci poznawczej.

Oba pojecia - wizji i utopii - mozna zaklasyfikowa¢ do tak zwanych znie-
ksztalcen poznawczych, czyli o granicach nieostrych i nieprecyzyjnych kryte-
riach definicyjnych. Oba odnoszg si¢ do stanéw antycypowanych, a w obszarze
rozwazan nad $wiadomymi zmianami spotecznymi wyobrazajg rzeczywistos¢
lepsza od zastanej. Obie drogi myslenia uruchamiaja sie wtedy, gdy spoleczen-
stwo jako calo$¢ odczuwa potrzebe zmian na poziomie wartosci i norm. Moze
to dotyczy¢ nowych elementéw w kulturze zastanej badz zmiany w hierarchiach
dotad niekwestionowanych. Szczegétowych Zrédetl mozna dopatrze¢ si¢ na
kilku poziomach ksztaltowania postaw ludzkich, takich jak: zmiany bytu mate-
rialnego, ideologie rysujace inne formy kontaktow spolecznych, wyobrazenia
spelnienia si¢ indywidualnych oséb w réznych rolach.

Intencje zmian na lepsze, nawet tworzone w tych samych warunkach,
inaczej realizowane s przy wizji, inaczej w mysleniu utopijnym. Zasadniczo
kazda wizja bierze pod uwage stan zastany; wyobrazenie ,,poprawionego stanu”
zawiera w sobie rozpoznawane w innych spoteczenstwach sytuacje i mecha-
nizmy, ktére moga by¢ wzorami lub pomoca w przeksztalcaniu tego, co jest.
Znaczenie moga tu mie¢ odmienne od dotychczasowych trajektorie dazen do
celow, ktdre sg do§¢ wyraznie okreslone na kazdym poziomie — od spolecz-
nych intereséw do indywidualnych mozliwosci wyboru. Wizje majg z reguly
podstawy w ideologiach. Utopia, w przeciwienstwie do wizji, stan oczekiwany
widzi niezaleznie od aktualnych uwarunkowan. Réznice miedzy istniejacymi
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systemami etycznymi i hierarchig ujetych w nich wartosci sa znaczaco rézne
od tego stanu, w jakim sg tworzone. O ile wizje blizsze s3 pojeciu modernizacji,
to utopie akcentujg kontrast.

Utopia zawiera w sobie przede wszystkim koncepcje czlowieka, ktory
w relacjach z innymi ludZzmi tworzy stosunki spoteczne. Czlowiek w tak widzia-
nym spoleczenstwie jest zgodny z calym obszarem rzeczywistosci. W utopii nie
przewiduje si¢ dysonansow. Kultura jest zgodna z naturg i funkcjonuje w jej
obrebie. Czltowiek nie odczuwa antagonizméw pomiedzy tymi wymiarami jego
rzeczywistoéci, utozsamia sie z kulturg. Swiadomo$¢ jednostki mozna przy-
ja¢ jako odbicie jej funkcjonowania w ramach kultury, do ktérej zewnetrznie
przynalezy”.

Tworzenie utopii mozna widzie¢ jako potrzebe zmian radykalnych, nie
tylko porzadkowania hierarchii wartosci, lecz takze wprowadzania nowych na
najwyzsze miejsca. Wiedza, ktérg postuguja sie twdrcy utopijnych koncepcji,
bliska jest tej, ktora Michel Foucault okresla pojeciem wiedzy ujarzmione;j.
Pisze on:

tworza [ja - K. E] te bloki wiedzy historycznej, ktére byly zarazem obecne
i ukryte w funkcjonalnych i systematycznych cato$ciach i ktére mogty wypty-
ng¢ na powierzchnie tylko dzigki krytyce, oczywiscie z pomocg erudycji’.

Futurolodzy lokujacy si¢ w tym nurcie uwazaja, Ze nie tylko wiedza lezy i kon-
struuje obraz, lecz takze oparta na niej madros¢ wielu wczesniejszych mysli-
cieli. Kazda idea lezaca u podstaw tworzenia utopii rodzi sie w warunkach,
w ktoérych chocby przez pewne grupy moze by¢ przyjeta. Jest przewidywana
odpowiedzig na odczuwane potrzeby lub na postulowany kierunek rozwoju
grupy, na antycypowany korzystny stan rzeczywistosci spotecznej. Podstawg
tworzonego obrazu jest okreslona filozofia z wyraznie przyjetymi wartosciami
nadrzednymi, sposéb ich realizacji i afirmacji pozostawione s3 jednak na dos¢
wysokim stopniu ogdlnosci. Utopie moga mie¢ wyraznie ksztatt ideologii kla-
sowej i te maja szanse stac si¢ podstawg wizji jako formy $wiadomosci blizszej
konkretnym rozwigzaniom w rzeczywisto$ci. Moga tez mie¢ charakter nieosa-
dzony w wizji spoleczenstwa o okreslonych interesach, a zwigzanego z warto-
$ciami ogélnoludzkimi, uniwersalnymi, czyli zblizony do obrazu religijnego.
Te nie przektadajg si¢ wprost na wizje tworzenia grupy spolecznej, ale na war-
tosci, ktdre s3 najwazniejsze i stanowia punkt odniesienia do budowania syste-
mow wychowania czlowieka ,,idealnego”. Z klasycznych zestawien relacji mie-
dzy pedagogika a polityka tak utopijnemu obrazowi odpowiada stanowisko
przyjmujace wyzszos$¢ pedagogiki nad polityka. W takim ujeciu zaktada sie, ze

2 K. Lorenz, Odwrotna strona zwierciadta, Warszawa 1977, s. 291-299.
3 M. Foucault, Trzeba broni¢ spoteczeristwa. Wyktady w College de France, 1976, Warszawa 1998, s. 20.
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wychowani w najwyzszych warto$ciach humanistycznych indywidualni ludzie
stworza dobre, jesli nie wrecz ,,idealne”, spoteczenstwa. Takie mysli, cho¢ moze
nie w tak jaskrawej postaci, odnajdujemy we wspolczesnej pedagogice per-
sonalistycznej. Katarzyna Olbrycht widzi, ze to ,,§wiadomos¢ koncepcji czlo-
wieka warunkuje [...] formulowanie celu i projektowanie dziatan dotyczacych
rozwoju czlowieka [...]”

Mimo zalozenia wysokiego stopnia ogélnosci utopie mozna analizowaé
z punktu widzenia miejsca czlowieka w szerszej grupie (z reguly spoleczno-
$ci lub spoleczenstwa). Jawig sie pytania: wokdt czego koncentruje si¢ Zycie
cztowieka? Jakie wartosci tworza normy i prawa? Czy i jakie grupy oraz jed-
nostki petnig funkcje wzorodawcze? Ile jest miejsca na osobistg wolnos¢ - dzia-
tania podmiotowe? Istotne staja si¢ pytania o podmiot i granice wyboru. Kto
w wychowaniu jako zorganizowanym procesie ma legitymacje do tego, aby
wyznaczaé cele i kierunek dazen, okresla¢, a moze i tworzy¢ warunki, w jakich
majg one przebiega¢? Czy maja to by¢ interesy spoteczne, czy jednostkowe?
Wszak - jak pisze Marian Nowak - ,wychowujemy ostatecznie nie dla jed-
nostki ani dla spotecznosci, ale wychowuje si¢ dla czlowieczenstwa i ono staje
sie celem wychowania™.

Wspolczesnie istotnie wptywajace na kierunki rozwoju spoleczenstwa nowe
nurty filozofii postmodernistycznej i szeroko pojmowane;j filozofii personali-
stycznej sprawiaja, ze osobowe traktowanie czlowieka jest dzi$ na $wiecie zna-
czenie powszechniejsze niz dawniej. W Deklaracji Praw Czlowieka zalecono
taki uktad stosunkow spotecznych, ktéry bedzie ,dawat kazdemu czlowiekowi
szanse optymalnego rozwoju” - pisze Ija Lazari-Pawlowska®. Ludzie jutra - jesli
juz nie czas6w obecnych - stang si¢ obywatelami $wiata przez swoje dazenia,
horyzonty, sposoby myslenia. Musza jednak zna¢ i odpowiedzialnie przyja¢
warto$ci wyzsze niz lokalne interesy, choc i te, jesli nie sg sprzeczne, beda dla
nich wazne.

Odpowiedzialnos¢ tworcow zwigzana jest z ich sumieniem, przekonaniem
o stusznosci gloszonych pogladéw. Jest wyrazem sily bioracej si¢ z przekonania,
ze wartoscia jest nie tylko sam cztowiek, lecz takze mozliwo$¢ pomocy w kiero-
waniu jego rozwojem dla dobra jego osoby i ludzi, wérod ktorych ma zy¢. Two-
rzone obrazy sa wewnetrznie spdjne lub majg wysoki stopnien spdjnosci, gdyz
nie schodzg na poziomy blizsze konkretyzacji — s3 zatem nieweryfikowalne
empirycznie (podobnie jak religie).

4 K. Olbrycht, Kultura osobista wsréd celow edukacji kulturalnej, [w:] Edukacja kulturalna. Wy-
brane obszary, Katowice 2014, s. 22.

> M. Nowak, Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, [w:] Problemy, antynomie, dylematy
i kontrowersje w mysleniu o pedagogice i edukacji, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 2003, s. 35.

6 1. Lazari-Pawlowska, Kregi wspolnoty ludzkiej, [w:] 1. Lazari-Pawlowska, Etyka. Pisma wybra-
ne, Wroclaw 1992, s. 18.
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Bezposrednio doswiadczana rzeczywistos¢ spolteczna wskazuje potrzebe
zmian, ktére sg zrozumiale i oczekiwane przez znaczace grupy spoleczne.
Zmiany polityczne i spoteczne promuja nowe idee, ukazuja nowe wartosci oraz
kierunki dazen indywidualnych i zbiorowych. Panistwo, jako organizacja stojaca
w obronie interesow calej grupy, znajduje si¢ w sytuacji tworzenia nowych norm
dla odmiennych sposobdw realizacji tych dazen. Czas historyczny i warunki
spoteczne modyfikuja dazenia, uwzgledniajac wazne interesy grupy, potencjat
ich realizacji, przekladajac je na opis stanéw antycypowanych. W tym opisie
znajduja sie pozadane miejsca dla jednostek oraz mniejszych i wigkszych grup
spotecznych, ktére w caloéci tworza spojne spoteczenstwo. Kierunek dazen ma
by¢ wypadkows, a w ujeciu optymistycznym - synteza dazen jednostek i grup.
Znaczacymi grupami w tworzeniu obrazu owych wspolnych dazen sa wizjo-
nerzy przyszlego swiata, ktérego fundamenty widza w realnych przestankach
rzeczywistosci, oraz decydenci dziatajacy na roznych stopniach zarzadzania. Im
nizszy stopien zarzadzania, tym znaczniejsza role odgrywaja przywodcy spo-
teczni, wyrazajacy glosno pragnienia i roszczenia grup, z ktorych sie¢ wywo-
dza lub uznaja, Ze je reprezentuja. Stany rzeczywistosci, ktére chcg osiagnac
i realizowaé, w poczuciu roéznych grup spotecznych sa mozliwe do osiggnie-
cia - jest to pozadany obraz ich Zycia. Wizja przyszlosci oraz rozumienie intere-
séw lokalnych zmienia poczucie podmiotowosci wielu instytucji i organizacji,
modyfikujac ich cele i zadania. Majac $wiadomos¢ tego, co spoteczenstwo chce
zachowac z przeszlosci i ku czemu dazy, podejmuje ono zadania transmisji war-
tosci z pokolenia na pokolenie oraz ukazuje i prowadzi ku nowym. Nie sg to
jednak zadania jednoznacznie okreslone, roznig si¢ tez wyobrazenia realizato-
réw o ich spetnianiu. Wprawdzie w wizjach na poziomie aksjologicznym nie ma
zasadniczych rdznic, a warto$ci nadrzedne sg przyjmowane jako uniwersalne,
formulowania wynikajace z ich zadan maja jednak taki stopien ogélnosci, ze nie
sklaniajg do podwazania.

Ilustracje tego zjawiska mozna odnalez¢ w artykulacjach dotyczacych
wykazanych wyzej wartosci niekwestionowanych. W naszym kraju, cenigcym
przez lata ,,sprawiedliwos¢ spoleczng’, wprowadzane reformy w swych sformu-
fowaniach podkreslajg to, co wazne dla jednostki i grupy, oraz to, co daje szanse
odnalezienia swego miejsca w strukturze spotecznej i realizacji osobistych pla-
néw. Nie budzi watpliwosci, ze zasadnicze cele uwzgledniaja wszystkich czlon-
kow spoteczenstwa. Brzmig na przyktad tak:

podniesienie poziomu edukacji spoteczenistwa przez upowszechnianie wyksztat-
cenia $redniego i wyzszego; wyréwnanie szans edukacyjnych mlodziezy; sprzyja-
nie poprawie jakosci edukacyjnej rozumianej jako integralny proces wychowania
i ksztalcenia’.

7 R. Sulima, Antropologia codziennosci, Krakéw 2000, s. 4.
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Niejednoznaczno$ci w okreslaniu zadan waznych dla réznych grup nie
tworza tak zgodnych obrazow, jak to ma miejsce w utopiach. Grupy;, silniejsze
w okreslonym momencie, zawlaszczajg dyskurs spoteczny, przyjmujac na siebie
role najlepiej znajacych droge osiggniecia celéw. Widoczne jest to w przyjmo-
wanych hastach, a nawet szerzej — w jezyku, ktory w wielu zakresach autory-
tatywnie zawlaszcza prawo do stusznosci pogladow. Przyktadowo taki zwrot
zamie$cil jeden z tygodnikéw: ,Kto nie szanuje i nie ceni swojej przesztosci,
ten nie jest godzien szacunku, terazniejszosci ani prawa przyszlosci”®. Stowa te
przypisane s3 Jozefowi Pilsudskiemu, powszechnie niekwestionowanemu pol-
skiemu bohaterowi. Z haslem si¢ nie dyskutuje, mozna je przyja¢ badz odrzu-
ci¢. Wskazuje jednak, ze w swoich dazeniach, zdawaloby si¢ podzielajacych
jeden kierunek, poszczegdlne grupy nie s3 nastawione na otwartos¢ wobec
pozostatych.

Historycznie dowiedziony jest fakt, ze rozwdj spoleczenstw korzystnie
przebiega wtedy, gdy $swiatte mysli i odwazne zamierzenia przywdédcow sa
zrozumiale i mozliwe do akceptacji przez duza czes¢ spolecznosci, co mozna
tez widzie¢ jako mozliwos$¢ porozumienia elit z grupami, z ktérych sie wywo-
dza, a nie wtedy, gdy stanowig one awangarde wyalienowang ze zbiorowosci.
Romantyczna wizja pociggania za sobg ttumoéw dla ich dobra nie sprawdzita
sie w rzeczywistosci i nikte sg szanse, by dzi$ rola jednostki mogla mie¢ takie
wlasnie znaczenie. Postrzeganie w taki sposéb roli wybitnych indywidualnosci
mozna przypisaé bardziej mysleniu utopijnemu, a nie pokfada¢ w nim nadzieje
jako gléwnym czynniku sprawczym zmian w wiekszych grupach.

Takim niekwestionowanym przy wprowadzaniu zmian spotecznych czyn-
nikiem jest edukacja. Moze mie¢ ona rdzna forme i site oddzialywania, w niej
tkwi jednak moc bezposredniego lub posredniego przekonywania do lansowa-
nych wartosci, norm, wzordw.

W wizji edukacja jest prowadzeniem do przodu, ksztaltowaniem postaw
i dyspozycji. Interesy grupy sa wazne, powinny wiec by¢ poznane; wyznaczajg
one kierunek, wskazuja korzysci dla jednostki i spoleczenstwa. Nawigzanie do
dziedzictwa przeszlosci w tym procesie ma znaczenie przede wszystkim dla
tworzenia i podtrzymywania etosu spoleczenstwa. Jest zatem znaczacym czyn-
nikiem w nadawaniu ksztattu wychowaniu. Zrédlem przejecia odpowiedzial-
nosci w wizji jest przekonanie o sensie i dziedziczeniu warto$ci oraz nadzieja,
ze beda one nadal istotne w przysztosci.

Edukacja w kazdej zamierzonej zmianie, ujetej w ukierunkowanym do niej
dazeniu, jest procesem spolecznym, wzmacnianym instytucjonalnie, majacym
wprowadza¢ nowe idee sposobem modyfikacji badZz modernizacji. Szczegélnie
w tym drugim sposobie jest nadawaniem ksztaltu ideom. Edukacja nie moze

8 ,Do Rzeczy” 5-11 wrze$nia 2016, nr 36/187.
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by¢ neutralna, poniewaz w interakcjach z ludZzmi wazne jest widzenie celu
zmian, a nawet przyjmowanego sensu zycia. Wybdr sposobow dziatan idzie
w kierunku uwzgledniania réznic miedzy grupa edukowang a przyjmowanym
wzorodawca. Znaczenie moze tez mie¢ fakt wskazywanego juz zachowania
etosu grupy. Andrzej Radziewicz-Winnicki, analizujac zwigzane z tym procesy,
dochodzi do wniosku, Ze ,,im wigkszy jest dystans w stanie rozwoju kraju wzor-
cowego i wzorujgcego sie, tym wigksza jest rola panstwa w intencjonalnym pla-
nowaniu tych proceséw™. Mozna w modernizacji widzie¢ samoczynng ewolu-
cje rozwojowg i nadawac jej sens pozytywny, a takze nie ustrzec si¢ wylgcznego
nasladownictwa obcych wzoréw i niebezpieczenstwa fasadowosci.

Edukacja jest zjawiskiem spolecznym, ktére przyjmuje rézny ksztalt
w zmieniajacych sie etapach rozwojowych makrogrup. Jednocze$nie jest to zja-
wisko przyjmujace zindywidualizowany wymiar w zyciu kazdego czlowieka.
Ow podwdéjny wymiar — spoleczny i jednostkowy - stawia cele, ktére powinny
by¢ z sobg w zgodzie. Pierwszy z wymienionych nastawiony jest na ogdlne
cele, ktore beda uswiadamiane w formach ksztalcenia tak, by mogty by¢ zaak-
ceptowane. Przygotowywanie za$ szczegélnie mlodego pokolenia odbywa sie¢
przez dobor form i tresci wyzwalajacych w jak najwyzszym stopniu aktywnos¢
intelektualng stanowiacg podstawe wyzwalania emocji i dzialan, a wiec postaw
emancypacyjnych. Zorganizowana edukacja, jako realizacja zbiorowych dazen
do rozwoju spoleczenstwa i poprawy warunkow egzystencji, nastawiona jest na
rozbudowanie checi innowacji i tworczosci, a jednoczesnie ma chroni¢ od alie-
nacji. W wymiarze indywidualnym, bez wzgledu na to, jaki rodzaj wartosci sie
jej przypisuje, znajduje ona miejsce w prywatnych systemach i jest czynnikiem
decyzyjnym w okreslaniu orientacji zyciowych. Wspdlczesnos¢, cechujaca sie
intensywnoscig zmian, domaga sie¢, by czlowiek w procesie naturalnego uspo-
teczniania i pomocnej w tym edukacji osiggal adaptacje do aktualnosci z jej
rozumieniem oraz by byla to adaptacja tworcza. Wazne jest, by nie tylko widzial
i wiedzial, jak jest, ale by rozumial, dlaczego tak jest, bo to pozwoli mu spojrze¢
w przyszlos¢ i wyobrazié, jak by¢ moze, jak by¢ powinno, czyli antycypowac
przysztos¢ i swoje w niej miejsce.

Edukacja w momentach przelomu zawsze znajduje si¢ w szczegélnie trudnej
sytuacji. Ma przygotowaé bowiem do tego, czego jeszcze nie ma, co si¢ dopiero
staje; ma ksztaltowac czlowieka do zadan, ktére bardziej wyprowadzone sg
z wizji niz znanej rzeczywisto$ci. Owa wizje rozwoju grupy i jej czlonkéw ma
realizowaé nauczyciel, bedac w tej mierze mandatariuszem intereséw calej
zbiorowosci. W nowej sytuacji stawiane s3 mu nowe zadania, z ktérych realiza-
cji, raczej w blizszym niz dalszym terminie, bedzie oceniany przez decydentéw

2 A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja niedostrzeganych obszaréw rodzimej edukacji, Kra-
kow 1999, s. 28.
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o$wiatowych i politycznych. Nowe zadania i nowe powinnosci wymagaja od
nauczyciela zwykle innych niz dotad zachowan i dzialan. Potrzebne sa nowe
wiadomosci oraz umiejetnosci, a przede wszystkim orientacje na inne niz dotad
wartoéci. W zalozeniach programowo-organizacyjnych kazdego programu
nauczania zawiera sie ,,praktyczng filozofi¢ szkoly, ktéra ma pomoc nauczycie-
lowi w interpretacji hasel programowych i w wyborze pedagogicznych metod
i sSrodkow™.

Przed edukacja staja wiec zadania takze blizej nieokreslone na poziomie
mierzalnych efektéw we wszystkich sferach funkcjonowania czlowieka. Nie-
mniej nawet w potocznym przekonaniu edukacja powinna reagowa¢ na zmiany
i jednoczesnie je wywotywac.

Zmiany spoleczne, dopuszczajace modyfikacje i modernizacje, generuja
wizje. Inaczej i precyzyjniej okreslaja cele instytucji, ktore sg i przeksztalcajg je
wedlug nowych potrzeb. W odniesieniu do szkoly nie mozna miec jej za zle, ze
zmienia swoje cele, sposoby pracy i wspotpracy. Jako twor bioracy udzial w pro-
cesie stawania sie, zalezy ona od tego, jakie jest otoczenie, ale tez, Swiadomie,
w jakim otoczeniu chce by¢. W kontekscie tego, co zostalo powiedziane, owe
dazenia mozemy widzie¢ w dwoch wymiarach: szkota chce by¢ istotnym czyn-
nikiem w zmianach zachodzacych w wychowankach i chce by¢ wspdtsprawcg
zmian w $rodowisku spotecznym, przede wszystkim w zasiegu swych mozli-
wych wplywoéw. Zmieniajac si¢ (w celach, zadaniach badz formach), zmienia
tez swoje mozliwo$ci. Zatem nie jest i nie moze pozostawac taka sama.

Realizacja wyobrazanego stanu, jakim jest wizja, mimo Zze nastawiona prak-
tycznie na kazdym z poszczegdlnych etapdw: diagnozy genetycznej, stanu aktu-
alnego oraz prognozy, nie ma mozliwosci przewidzie¢ i uwzgledni¢ wszystkich,
a nawet najwazniejszych, czynnikéw warunkujacych tak przebieg, jak efekty
koncowe.

Horyzonty myslenia spolecznego decydentéw wyznaczaja cele szkoty,
tworzg nie tylko warunki materialne, lecz takze mentalne srodowiska. Z jed-
nej strony naciski rodzicow, by szkole uczyni¢ instytucja pomocng dzieciom
w dostosowaniu si¢ do rzeczywistosci, z drugiej che¢ uniknigcia swoistego
zamkniecia w lokalno$ci i staraniu sig, by otworzy¢ mlode pokolenie na inne
subswiaty spoteczne niz dotad im znane, stawiajg szkoly w sytuacji wyboru
odmiennych strategii edukacyjnych nawet w obszarze jednego wiekszego mia-
sta'!. Szkoly, z gtéwnych celéw stawianych systemowi edukacyjnemu, wybieraja
te zadania, ktore uwazaja, ze w ich otoczeniu powinny by¢ w pierwszym rzedzie
realizowane. Tworzg w ten sposdb specyficzng rzeczywisto$¢ spoteczng'.

10 Sztuka nauczania. Podrecznik dla studentéw kierunkdéw nauczycielskich, t. 2 Szkota, red. K. Ko-
narzewski, Warszawa 1991, s. 186.

11 K. Blaszczyk, Szkota wobec zmian (1999-2003), Torun 2007.

12 p L. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa 1983.
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Socjalizacja, wzmacniana przez podstawowe dzialania edukacyjne, daje
cztowiekowi poczucie spolecznej przynaleznosci, przygotowuje go do funkcjo-
nowania w otaczajacej go rzeczywistosci. Edukacja ma jednak tez inny cel -
przygotowanie czlowieka do rzeczywistosci zmieniajacej si¢ i do gotowosci
swiadomego wprowadzania w te rzeczywisto$¢ zmian. Granice - jak to okreslit
Lech Witkowski — miedzy adaptacja a emancypacjg, cho¢ z pozoru traktowa-
nych dychotomicznie, odnoszone do konkretnej, wlasciwej dla etapu dojrze-
wania czlowieka, sytuacji stanowig jeden z wazniejszych czynnikéw towarzy-
szacych wprowadzaniu jednostki w autonomie”. Zroznicowanie srodowisk
modyfikuje sensy nadawane réznym zadaniom.

Srodowiska spoteczne, ktére dostrzegaja w edukacji mozliwo$é otwierania
sie na nowe spoteczne prady i zmiany, bedg widzialy korzysci w ksztalceniu elit.
To na poziomie ich kompetencji beda nastepowaly wymiany informacji i débr
naukowych, technicznych, artystycznych. Z nich wyltania¢ si¢ beda awangardy.
Wysoka akceptacja dla idei egalitaryzmu w edukacji nie staje w sprzecznosci
do dazen tworzenia warunkow dla wyrastania nowych elit. Dostrzegana jest
zalezno$¢ miedzy poziomem powszechnosci edukacji a formami ksztalcenia
wymagajacymi od uczestnikéw wiekszego zaangazowania. W tych relacjach
tkwig najsilniejsze uwarunkowania realizacji wizji.

Srodowiskowe podmioty spolecznego nacisku na szkote raczej widza jej role
w aktualno$ci, a nie w antycypowanej przysztosci. Jesli te wpltywy sa silniejsze
niz przekonania kadry szkoly, mozna przypuszcza¢, ze szkota jako instytucja
bedzie dobrze osadzona w srodowisku, a jej absolwenci takze beda bardziej
»osadzeni” adaptacyjnie niz nastawieni emancypacyjnie.

W trosce zaréwno o dobro indywidualnego czlowieka, jak i wspdlnoty
spotecznej wazne jest, aby grupy przewodzace - elity, awangardy - tworzyly
obrazy lepszej przysztosci. Blizsze realizacji wizji odnajda tatwiej zrozumie-
nie i akceptacje w obszarze spotecznym niz dalej rysowana przyszlo$¢ w uto-
piach. W nich jednak wartosci nadrzedne maja miejsce trwale. Obraz czlo-
wieka jest wyrazny, jego cechy sa cechami immanentnie przypisanymi osobie,
bez wzgledu na warunki bytowe, kulturowe, polityczne. Mozna okresli¢ model
idealny, nie socjologiczny i nie kulturowy. Do takiego modelu mogg i odnosza
sie wychowawcy w momentach przeloméw politycznych, kulturowych. Przy-
ktadem takim bylo zachowanie nauczycieli-wychowawcow w okresie przetomu
ustrojowego, gdy nawet wizje najblizszego obrazu spoteczenstwa nie byty jasne,
a tym bardziej wskazania dla szkoly. Nauczyciele powszechnie i dos¢ zgodnie
aczyli cele wychowania z ksztaltowaniem cech osobowosci odnoszacych sie

13 L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji, Wroclaw
2010, s. 206-225.
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do relacji spotecznych: zyczliwosci, lojalnosci, sprawiedliwosci'. Nie widzieli
w tym utopijnych koncepcji; marzeniem bylo i jest, aby tacy byli ludzie. Uto-
pie zbudowane s3 z marzen, a marzenia sg czynnikami postepu. Od tego, jacy
beda ludzie, zalezy, jakie bedg marzenia — czy beda to dazenia do panowania
nad innymi, czy tez do realizacji Arkadii. Utopie pokazujg marzenia i s obra-
zem cywilizacji, w ktorej sie pojawily. Cyprian Kamil Norwid owe zaleznosci
ujat w forme literacka: ,, Aby droge mierzy¢ przyszla, trzeba wiedzie¢ skad sieg

wyszto”
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Between vision and utopia. The role of education

Abstract: Both concepts — vision and utopia — can be classified as so-called
cognitive distortions. Both concepts refer to the states of the anticipated, and
in the area of social change considerations they create images of a better reality
than the existing reality. Both ways of thinking are triggered when society as
a whole feels at the level of values and norms the need for change. Intentions
of change for the better, even if they created under new conditions, they are
implemented otherwise on the way of a vision, otherwise on the way of a thin-
king utopian. Basically, every vision takes into account the present state — the
image of ,,corrected” society includes the situations and mechanisms observed
in other societies that can be patterns or help in transforming reality. Visions
generally have a basis in ideologies. In contrast to the vision, in utopian thin-
king the expected state of society is independent of current conditions. The
difference is significant between the ethical systems, with the hierarchy of their
values, and the state in which they are created. The vision is close to the concept
of modernization, while utopia emphasize contrast.

Keywords: education, social change, utopian thinking, vision





