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Konstruowanie narracyjnej tozsamosci
religijnej dziecka w koncepcji Sofii Cavalletti
elementem edukacji inkluzyjnej

Abstrakt: Czlowiek w toku Zycia konstruuje swoja tozsamo$¢ w relacji z rze-
czywistoscig i innymi ludzmi, odkrywa siebie jako byt uwiktany w kategorie
czasowosci, dazy tez w kierunku odkrywania wartosci oraz sensu wlasnego
zycia i dzialania. Celem artykulu jest zasygnalizowanie zatozen filozoficznych,
psychologicznych i pedagogicznych, wskazujacych jako integralna cato$¢ na
pewne prawidlowosci, ktore powinny by¢ wprowadzone do procesu edukacji
religijnej, odwolujacej sie do kategorii narracji i konstruktywizmu.

Zmiana interpretacyjna koncepcji cztowieka, w ktorej zaklada si¢ podmio-
towos¢ jednostki, jej ciagta zmiane w stawaniu si¢ osobg oraz aktywnos$¢ w kon-
struowaniu wlasnego rozwoju, relacji z innymi i zmieniajacym si¢ §wiatem,
wytycza réwniez nowe kierunki przemian we wspoélczesnej edukacji, w tym
religijnej. Podstawa podmiotowosci, a zarazem celem edukacji jest rozwoj
cztowieka jako osoby wraz z jego wolnym ja. Samookre$lanie, ksztaltowanie
tozsamosci wlasnego ja odbywa sie we wspoldzialaniu z rzeczywistoscia, ktora
cztowiek sam wspdtokresla i rGwnoczes$nie wtdrnie na nig oddziatuje. Nadawa-
nie znaczenia ja osoby warunkuje przyszte jego dzialania. Zrozumienie siebie
i $wiata wynika z przyjecia dwoch pewnikéw: egzystencji wypowiadania sie
swojej grupy, z ktorg sie identyfikuje, oraz egzystencji indywidualnego punktu
widzenia tych wypowiedzi. Egzemplifikacja kategorii narracji i konstruktywi-
zmu w edukacji religijnej, ktéra moze by¢ propozycja edukacji inkluzywnej,
jest wloska koncepcja Sofii Cavalletti, ktorej wybrane zatozenia sa przedmio-
tem powyzszej analizy.

Stowa kluczowe: edukacja religijna, inkluzja, koncepcja wychowania religij-
nego Sofii Cavalletti, konstruktywizm, narracja, pedagogika Marii Montessori

Artykul stanowi fragment szerszych badan' i dotyczy czterech §cisle ze soba
powiazanych aspektéw: teorii konstruktywizmu, kategorii narracji, tozsamosci

1 Artykul stanowi fragment przygotowywanej rozprawy habilitacyjnej: B. Surma, Koncepcja
wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti. Geneza, zatozZenia teore-
tyczne i recepcja, Krakow 2017.



Barbara Surma, Konstruowanie narracyjnej...

religijnej i koncepcji Sofii Cavalletti. Przedstawienie ich wigze si¢ z podstawami
filozoficznymi, psychologicznymi, teologicznymi i pedagogicznymi, na ktérych
opiera si¢ edukacja religijna dziecka w wieku od trzeciego do dwunastego roku
zycia w omawianej koncepcji, powstalej w Rzymie na poczatku lat pie¢dziesig-
tych ubiegtego wieku. Obecnie znana jako ,Katecheza Dobrego Pasterza’, jest
realizowana w wielu panstwach na calym $wiecie, a od dwudziestu lat réwniez
w Polsce’. Jej pedagogiczne zalozenia opieraja si¢ na zasadach opracowanych
przez Marie Montessori®, wloska lekarke zyjaca w latach 1870-1952*.

Celem artykulu jest przyblizenie wybranych aspektéw edukacji religijnej
dziecka Cavalletti ukierunkowanych na narracyjne konstruowanie tozsamo-
$ci, ktore moze stanowi¢ propozycje dla wychowania inkluzyjnego. Wyzwa-
nia wspolczesnego $wiata, w tym zjawisko globalizacji, integracji europejskiej
i transformacji ustrojowej, wymuszaja potrzebe wprowadzania nowych lub
innych niz dotychczas rozwigzan edukacyjnych. Zwraca si¢ uwage, ze w kontek-
$cie wielokulturowosci istotne jest ksztaltowanie wlasnej tozsamosci w odnie-
sieniu do warto$ci rodzimych®. Poniewaz elementem kultury, oprdcz jezyka,
tradycji i norm zachowania, jest tez religia, nalezy w edukacji uwzgledni¢
ksztaltowanie tozsamosci religijnej. Wspolczesna edukacja ma ,,uksztaltowaé
cztowieka dojrzatego, sSwiadomego wlasnej tozsamosci kulturowej opartej na
rdzennych wartosciach i akceptujacego odmiennos¢ kulturowa w najblizszym
otoczeniu™. W takim znaczeniu edukacja religijna ma charakter inkluzyjny,
ksztaltuje bowiem postawe tolerancji, zrozumienia i akceptacji ,,innosci’, dia-
logu i pokoju’.

Ponizsze rozwazania sg probg udzielenia odpowiedzi na pytanie: na czym
polega konstruowanie narracyjnej tozsamosci religijnej dziecka w koncepcji
Cavalletti?

W tym celu przedstawie najpierw wybrane definicje kategorii narracji oraz
zalozenia ksztaltowania tozsamosci w ujeciu dwdch wybranych filozoféw: Mar-
tina Heideggera i Paula Ricoeura. Stanowig one podstawe do rekonstrukcji
teorii edukacji religijnej dziecka Cavalletti. Zagadnienie to jest do$¢ szerokie,

2 S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat. Opis doswiadczenia, Krakow
2003, s. 15.

3 Zob. B. Surma, Formacja religijna dziecka a rola dorostego w koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori na przyktadzie ,Katechezy Dobrego Pasterza” Sofii Cavalletti, ,Paedagogia Christiana”
2009, nr 1, s. 147-159.

4 Na temat zalozen teoretycznych tej koncepcji zob. B. Surma, Pedagogika Montessori - pod-
stawy teoretyczne i twércze inspiracje w praktyce, L6dz 2008.

5 Zob. J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, Warszawa 2009.

$ B. Surma, Wychowanie religijne dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym wobec
wyzwan wspélczesnego Swiata, [w:] Nowe wyzwania i perspektywy dla wychowania przedszkolnego
i edukacji wezesnoszkolnej, red. B. Surma, Krakow 2012, s. 209.

7 Zob. B. Surma, Edukacja miedzykulturowa a wychowanie dla pokoju w koncepcji pedagogicz-
nej Marii Montessori, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2010, nr 1-2, s. 24-34.
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dlatego skupig sie tylko na realizacji jednego z trzech obszaréw wyprowadzo-
nych z kategorii narracji i konstruowania tozsamosci wedtug wskazanych filo-
zoféw, a mianowicie na ,,byciu-w-$wiecie”

Narracyjny wymiar ksztattowania tozsamosci
religijnej

Kategoria narracji, przechodzac z teorii literatury na grunt innych dyscyplin
naukowych, stopniowo uzyskala status uniwersalnosci oraz ogoélniejsza defini-
cje. Jest ona najczesciej traktowana jako reprezentacja ($§wiata) i autoprezenta-
cja (przedstawienie podmiotowe) zwigzane zawsze z aspektem komunikacyj-
nym (wymiar spoleczny). Narracja ujmowana jest tez jako struktura poznawcza
(wskazujgca na sposob rozumienia $wiata, wyrazajaca czasowo$¢ bycia wraz
z wlasciwosciami dynamicznymi i historycznymi) lub jako struktura wiedzy.
Takie ujecie ukierunkowuje dziatania na konstruowanie tozsamosci.

Narracyjne konstruowanie tozsamosci wigze si¢ miedzy innymi z filozofia
Heideggera i jego ,,czasujagcym rozumieniem” oraz kategoria $wiata i ,,bycia-
-w-$wiecie”. Co prawda Haidegger nie uzywa pojecia narracji, ale zostata ona
wyprowadzona z ontologicznych ryséw Dasein, a zwlaszcza z kategorii rozumie-
nia i czasowosci oraz kategorii $wiata i ,,bycia-w-$wiecie”. Heidegger dostrzega
ontologiczna réznice miedzy tym, co jest — bytem (das Seiende), a byciem (das
Sein). Twierdzi, ze: ,,Niedefiniowalnos¢ bycia nie zwalnia od [obowigzku] pyta-
nia o jego sens, lecz wlasnie do tego wzywa’®. Dasein to inaczej byt stanowigcy
punkt wyjscia pytania o tak zwane bycie: ,,byt, ktérym my sami jestesmy i kto-
rego bycie ma, miedzy innymi, mozliwos¢ zapytania, ujmujemy terminologicz-
nie jako jestestwo™. Bycie dla bytu jest problemem, ktéry jednak umie wyjasni¢
i dlatego moze by¢ zrozumiane, moze by¢ dostepne i ujawnione. To rozumienie
jest procesem, ktory zmierza do wykraczania poza siebie, i umozliwia kontakt
z innymi bytami. To przekraczanie bytu ku byciu dzigki mozliwosci rozumienia
bycia staje si¢ egzystencjg. Dasein ,jest nieokreslone w swych wlasciwosciach,
jest tylko swa wlasng mozliwoscig”'. To prowadzi do wniosku, ze cztowiek
w toku zycia tworzy sens wlasnego bycia, konstytuuje sens bycia tego, co go
otacza oraz sens $wiata''.

8 M. Heidegger, Bycie i czas, Warszawa 1994, s. 6.

9 Tamze,s. 11.

10 B. Baszczak, Tozsamos¢ czlowieka a pojecie narracji, ,, Analiza i Egzystencja” 2013, nr 23, s. 132.
11 Zob. K. Michalski, Heidegger i filozofia wspétczesna, Warszawa 1978, s. 36.
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Czlowiek konstruuje zatem swojg tozsamos$¢ w procesie samorozumienia
(autonarracji) przebiegajacym w trzech horyzontach czasowych. Charakter
narracyjny procesu samorozumienia uwidacznia si¢ w jego wewnetrznej struk-
turze zwigzanej z nadawaniem znaczen z uwzglednieniem perspektywy czasu:
przesztosci, czyli w dotychczasowych dziejach zycia bohatera, w jego planach,
podejmowanych decyzjach, czynach i skutkach, terazniejszosci, ktéra zawsze
odsyla do przesztosci, ale jednoczesnie wybiega w przyszlo$é'>. W terazniejszo-
$ci bohater projektuje plan przyszlych dzialan, okresla cele, oceniajac te zdarze-
nia, ktére juz minety. Ta tréjwymiarowa czasowo$¢ rozumienia siebie pozwala
nadawac sens wlasnemu zyciu (byciu), a odkrywanie, ze jest on czescia wiekszej
calosci badz pewnego uktadu odniesien sprzyja konstytuowaniu sensu bycia
tego, co go otacza.

O tozsamosci narracyjnej, ktora konstytuuje cztowieka, pisze réwniez Ricoeur".
Rozréznia on dwa sposoby pojmowania tozsamosci: identyczno$¢ (co to jest?),
tozsamos¢ tego, co jednakowe (fac. idem, ang. same), i osobowos¢ (kim jestem?)'
lub inaczej tozsamos¢ siebie samego (lac. ipse, ang. self)".

Tozsamo$¢ narracyjna, jako stadium posérednie i mediacyjne, taczy te dwie
postaci tozsamosci. Zwigzana jest ona z tworzeniem opowiesci, ale réwniez
ksztaltuje sie¢ w perspektywie czasowosci jako ciggtos$¢ ja w czasie's. To oznacza,
ze zachodzi wzajemno$¢ miedzy narracyjnosécia a czasowoscia. Ricoeur pisze,
ze ,,czas staje si¢ czasem ludzkim, jesli jest narracyjnie wyartykulowany, a opo-
wies¢ zyskuje swoje znaczenie, gdy staje si¢ warunkiem czasowej egzystencji”'’.
Inaczej moéwiac, to, co jest opowiadane, zdarza si¢ w czasie, rozwija sie w czasie
i jednoczes$nie moze by¢ wyartykulowane w akcie opowiadania.

W celu idealnego poznania siebie nalezy przej$¢ przez zrozumienie i pozna-
nie rzeczy, innych i §wiata. Ricoeur twierdzi jednak, ze ,,Ja poszukujace siebie
nie jest nigdy w bezposrednim kontakcie ze §wiatem, ale ze §ladami i znakami,
przez ktore $wiat znaczy swojg obecno$¢”'®. To zrozumienie, po pierwsze, zwig-
zane jest z procesem interpretacji, po drugie — odnosi si¢ do znakéw. Kazda
rzecz co$ oznacza, zatem to ona powinna moc objawi¢ swoje znaczenie.

Rozumienie czlowieka jako bytu wyposazonego w okreslone wlasciwo-
$ci zostalo zastgpione pojeciem bytu, ktory rozwija si¢ w czasie. Zmiana tego

12 A. Burzynska, Idee narracyjnosci w humanistyce, [w:] Narracja. Teoria i praktyka, red.
B. Janusz, K. Gdowska, B. de Barbaro, Krakow 2008, s. 31.

13 Zob. P. Ricoeur, Czas i opowies¢. Intryga i historyczna opowiesé, t. 1, Krakow 2008.

14 Zob. D. Villepelet, Pojecie narracyjnosci u Paula Ricoeura ,Opowiadanie jest zywym wyrazem
zywego doswiadczenia”, [w:] Narracyjny wymiar edukacji chrzescijaiskiej, red. A. Krolikowska,
Krakow 2012, s. 27.

15 P. Ricoeur, Czas i opowies¢, dz. cyt. oraz J. Marzec, Dyskurs. Tekst. Narracja. Szkice o kulturze
ponowoczesnej, Krakow 2002, s. 56.

16 P. Ricoeur, Filozofia osoby, Krakow 1992, s. 40-41.

17 P. Ricoeur, Czas i opowiesé, t. 1, dz. cyt., s. 83.

18 D. Villepelet, Pojecie narracyjnosci u Paula Ricoeura, dz. cyt., s. 34.
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paradygmatu pozwolila na przejscie z substancjalnego do dynamicznego ujecia
podmiotu. Tozsamo$¢ zatem nie jest dana, lecz konstruowana w toku narra-
cji i autonarracji jako do$wiadczanie siebie, §wiata i znaczacych innych. Jest
to proces dynamiczny, rozwija si¢ w czasie, a domeng podmiotowosci jest sta-
wanie si¢ i ciggla przemiana zwigzana rowniez z uczestnictwem w zmiennych
okoliczno$ciach historycznych i kulturowych okreslana jako ,,usytuowanie"’.

Ricoeur wigze podmiotowos¢ czlowieka z czterema rodzajami uzdolnien.
Sa to: zdolno$¢ do méwienia i dzialania, przezywania cierpienia oraz opowia-
dania o sobie prawdziwych i zrozumialych historii*’. Zdolnosci te w réznym
stopniu powinny by¢ uwzglednianie w holistycznym ujeciu procesu edukacyj-
nego dziecka. W konstruktywistycznym modelu akcentuje si¢ obecnie potrzebe
odniesienia do zdolno$ci tworzenia narracji i autonarracji oraz stwarzania oka-
zji do ich kreowania. W edukacji religijnej Cavalletti zwraca natomiast uwage
na potrzebe wprowadzania dzieci w $wiat symboli i znakéw. Tresci, ktore sa
im przekazywane - oparte na wybranych tekstach biblijnych (narracja, histo-
ria) i znakach liturgicznych - wprowadzaja je w rzeczywistos¢ transcendentna,
ukryta w znakach i symbolach stworzonych przez czlowieka na przestrzeni
dziejow?!. Opracowana przez nig dydaktyka symbolu-znaku* uwzglednia
mozliwosci percepcyjne dzieci oraz proces uczenia si¢ zaproponowany przez
Jerome'a S. Brunera od etapu enaktywnego (czynno$ciowego), przez ikoniczny
(obrazowy), do symbolicznego®.

Zatozenia teoretyczne edukacji religijnej Sofii
Cavalletti

Na podstawie analizy przedstawionych zalozen filozoficznych i ich poréwnania
z koncepcja Cavalletti stwierdzam, ze dla ksztaltowania narracyjnej tozsamosci
religijnej istotne jest:

1. pojecie bycia-w-§wiecie — budowanie wielowymiarowej relacji, odkry-
wanie podmiotowosci, wolnoéci, rozumienie wlasnego bytu jako wykra-
czanie poza siebie z mozliwoscig nawigzywania kontaktu z innymi
bytami, nadawanie sensu wlasnemu zyciu oraz otaczajacej czlowieka
rzeczywistosci;

19" A. Burzynska, Idee narracyjnosci w humanistyce, dz. cyt., s. 33.

20 Por. P. Ricoeur, O sobie samym jako innym, Warszawa 2003, s. 40-41.

21 Zob. B. Surma, Historia i pamiec w biblijno-liturgicznym przekazie katechetycznym w koncep-
cji Sofii Cavalletti, ,Ruch Biblijny i Liturgiczny” 2012, nr 4, s. 327-344.

22 Zob. B. Surma, Jezyk biblijny - etapy wprowadzania dzieci do odczytywania znakow, [w:] Jezyk
oknem na $wiat - edukacja jezykowa w pedagogice Marii Montessori, red. M. Miksza, £6dz 2015.

23 1. S. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1974, s. 80.



Barbara Surma, Konstruowanie narracyjnej...

2. zrozumienie kategorii czasowosci — historii $wiata i cztowieka opowie-

dzianej w Biblii;

3. znaczenie symbolu/znaku w narracyjnym wymiarze edukacji religijnej.

Podstawa konstruowania narracyjnej tozsamosci w koncepcji Cavalletti sg
potrzeby religijne dziecka i dostrzezenie jego naturalnej zdolno$ci rozumienia
transcendencji, ktorg mozna okresli¢ mianem zdolnosci metafizycznej*.

Bycie-w-$wiecie to szukanie odpowiedzi na pytanie o wlasna tozsamos¢
w konteksécie $wiata materialnego, spotecznego i transcendentnego. W edu-
kacji religijnej zaproponowanej przez Cavalletti ,,bycie” to przede wszystkim
zycie w relacji, ktore wynika z potrzeby ,,bycia kochanym’, ,,bycia czyim$ dziec-
kiem”*. Na te naturalng potrzebe odpowiada Bdg, ktory jest Mitoscig. Dziecko,
ktére dazy do zaspokojenia potrzeby miltosci i przynaleznosci, szuka jej nie
tylko w relacjach z najblizszymi osobami z otoczenia, lecz takze jest otwarte na
nawigzanie wigzi z Bogiem.

W edukagji religijnej bycie-w-$wiecie rozpatrywane jest w kontekscie przy-
mierza, ktére w Biblii ukazywane jest jako dazenie Boga do pokojowej rela-
¢ji z ludzmi i calym wszechs§wiatem. Relacja w tym wymiarze oznacza jednos¢
i harmonie na wszystkich plaszczyznach: miedzy ludzmi i §wiatem, ziemia
i niebem. Dazenie calego wszech$wiata (kosmosu) do jednosci i pokoju jest
rzeczywisto$cig obiektywna, dlatego stanowi podstawe dla edukacji nie tylko
religijnej.

Bycie-w-$wiecie w pierwszym etapie jest ksztaltowaniem wtasnej tozsamo-
$ci i nabywaniem umiejetno$ci wspotpracy w i ze srodowiskiem spotecznym,
nawigzywaniem relacji. W nastepnym etapie w konfrontacji z szersza rzeczywi-
stoscig dziecko ma mozliwo$¢ nadawania sensu swoim dzialaniom. Istotne jest
by byla ona powigzana z refleksjg na temat wiezi, harmonii, pracy ludzi na tle
historii ludzkosci.

Edukacja religijna natomiast ukazuje te historie w $wietle Bozego planu.
Zaprasza czlowieka do wspolpracy w tworzeniu pokoju nie tylko w wymiarze
horyzontalnym, lecz takze wertykalnym. Czlowiek wchodzi w historig, ktora
zmierza do pewnego celu i dlatego nie ma dwdch oddzielnych rzeczywistosci
okresdlanych jako historia $wiecka i historia §wieta, ktore tocza si¢ rownolegle.
Sa one ze soba wzajemnie splecione i stanowig podstawe do nadawania sensu
zycia, sensu otaczajacej cztowieka rzeczywistosci i sensu $wiata®.

24 S. Cavalletti, Potencjat duchowy dziecka. Doswiadczenia z dzie¢mi w wieku od 3 do 6 lat,
Krakow 2001, s. 52.

25 E. Erikson, Dziecitistwo i spoleczetistwo, Poznan 2000, s. 257-258.

26 S. Cavalletti, Potencjal duchowy dziecka w wieku od 6 do 12 lat, dz. cyt., s. 74 oraz Sobdr
Watykariski II, Konstytucja duszpasterska o Kosciele w swiecie wspolfczesnym, ,Gaudium et spes,
7.12.1965, nr 3,s. 11.
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Wielowatkowos¢ kategorii bycia-w-$wiecie wymaga pewnego uscislenia
i dostosowania do celu edukacji religijnej i rozwoju dziecka. Na pierwszy plan
wysuwa sie aspekt ,,zycia w relacji’, ktore jest wpisane w nature czlowieka®.
»Bycie” oznacza rozumienie siebie i otaczajacej rzeczywistosci. Konstytuuje
sie ono w kontakcie ze §wiatem spoleczno-materialnym i duchowym w trakcie
negocjowania znaczen i przekazu kulturowego. Nawigzywanie osobowej relacji
z Bogiem jest nadrzednym celem katechezy, ktéry realizowany jest stopniowo
przy zachowaniu zasady ,wiernosci Bogu” i ,wiernosci czlowiekowi’*. W przy-
padku Katechezy Dobrego Pasterza ,wierno$¢ Bogu” dotyczy doboru tresci
doktrynalnych w nurcie katechezy chrystocentryczno-trynitarnej, wspierajacej
potrzeby duchowe dziecka i uwzgledniajace jego mozliwosci percepcyjne zgod-
nie z zasada ,wiernosci czlowiekowi”. Cale przestanie ukierunkowane jest na
przymierze, czyli na relacje miedzy Bogiem a czlowiekiem, ktére jest odkry-
wane w bezposrednim kontakcie z tekstami biblijnymi i liturgig. Przydatna
metoda, ktéra stworzyta Cavalletti, jest metoda znakow i przypowiesci wpro-
wadzajaca dziecko w jezyk, ktéry ma szczegélne znaczenie w konstruowaniu
narracyjnej tozsamosci.

Ksztaltowanie tozsamosci religijnej, bazujacej na historii i liturgii, wprowa-
dza dzieci w obiektywna rzeczywisto$¢, pozwala im odkrywac sens wlasnego
bycia oraz tego, co ich otacza w kontekscie czasowosci. Konstruowanie wiedzy
w tym przypadku polega na refleksji, interpretacji i konfrontacji rzeczywistosci
opisywanej w tekstach biblijnych i przezywanej w liturgii z realnym doswiad-
czeniem dziecka. W ten sposob w procesie edukacyjnym, opartym na narracji
i dyskursie, dochodzi do wzajemnego uzupelniania si¢ wiedzy osobistej i spo-
tecznej wychowankow.

Calo$ciowe przedstawianie historii, bedacej historig przymierza, staje si¢
podstawg dla wychowania moralnego w koncepcji Cavalletti. Historia ta zmie-
rza w okreslonym kierunku i rozwija si¢ wedlug planu, ktérym kieruje Bog. Jest
miejscem, do ktdrego zaprasza On czlowieka i si¢ z nim spotyka, by zawrze¢
przymierze. Wydarzenia w zwigzku z tym s3 ze sobg potaczone, sktadaja sie
na historie, ktorej sens jest znany. Jest to urzeczywistnianie si¢ milosci Boga
do czlowieka. Ksztaltowanie tozsamosci religijnej polega na zrozumieniu, ze
terazniejszo$¢, w ktorej zyje (doswiadcza jej), jest czescig tejze historii, a ta jest
wszechogarniajgca. Swiadomoéé bycia czastka historii pozwala przej$¢ od indy-
widualizmu do przynaleznosci i w ten sposob pokonywana jest tendencja indy-
widualistyczna. Historia ze swojg kategorig czasowosci prowadzi do refleksji
natury etycznej i wychowania moralnego.

27 Wiecej na temat relacji: B. Surma, ,, Zy¢ w relacji” podstawg wychowania religijnego w koncep-
cji Sofii Cavalletti, [w:] Edukacja w systemie Marii Montessori — wychowaniem do wartosci, red.
M. Miksza, £6dz 2014, s. 101-110.

28 O tych zasadach pisze miedzy innymi Zbigniew Marek (zob. Bég w przedszkolu i szkole, red.
7. Marek, Krakéw 2000).
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Konkluzja

W odniesieniu do konstruktywizmu, rozumianego jako teoria wiedzy i uczenia
sie, ktdra opisuje to ,jak si¢ wie, jak i to, w jaki sposéb dochodzi si¢ do wie-
dzy”¥, w koncepcji Cavalletti odnajdujemy nastepujace elementy:

— proces uczenia si¢ jest konstruowaniem nowych modeli i reprezentacji
$wiata za pomocg narzedzi kulturowych i symboli oraz negocjowania
znaczen w kregu spoleczno-kulturowym (kontakt bezposredni z Pismem
$wietym, wprowadzenie w jezyk biblijny i liturgiczny, odkrywanie zna-
czenia historii, sensu wlasnego Zycia na tle historii);

— $cieranie si¢ informacji miedzy tymi juz istniejacymi, osobistymi,
a tymi docierajacymi z zewnatrz* (dialog, metoda znaku i przypowie-
$ci pozwala na odwotywanie si¢ do wiedzy uprzedniej oraz do procedur
narracyjnych, ktdre sprzyjaja faczeniu znaczen osobistych i publicznych
wraz z odwolywaniem si¢ do logicznej analizy poje¢ naukowych).

Proces uczenia, opierajacy sie na konstruowaniu wiedzy, jest procesem
porzadkowania wlasnych do$wiadczen, wyrazania ocen i aktywnego wiaczania
sie w nowe sytuacje w realnym zyciu w celu zrozumienia siebie i §wiata. Wszyst-
kie te elementy sktadaja si¢ na edukacje inkluzywna.
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Constructing the narrative of religious identity of the
child in the concept of Sofia Cavalletti as a part of
inclusive education

Abstract: Man in the course of his life constructs its identity in the relation-
ship with reality and other people, he finds himself as being involved in the
category of temporality, and he is also striving towards discovering the value
and meaning of his own life and activity. The purpose of this article is to signal
the philosophical, psychological and pedagogical assumptions that show some
patterns which should be made to the process of religious education, referring
to the category of narrative and constructivism.

Changing interpretive concept of man, which assumes the subjectivity of
the individual, his continuous change in becoming the person and activity in
the construction of his own development, relationships with others and chan-
ging world also sets new directions of changes in modern education, including
religious. The basis of subjectivity, and also the aim of education is the deve-
lopment of man as a person, together with his free ,,selt”. Self-determination,
identity formation of own ,self” takes place in cooperation with the reality
that man himself codetermines and at the same time he affects it secondarily.
Giving meaning of ,,self” determines the future of peoples’ operations. Under-
standing yourself and the world is the result of the adoption of two certainties:
the existence of speaking for the group with which one is identified and exi-
stence of individual point of view of these statements. The exemplification of
the category of narrative and constructivism in religious education, which may
be proposed as an inclusive education, is an Italian concept of Sofia Cavalletti.
Some chosen assumptions of this concept are examined above.

Keywords: constructivism, inclusion, narrative religious education, pedagogy
of Maria Montessori, religious education concept of Sofia Cavalletti
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