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Edukacja religijna a otwarta tozsamos¢
religijna

Abstrakt: Wspolczesny wymiar religijny rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowe;j
Europy implikuje potrzebe pozytywnego postrzegania oséb i grup odmiennych
religijnie. Postrzeganie Innosci religijnej jako wartosci moze — przez wzajemna
wymianeg i scalanie warto$ci duchowych, bedacych wspdlnym dobrem chrze-
$cijanstwa, a w kontek$cie roznych religii przez mediacje miedzy warto$ciami
chrzescijanskimi i pozytywnymi warto$ciami innych religii — wzbogaca¢ tozsa-
mo$¢ religijng o aspekt otwartosci.

Mlodzi ludzie usilnie poszukuja wlasnej tozsamosci, stad edukacja religijna
mlodziezy powinna stymulowa¢ ksztaltowanie tozsamosci religijnej. Zadania
edukacji religijnej w kontekscie ksztaltowania otwartej tozsamosci religijnej
obejmuja zaréwno nabywanie wiedzy o wiasnej religii i Ko$ciele, formacje reli-
gijna, jak i wiedze¢ na temat pluralizmu religijnego, postrzeganie zréznicowania
religijnego jako wartosci, refleksyjne podejscie do kwestii religijnych i rozwija-
nie pozytywnych postaw wobec Innoéci religijnej. Autorka stawia pytanie: czy
i w jakim stopniu szkolna edukacja religijna wspomaga ksztaltowanie otwartej
tozsamosci religijnej mtodziezy?

Stowa kluczowe: edukacja religijna, inno$¢, mlodziez szkolna, otwarta tozsa-
mo$¢ religijna, wartosci chrzedcijaniskie

Wprowadzenie

Wielokulturowy charakter wspdlczesnego $wiata uwarunkowany jest miedzy
innymi, a moze przede wszystkim, zréznicowaniem religijnym spoleczenstw.
Przyjmujac ten fakt, teoria i praktyka ksztalcenia migdzykulturowego powinny
uwzglednia¢ problematyke religijng, a edukacja religijna w swoich zalozeniach
i praktyce szkolnej powinna uwzglednia¢ wielokulturowos¢ rzeczywistosci.
Wspolczesna pedagogika religii i pedagogika miedzykulturowa $wiadome
wyzwan wielokulturowosci podejmuja refleksje w tym zakresie, co potwierdza
dorobek naukowy miedzy innymi takich badaczy, jak Robert Jackson, Fridrich
Schweitzer, Hans-Georg Ziebertz, a w Polsce na gruncie pedagogiki religii
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Bogustawa Milerskiego a na gruncie pedagogiki miedzykulturowej wielu jej
przedstawicieli, na czele z Tadeuszem Lewowickim i Jerzym Nikitorowiczem'.

Niniejsze rozwazania dotycza wybranych elementéw praktyki edukacji reli-
gijnej w szkole. Edukacja religijna jako przedmiot szkolny powinien odzwier-
ciedla¢ wielokulturowy i wieloreligijny stan rzeczywisto$ci. Szkota jest, a przy-
najmniej moze by¢, szczegdlnym miejscem edukacji religijnej, pozwalajacym
uwypukli¢ jej miedzykulturowy wymiar. Szkolna edukacja religijna ma szanse
sta¢ sie zrédlem rzetelnej wiedzy zaréwno o wlasnej religii, jak i o innych reli-
giach. Moze by¢ waznym czynnikiem ksztaltowania postaw wobec wyznaw-
cow wlasnej religii oraz wobec Innych i ich religii (wyznania). Co wigcej,
moze tworzy¢ dobre okazje do poszukiwania warto$ci wspdlnych wielu (moze
wszystkim?) religiom, tego, co moze ludzi réznych wyznan laczy¢ w dazeniu
do dobrego, godnego i szczesliwego zycia — przy $wiadomosci réznic doktry-
nalnych, kulturowych i innych. O wszystkich tych mozliwo$ciach powszech-
nie wiadomo. W programach nauczania religii rzadko sg jednak uwzgledniane,
a w edukacyjnej praktyce jeszcze rzadziej probuje sie je wykorzystac.

Modele i formy organizacyjno-dydaktyczne edukacji
religijnej

Sposob obecnosci i realizacji dydaktycznej religii w szkole jest zréznicowany.
Wybér konkretnej formy organizacyjno-dydaktycznej nauczania religii
w szkole i funkcjonowanie danego modelu edukacji religijnej wynika przede
wszystkim z polityki o$wiatowej panstwa, a ta w demokratycznym panstwie
warunkowana jest wieloma czynnikami, wsréd ktérych wymieni¢ nalezy mie-
dzy innymi uwarunkowania historyczne, tradycje, mono- i wielokulturowos¢
i wielowyznaniowos¢ spolfeczenstwa, uwarunkowania spoteczno-ekonomiczne,
ekonomiczno-polityczne oraz spoteczno-polityczne, do ktérych zaliczy¢
nalezy spoteczng akceptacje religii i gotowo$¢ uznania innych religii i wyznan.
Ze wzgledu na te wielorakie uwarunkowania w krajach europejskich istnieje

1 Zob. m.in. E Schweitzer, Comparative Research in Religious Education: International-Inter-
denominational-Interreligious, [w:] Towards a European Perspective on Religious Education, red.
R. Larsson, C. Gustavsson, Stockholm 2004; R. Jackson, Religious Education: An Interpretative
Approach, London 2002; R. Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality, London 2004;
H. G. Ziebertz, Religijnos¢ i wychowanie w swiecie pluralistycznym, Krakéw 2001; B. Milerski,
Ksztalcenie migdzykulturowe w szkole z perspektywy pedagogiki religii, [w:] Ksztalcenie ustawiczne
do wielokulturowosci, red. T. Lewowicki, F. Szlosek, Warszawa-Radom 2009; Religia i edukacja
miedzykulturowa, red. T. Lewowicki, A. Rozanska, U. Klajmon-Lech, Cieszyn-Warszawa-Torun
2012; M. Nowak, Wyzwania dla wychowania etyczno-religijnego w kontekscie wielokulturowym,
[w:] Socjalizacja i ksztattowanie sig tozsamosci — problemy i sugestie rozwigzan, red. T. Lewowicki,
B. Grabowska, A. Rézanska, Cieszyn—Warszawa-Torun 2008, s. 215-224.
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wiele roznorakich rozwigzan organizacyjnych i dydaktyczno-metodycznych,
ktére wynikaja z odmiennych zalozen teoretycznych. Ujmowane s3 w postaci
pewnych ogélnych modeli szkolnej edukacji religijnej, ale w gruncie rzeczy
w kazdym kraju funkcjonuje swoisty model edukacji religijnej. Rézne modele
nauczania religijnego w szkole mozna uja¢ w dwoch kategoriach: przedmiotu
profilowanego konfesyjnie badz niekonfesyjnego. W przypadku nauczania kon-
fesyjnego mozemy mie¢ do czynienia z modelem tradycjonalistycznym (zwa-
nym konfesyjno-katechumenalnym lub kerygmatycznym) badz z modelem
otwartym o charakterze konfesyjno-dialogicznym. Ze zréznicowaniami mamy
réwniez do czynienia w odniesieniu do nauczania niekonfesyjnego, ktére moze
by¢ ponadkonfesyjne (ekumeniczne), moze by¢ formg nauczania o religiach ze
szczeg6lnym uwzglednieniem wybranej tradycji badz mie¢ charakter ksztalce-
nia wylacznie religioznawczego. W niektérych krajach brak edukacji religijnej
w systemie szkolnym badz istnieje jej szczatkowa forma®.

W naszej sytuacji, w panistwach Europy Srodkowo-Wschodniej, przewaza
model konfesyjno-katechumenalny i podejscie zdecydowanie promujace religie
dominujacy, religie spolecznosci wiekszosciowej. Sytuacja ta czgsto prowadzi
do upraszczania i wypaczenia wiedzy o innych religiach, utrwalania stereo-
typow, przewaznie tez do promowania przekonania o wyzszosci wyznawanej
religii nad innymi religiami. Ogélnikowe deklaracje moéwiace o tolerancji,
poszukiwaniu sposobéw zgodnego wspdlistnienia spotecznosci wyznajacych
rézne religie, nie znajduja silnego poparcia w tresciach ksztalcenia czy wzorach
wychowania.

Otwarta tozsamosc religijna

Jednym z podstawowych celow szkolnej edukacji religijnej jest ksztaltowanie
tozsamosci religijnej mlodziezy. Tozsamo$¢ religijng pojmuje jako

wieloaspektowy sposob rozumienia oraz ksztaltowania wlasnej egzystencji,
a takze otaczajgcej rzeczywistoéci przez pryzmat osobistego doswiadczenia
wiary i wspdlnotowych sposobdw jej wyrazania w obrzedach i przekazie, czyli
religii, do ktdrej sie przynalezy’.

Ksztaltowanie tozsamosci religijnej nie jest jednorazowym zadaniem, jest pro-
cesem przebiegajacym w ciagu catego zycia. W trakcie edukacji religijnej mto-

2 Szerzej na temat: C. Rogowski, Edukacja religijna. Zatozenia - uwarunkowania - perspektywy
rozwoju, Lublin 2002, s. 93-173; B. Milerski, Religia a szkota. Status edukacji religijnej w szkole
w ujeciu ewangelickim, Warszawa 1998, s. 274-301.

3 Por. A. Rézanska, Ksztaltowanie sig tozsamosci religijnej mlodziezy w sytuacji pluralizmu kul-
turowego i religijnego, [w:] Socjalizacja i ksztattowanie si¢ tozsamosci, dz. cyt., s. 230.
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dziezy ten proces wymaga jednak specjalnego wspomagania i wzmacniania,
poniewaz mlodzi ludzie szczegélnie mocno poszukuja wlasnej tozsamosci.
Ponadto w warunkach stale rosngcego zréznicowania religijnego ksztaltowanie
tozsamosci religijnej nie moze ograniczac si¢ do przygotowania do praktyki reli-
gijnej we wlasnej wspolnocie wyznaniowej, lecz pomagajac poznac i rozumiec
wlasng religie, powinnismy umozliwi¢ mlodziezy wlasciwe postrzeganie i zro-
zumienie odmiennosci religijnej, zrozumienie i poszanowanie innych religii
oraz ludzi je wyznajacych. Stad celem badan miedzykulturowych dotyczacych
religijnosci i edukacji religijnej powinno by¢ znalezienie odpowiedzi na pyta-
nia: jak pomo6c miodziezy ksztaltowaé wlasng tozsamos¢ religijna, respektujaca
zarazem jednostki i grupy rézniace sie pod wzgledem tradycji religijnej, pogla-
dow i postaw? Czy dotychczasowe modele szkolnej edukacji religijnej sa na tyle
inkluzywne, Ze pomagaja (a nie zniech¢caja) mlodziezy w budowaniu otwartej
tozsamosci religijnej? Czy szkofa staje si¢ szansg czy barierg w uksztaltowaniu
w mlodych jednostkach poczucia wlasnej tozsamosci religijnej w warunkach
wspolistnienia z jednostkami wyznajacymi inne religie lub $wiatopoglady?
Jakie sg problemy, wyzwania i wymagania dotyczace koncepcji edukacji religij-
nej w wielokulturowym spoteczenstwie?

Nowa perspektywe aktualnym zadaniom edukacji religijnej daje rozwa-
zanie ich w perspektywie nadrzednego celu migdzykulturowej edukacji reli-
gijnej: ksztaltowania otwartej tozsamosci religijnej. Przez pojecie otwartej
tozsamosci religijnej rozumiem tozsamos¢ religijng ksztaltowana w kontekscie
pluralizmu religijnego nie w opozycji do Innego religijnie, lecz przez trakto-
wanie jego tozsamosci jako zrédla dopelnienia i wzbogacenia naszej. Leon
Dyczewski za podstawe otwartej tozsamosci religijnej uwaza dobrg znajomos¢
i rozumienie wlasnej tozsamosci religijnej, ktéra umozliwia otwarcie si¢ na
Innych i przyswajanie ich kodéw znaczeniowych, utatwia dyfuzje kulturowa
i wzbogacenie wlasnej religijnosci o nowe aspekty. Jednostki charakteryzujace
sie tozsamo$cig otwartg ,,na ogot dobrze znaja jej elementy, potrafig je innym
wyjasni¢ i na ich temat dyskutowac. Sa otwarte na «innych», tatwo przyswajaja
sobie ich kody znaczeniowe i podejmujg z nimi dziatania bez obaw zagubienia
wlasnej tozsamosci”. W opozycji do nich sg postawy jednostek o tozsamosci
zamknietej, ktore zazwyczaj ,,stabo znaja elementy swojej tozsamosci, ale wyka-
zujg silny z nimi zwigzek emocjonalny, s3 do nich mocno przywigzane. Dys-
kusja z nimi na ich temat jest raczej trudna”. Mozna zatem przyja¢, Ze poziom
akceptacji swojej tozsamos$ci warunkuje poziom otwarto$ci na innego religij-
nie. Wactaw Hryniewicz wlasciwg dynamike rozwoju i ksztaltowania otwartej
tozsamosci chrzescijanskiej upatruje zas w dialektycznym otwarciu si¢ zaréwno

4 L. Dyczewski, Od tozsamosci zamknigtej do otwartej w spoleczeristwie wielokulturowym i glo-

balnym, [w:] Jezyk, komunikacja i edukacja w spolecznosciach wielokulturowych, red. T. Lewo-
wicki, J. Urban, A. Szczypka-Rusz, Cieszyn-Warszawa 2004, s. 60-61.
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na przeszlos¢ (wierno$¢ wobec otrzymanego dziedzictwa, tradycji), terazniej-
sz0$¢ (potrzebe wzajemnego obdarowywania i uczenia od siebie ludzi ré6znych
wyznan), jak i na przyszlo$¢ (oczekiwanie na to, czym w przyszlosci bedziemy
obdarowani)®. Hryniewicz podkresla potrzebe wzajemnosci wymiany, wzajem-
nego przenikania si¢ i otwartosci miedzy chrzescijanami réznych wyznan, ktéra
jest zaprzeczeniem wylacznosci i zamkniecia sie w sobie®.

Zadania edukacji religijnej w warunkach zréznicowania religijnego opi-
sujg zaréwno polscy’, jak zagraniczni pedagodzy religii®. Do zadan edukacji
religijnej w kontekscie kreowania otwartej tozsamosci religijnej naleza: ksztat-
towanie wlasnej tozsamosci religijnej, wychowanie ku warto$ciom religijnym,
nabywanie wiedzy o wlasnej religii oraz o innych religiach i wyznaniach, ksztal-
towanie wrazliwosci i szacunku wobec odmiennosci religijnej, ksztaltowanie
wlasciwych postaw wobec religii wlasnej oraz wobec odmiennosci religijnej,
ksztaltowanie umiejetnosci prowadzenia dialogu miedzywyznaniowego i mig-
dzyreligijnego, promowanie wartosci uniwersalnych, ksztaltowanie umiejetno-
$ci dokonywania wyboréw i podejmowania decyzji.

Umiejscowienie zadan miedzykulturowej edukacji religijnej w kontekscie
ksztaltowania otwartej tozsamosci religijnej pozwala odwota¢ si¢ do Teorii
Zachowan Tozsamo$ciowych opracowanej przez Tadeusza Lewowickiego’,
ktora przyjetam za podstawowa koncepcje wykorzystang w badaniach doty-
czacych miedzykulturowego wymiaru edukacji religijnej. Umozliwia ona cato-
$ciowe i poréwnawcze ujecie procesow i zjawisk zachodzacych w srodowiskach
wielokulturowych i wielowyznaniowych, analize uwarunkowan poczucia toz-
samos$ci religijnej, jak i poznanie konkretnych zachowan tozsamosciowych
deklarowanych przez mtodziez. Kierujac si¢ zatozeniami TZT Lewowickiego,
przypisalam poszczegolnym zadaniom miedzykulturowej edukacji religij-
nej odpowiednie zachowania tozsamosciowe w obszarze otwartej tozsamosci

> W. Hryniewicz OMI, Tozsamos¢ chrzescijaniska dzisiaj. Od konfesjonalizmu do tozsamosci
otwartej, ,Znak” 1994, nr 5, s. 7.

6 W. Hryniewicz OMI, Pedagogia nadziei. Medytacje o Bogu, Kosciele i ekumenii, Warszawa
1997, s. 167.

7 Zob. m.in. J. Bagrowicz, Towarzyszy¢ wzrastaniu. Z dyskusji o metodach i srodkach edukacji
religijnej mlodziezy, Torun 2006, s. 158-159; J. Michalski, Edukacja i religia jako Zrédto rozwoju
egzystencjalno-kognitywnego. Studium hermeneutyczno-krytyczne, Torun 2004; Z. Marek, Reli-
gia - pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, Krakéw 2014, s. 114-117.

8 Nalezy do nich miedzy innymi koncepcja zadan edukacji religijnej wedtug Friedricha Schwe-
itzera, niemieckiego uczonego zaangazowanego w miedzynarodowe badania poréwnawcze edu-
kacji religijnej (zob. E. Schweitzer, International Standards for Religious Education, ,,International
Journal of Comparative Religious Education and Values” 2002, t. 14, nr 1, s. 49-56; F. Schweitzer,
Comparative Research in Religious Education, dz. cyt., s. 191-200).

° T. Lewowicki, O badaniach spolecznosci pogranicza - od parcjalnych opiséw ku elementom
teorii zachowan tozsamosciowych, [w:] Edukacja miedzykulturowa — w kregu potrzeb, oczekiwa#
i stereotypow, red. J. Nikitorowicz, Bialystok 1995; T. Lewowicki, Wielokulturowos¢ i edukacja,
»Ruch Pedagogiczny” 2010, nr 3-4, s. 5-20.
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religijnej. Sa to kolejno: rozumienie wiasnej religii, wiedza o innych religiach,
traktowanie innych z réwnym szacunkiem, umiejetnos¢ prowadzenia dialogu
miedzywyznaniowego/miedzyreligijnego, umiejetnos¢ dokonywania wyboru,
refleksyjnos$¢, poszanowanie innych religii/wyznan i Innego religijnie.

W odpowiedzi na podane wczesniej pytania badawcze, dotyczace zadan
szkolnej edukacji religijnej w kontekscie ksztaltowania otwartej tozsamosci
religijnej, przywolam wybrane wyniki badan przeprowadzonych wéréd mlo-
dziezy ze szkét ponadgimnazjalnych z wielowyznaniowego regionu Slaska
Cieszynskiego'.

Edukacja religijna a tozsamosc religijna mtodziezy ze
Slaska Cieszynskiego

Udziat badanej mlodziezy w szkolnej edukacji religijnej jest, w zaleznosci od
regionu, diametralnie rézny - w szkotach po polskiej stronie Slgska Cieszyn-
skiego w nauce religii uczestniczy 93,75 % mlodziezy, na Zaolziu - 15,4% mtod-
ziezy. Niski odsetek miodziezy zaolzianskiej uczeszczajacej na religie warunko-
wany jest przede wszystkim strukturg wyznaniowa badanych - 32,7% badanej
mlodziezy zaolzianskiej nie nalezy do zadnego Kosciola, sg to osoby ,,bezwyzna-
niowe”. Udzial w edukacji religijnej ma rézne motywacje — od pobudek czysto
formalnych, konwencjonalnych, po bardziej indywidualne i §wiadome wybory.
Aby mlody czlowiek nie uczeszczal na lekcje religii tylko dlatego, ze chodzi na
nie wigkszo$¢ jego kolegéw badz by nie sprawi¢ przykrosci rodzicom, musi mie¢
racjonalne powody, dla ktorych bedzie chcial uczestniczy¢ w lekcjach religii.
Zasadnym zatem bylo postawienie pytania, w jakich kwestiach/sferach zycia
pomaga miodym ludziom edukacja religijna? Jednym z najwazniejszych zadan
katechezy, podkreslanym w kazdym programie nauczania ER, jest wspomaga-
nie mlodziezy w procesie nabywania i ksztaltowania wiary''. Mozna byto przy-
puszczaé, ze w praktyce szkolnej edukacji religijnej realizacja tego zadania jest
kluczowa i bedzie najmocniej uwzgledniona we wskazaniach mlodziezy. Jednak

10 Przywotane wyniki badan przeprowadzonych wsréd mlodziezy ze Slaska Cieszynskiego
(w polskiej czeéci Slaska Cieszyniskiego liczba badanych wynosita 368, na Zaolziu, w czeskiej
czesci Slaska Cieszyniskiego, w badaniach uczestniczylo 306 0s6b) s3 czedcia catosciowych badan
przeprowadzonych w czterech wielokulturowych regionach wybranych panstw Europy Srod-
kowo-Wschodniej: Polski, Republiki Czeskiej, Stowacji i Wegier. Calo$ciowa analiza wynikéw
badan opisana jest w publikacji: A. Rézanska, Edukacja religijna mlodziezy w warunkach plurali-
zmu religijnego w wybranych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej (Grupa Wyszehradzka: Polska,
Czechy, Stowacja, Wegry) - studium poréwnawcze, Torun 2015.

11 W szkolnej edukacji religijnej chodzi przede wszystkim o poznanie tre$ci prawd wiary, by na
ich podstawie budowa¢ i rozwija¢ osobowe relacje z Bogiem, Jezusem Chrystusem (zob. Kongre-
gacja ds. Duchowienstwa, Dyrektorium Ogélne o Katechizacji, Poznan 1998, s. 86-87).
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opinie mlodziezy okazaly sie nieco inne. Na waznos¢ tego zadania edukacji reli-
gijnej miodziez wskazywala w drugiej kolejnosci (w Polsce — 35,6% ucznidw,
w Czechach - 31,3%. Nasuwaja sie pytania: Czy mlodziez nie docenia otrzy-
mywanego wsparcia w umacnianiu swojej wiary? Czy moze wysitki mtodziezy
w tych jakze waznych poszukiwaniach zastuguja na wieksza uwage nauczy-
cieli? Najmocniej mtodziez podkreslata, ze nauka religii umozliwia im przede
wszystkim ,,nabywanie wiedzy i kontekstu historycznego i kulturowego wlasnej
religii”. Na to zadanie wskazalo 49,3% uczniéw w Polsce i 51,3% w Czechach.
Uczniowie podkreslali, ze lekcje religii polegaja gtéwnie na przekazie wiedzy
dotyczacej wlasnej religii w kontekscie historycznym i kulturowym, oceniajac
negatywnie nadmiar tresci historycznych, jak i dotyczacych kultury i tradycji
religijnej. Wskazywali na niewtasciwy ich zdaniem (zbyt nudny, ,dretwy” lub
trudny) sposob przekazu tresci przez nauczyciela. Ich oczekiwania dotyczyly
zaréwno zmian tresci, sposobu ich przekazu, jak i zmian relacji na bardziej dia-
logiczne i wrazliwe na ich potrzeby.

Jesli chodzi o problem najbardziej nas interesujacy - czy lekcje religii
dostarczaja uczniom wiedzy na temat innych wyznan i religii? - to okazuje
sie, ze mlodziez ze Slaska Cieszyriskiego w znacznej mierze (38,7%) odpo-
wiedziala twierdzaco, mlodziez z Zaolzia natomiast uczynita tak duzo stabiej
(17,3% badanych), co oznacza, ze lekcje religii raczej nie pomagaja im w naby-
waniu wiedzy o innych wyznaniach i religiach. Opinie mlodziezy nie sg przy-
padkowe. Uczniowie ze Slaska Cieszyniskiego rzeczywiscie maja na lekcjach
religii mozliwo$¢ nabywania wiedzy na temat innych wyznan, nie tylko dlatego,
ze takie s zalozenia programowe i w celach oraz tresciach edukacji religijnej sg
obecne, cho¢ w ograniczonym zakresie, aspekty zréznicowania wyznaniowego
(potwierdzito to 82,5% badanych polskich katechetéow), lecz rowniez wielu
sposrod katechetdw, korzystajac z mozliwosci, jakie daje wielowyznaniowe $ro-
dowisko lokalne, poszerza te problematyke o doswiadczenia wlasne i uczniéw
(czyni tak 95% katechetéw na Slasku Cieszyriskim).

W nabywaniu wiedzy i poznawaniu innych wyznan i religii istotna jest nie
tyle liczba informacji, ile ich réznorodnos¢ tresciowa i sposob przekazu. W jaki
sposob problematyka zréznicowania religijnego i wyznaniowego jest prezento-
wana w edukacji religijnej w szkotach wielokulturowych regionéw i jakie szcze-
goétowe kwestie s uwzgledniane na zajeciach z religii? Pragne podkresli¢ pewna
prawidlowos¢, ktora mozna zauwazy¢ analizujac wyniki badan: jesli zagadnie-
nia dotycza ogdlnych informacji na temat réznych religii i wyznan lub réznic
(historycznych, doktrynalnych i kulturowych) pomiedzy nimi, jak tez ogdlnej
tolerancji religijnej — sa dosy¢ czesto obecne na zajeciach z edukacji religij-
nej. Zagadnienia dotyczace wspdlnych wartosci etycznych réznych religii oraz
dialogu religijnego s3 natomiast, zdaniem uczniéw, mniej obecne, najmniej
za$ rozwaza sie zagadnienia dotyczace korzysci duchowych wynikajacych ze
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znajomosci innych religii czy wartos$ci, ktére moga by¢ ubogaceniem wiary
chrzescijanskiej.

Akcentowanie w problematyce dotyczacej innych religii i wyznan kwestii
ich odmiennosci (réznicy wobec wlasnej grupy wyznaniowej) bez wyraznego
wskazania na wspolne wartosci réznych religii oraz wartos$ci mogace wzbogaci¢
wiare chrzescijanska sugeruje, ze w edukacji religijnej preferowane jest podej-
$cie monowyznaniowe, nie wpisujace si¢ w obszar edukacji migdzykulturowe;j.
Lewowicki zwraca uwage na fakt, ze edukacja ma charakter edukacji miedzy-
kulturowej woéwczas, jesli podkresla mozliwo$¢ wzajemnych relacji miedzy gru-
pami, wspétpracy i wymiany wartosci.

Mtodziez ze Slaska Cieszynskiego najczeéciej okreslata swoja postawe
wobec ludzi innych wyznan i religii jako otwartg i pozytywna (uczynito tak
42,4% uczniéw). Uczniowie zaolzianscy jednak czesciej niz otwartos¢ deklaro-
wali (36,9% z nich), ze ich postawa wobec ludzi nie zalezy od wyznawanej przez
nich religii, czym podkredlili swéj indyferentyzm religijny. Spora cze$¢ uczniéw
ze Slgska Cieszynskiego (26,4%) réwniez deklarowala, Ze ich nastawienie wobec
ludzi nie zalezy od tego, do jakiego wyznania lub religii oni nalezg. Nieco mniej
ucznidéw z obu regionow (20,9% ze Slaska Cieszynskiego i 23,5% z Zaolzia)
okreslito swoja postawe wobec innowiercow jako otwartg, lecz z zastrzezeniem,
ze otwartos¢ ta dotyczy ludzi niektérych tylko wyznan i religii. Jezeli rozpatry-
waé powyzsza kwesti¢ bioragc pod uwage przynaleznos¢ wyznaniowg uczniow,
to zmienna ta réznicuje nastawienie uczniéw do innowiercéw, zaréwno na
Slasku Cieszynskim, jak i Zaolziu réznice sg istotne statystycznie (odpowied-
nio: p = 0,012, p < 0,001). Réznice te s3 widoczne zwlaszcza w grupie uczniow
nalezacy do mniejszych liczebnie Kosciotéw protestanckich, ktdrzy czgsciej niz
uczniowie nalezacy do Kosciotéw wigkszosciowych w obu regionach - rzym-
skokatolickiego, luteranskiego — deklarowali, ze sg otwarci tylko wobec nie-
ktorych wyznan i religii (uczynilo tak 40% os6b nalezacych do mniejszoscio-
wych Koscioléw protestanckich ze Slaska Cieszynskiego i 30% z Zaolzia). Ich
wybidrcza otwartos¢ wobec ludzi innych wyznan - ograniczona wobec 0séb
z wigkszosciowej grupy wyznaniowej — moze wynika¢ z wczesniejszych nega-
tywnych doswiadczen w srodowisku (szkolnym, lokalnym), gdzie czuli si¢ inni/
obcy wérod ludzi z wigkszos$ciowej grupy religijnej, z pewnego rodzaju stygma-
tyzacji obcoscig przez spotecznos¢ wigkszosciows i/lub przez samych siebie'?.
Bogustaw Milerski réwniez wskazuje na lekcje religii prowadzone w grupach
konfesyjnych jako na czynnik ulatwiajacy wprowadzenie segregacji uczniéw od
pierwszych etapow edukacyjnych, a w konsekwencji takze wyobcowanie i styg-
matyzacje ucznidw-innowiercow'’.

12 E. Czykwin, Stygmat spoteczny, Warszawa 2008, s. 233.
13 B. Milerski, Innowierca jako wyzwanie pedagogiczne, [w:] Miejsce Innego we wspotczesnych
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Uczniowie, biorgcy udzial w szkolnej edukacji religijnej, w wigkszosci
uwazajg, ze katecheza pomaga im pozytywnie postrzega¢ i odnosi¢ si¢ do
ludzi innych wyznan. Potwierdzenie tego faktu nie jest jednak catkowicie jed-
noznaczne, gdyz najwigksze grupy uczniow wybraly odpowiedz ,raczej tak’,
a wielu nie umiato poda¢ jednoznacznej odpowiedzi.

Wigkszo$¢ badanej mlodziezy zauwaza potrzebe wspdlpracy chrzescijan
réznych wyznan (czyni tak 87,2% mlodziezy polskiej i 74,5% zaolzianskiej),
niemniej swiadomos¢ ta tylko czesciowo przeklada sie na aktywno$¢ mtodych
w tej dziedzinie. Udzial uczniow w ekumenicznych spotkaniach i wspdlnych
inicjatywach mlodziezy réznych wyznan nie jest zbyt duzy (38,3% mlodziezy
polskiej i 19,6% zaolzianskiej).

Reasumujgc, nalezy podkresli¢, ze szkolna edukacja religijna (katecheza)
raczej nie wspomaga mlodziezy w ksztaltowaniu otwartej tozsamosci religij-
nej i otwartych zachowan tozsamosciowych. W tre$ciach nauczania akcento-
wane sg odmiennosci réznych religii i wyznan (réznice wobec wlasnej grupy
wyznaniowej) bez wyraznego wskazania na wspdlne wartosci religii mogace
wzbogaci¢ wiare chrzescijaniskg. Tozsamo$¢ religijna mlodziezy ze Slaska Cie-
szynskiego jawi sie bardziej otwarta i tolerancyjna niz tozsamo$¢ mlodziezy
z Zaolzia. Otwarto$¢ na Innos¢ mlodziezy slasko-cieszynskiej w niewielkiej
mierze jest jednak rozwijana przez dzialania edukacyjne. Istotnymi czynnikami
sa spoleczne wzorce relacji miedzy ludZmi réznych wyznan w spotecznosci Sla-
ska Cieszynskiego, przekaz pokoleniowy pozytywnych doswiadczen i uczestni-
czenie mlodziezy w réznorodnej dziatalnosci ekumeniczne;j.
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The religious education and an open religious
identity

Abstract: Contemporary dimension of religious socio-cultural situation in
Europe implies the need for the positive perception of the persons of diffe-
rent faiths. The perception of the religious otherness as a value may (through
mutual exchange and synthesis of spiritual values intrinsic for whole Christian
community and encounter with positive values of the other religions) enrich
religious identity with the aspect of openness.

Young people tirelessly search for their own identity and thus confirm the
need for religious education which enhances the formation of religious iden-
tity. Tasks of school religious education in the context of forming of the open
religious identity comprise both acquiring knowledge about one’s own religion
and church, religious formation and also the knowledge about religious plura-
lism; the perception of the religiously other as the value; reflexive approach to
religious questions and the development of positive attitudes toward the reli-
gious otherness. The author attempts to find the answer on the question whe-
ther and to which extent the religious education enhances the forming of the
open religious identity of young people.

Keywords: Christian values, open religious identity, otherness, school religious
education, young people
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