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Streszczenie:

Humor moze odgrywa¢ w funkcjonowaniu wspoétczesnej szkoty role stymulatora wielu
pozytywnych fenomendw spotecznych - przyjaznych interakcji, kreowania zabawowego
klimatu aktywno$ci zadaniowej, grupowego rozwiazywania problemoéw itp. To wszystko
umozliwia realizacje ,edukacji na wesoto”, czyli stwarzania dziecku najkorzystniejszych
rozwojowo warunkéw zdobywania wiedzy. Nauka taka niejako na mocy definicji nosi zna-
miona twoérczej i charakterystyczna jest dla poczatkowych etapéw edukacji - przedszkolnej
i weczesnoszkolnej. Dowcip jezykowy - jako wyrézniona ze wzgledu na wyjatkowy walor
heurystyczny klasa humoru - zdaje sie uczula¢ na kolejnag mozliwos$¢: potraktowania go
jako swoistego instrumentarium rozwigzywania, a nawet wyszukiwania i formutowania
problemoéw. W tej witasnie roli daje sie zastosowac¢ w kolejnych etapach edukacji szkolne;j.

Stowa Kkluczowe:
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Najbardziej ekscytujgcy okrzyk,

jaki mozna ustysze¢ w $wiecie nauki,

z rodzaju tych, ktére zwiastujg nowe
odkrycia, to nie eurekal, ale to zabawne...

Isaac Asimov

Wprowadzenie - sita napedowa umystu

Heurystyczna funkcje humoru' dostrzegta juz dawno literatura przed-
miotu z zakresu rozmaitych dyscyplin? Wigze ona wprost humor

1 Literatura przedmiotu podaje kryteria pozwalajgce odrézni¢ od siebie humor, komizm, dowcip i zart. Zob.
B. Dziemidok, O komizmie. Od Arystotelesa do dzisiaj, Gdansk 2011; C. Matusewicz, Humor, dowcip, wychowanie.
Analiza psychospoteczna, Warszawa 1976; S. Szuman, O dowcipie i humorze. Szkic psychologiczny, Lwoéw 1938;
D. Buttler, Polski dowcip jezykowy, Warszawa 1968. Na potrzeby niniejszych rozwazan wystarczajaca wydaje sie
kategoria humoru jako najbardziej ogélna sposréd nich.

2 Zob. M. Dudzikowa, Osobliwosci Smiechu uczniowskiego, Krakéw 1986; taz, Smiech uczniowski jako wyzwanie
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z funkcja poznawcza ludzkiego umystu, a doktadniej widzi w nim jeden
z mechanizméw jego ,uruchamiania”; tak bowiem nalezy odczyta¢ meta-
fore ,sity napedowej” w tytule jednego z takich opracowan?.

Wspétczesna psychologia twdrczosci umozliwia ujecie funkcjono-
wania humoru na rézne sposoby. Upatruje w nim czynnik swoistego
rozluznienia i dobrego nastroju, bedacy niezbednym stymulatorem
flow - specyficznego dla twdérczos$ci stanu optymalnej rownowagi miedzy
mozliwo$ciami podmiotu a wymaganiami problemu. Wydaje sie takze,
ze dopuszcza jego niwelujacg badZ minimalizujaca role wobec przeszkéd
i ograniczen pojawiajacych sie w poszczegdlnych fazach procesu twor-
czego*. Odpowiednio (zgodnie z regutami gry) skonstruowany dowcip
traktuje wrecz jako egzemplifikacje ,gotowego produktu tworczego”.
Sugeruje wreszcie heurystyczny potencjal humoru w takim znaczeniu,
ze humorystyczny uktad informacji o charakterze wizualnym, koncep-
tualnym badZ mieszanym dostarcza¢ moze zaro6wno danych dla ,pracy”
twdrczych operacji umystowych, jak i regut sterowania nimi. W zwigzku
z tym wszystkim upatruje w poczuciu humoru specyficznej dyspozycji
twoérczej, niezbednej do merytorycznej odpowiedzi na taka humory-
styczng strukture - zaréwno w sensie jej zrozumienia, jak i przetworze-
nia. Wszystkie te watki, wyartykutowane mniej lub bardziej expressis
verbis, odnalez¢ mozna w jednym z najbardziej popularnych uje¢ relacji
humor - twoérczos$é, w formule Arthura Koestlera: Ach! - Aha! - Ha, ha!
Oddaje ona za pomocg zartobliwej metafory tréjcztonowg strukture pro-
cesu twdérczego, w ktorej reakcja rozbawienia (Ha, ha!) pojawia sie obok
zachwytu (Ach!) oraz wgladu (Aha!).

Sposrdd licznych sposobéw konceptualizacji humoru na uwage
zastuguje teoria (rozwigzywania) niespdjnosci oraz teoria zaskoczenia®,
ktore — potraktowane tacznie - zdajg sie dobrze opisywac i wyjasniac
heurystyczna role humoru w kategoriach psychologii poznawczej. Dwa
spos$réd dwudziestu pytan, sformutowanych w ramach podjetej przez
autorow problematyki, stanowia znakomita tego ilustracje. Pierwsze

pedagogiczne (konteksty pytan o autorytet nauczyciela), [w:] Nauczyciel - uczen. Miedzy przemocq a dialo-
giem. Obszary napieé i typy interakcji, red. M. Dudzikowa, Krakow 1996, s. 157-171; P.P. Grzybowski, Naprawde
Smieszne? Granice Smiechu w edukacji, ,Parezja” 2014, nr 2, http://repozytorium.ukw.edu.pl/handle/item /1576
[dostep: 22.08.2015]; E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdansk 2001; tenze, TRoP... Twdrcze rozwigzywanie pro-
bleméw, Krakéw 1994; A. Radomska, Animacja, afirmacja, afiliacja - o roli humoru w procesie edukacji, [w:]
Komunikowanie spoteczne w edukacji. Dyskurs nad rolq komunikowania, red. W.J. Maliszewski, Torun 2006,
s. 353-365; taz, Narodziny i rozwdj poczucia humoru w pierwszej dekadzie zycia, [w:] Z zagadnier psychologii
rozwoju cztowieka, red. E. Rydz, D. Musial, Lublin 2008, s. 127-164; taz, Smiech wart szkoty, ,Charaktery” 2006,
t. 2, nr 10, s. 51-60; A. Tokarz, Dynamika procesu twdrczego, Krakéw 2005.

3 Zob. M.M. Hurley, D.C. Dennett, R.B. Adams Jr, Filozofia dowcipu. Humor jako sita napedowa umystu, przet.
R. Smietana, Krakéw 2016.

4 Zob. E. Necka, Proces twdrczy i jego ograniczenia, Krakow 1987.

5 Zob. A. Awdiejew, Technologia dowcipu a proces tworczy, [w:] Tworczos¢ uzyteczna w zarzqdzaniu i dziataniu,
red. M. Stasiak, £L6dz 2001.

6 M.M. Hurley, D.C. Dennett, R.B. Adams Jr, dz. cyt.
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to pytanie o humor jako uniwersalne narzedzie rozwigzywania proble-
mow, drugie dotyczy zas spotecznych korzysci, jakie ptyna ze zbiorowego
charakteru rozwigzywania problemu przy pomocy humoru - satysfak-
cji z doswiadczania poczucia rozbawienia w grupie’. Obydwa te pytania
staty sie punktami weztowymi ramy teoretycznej, w ktorej osadzone
zostaty niniejsze rozwazania.

Eksces, btagd czy wartosciowy pomyst?

Wyobrazmy sobie nastepujaca sytuacje. Nowy nauczyciel wcho-
dzi do klasy i zwraca sie do uczniéow: ,Nazywam sie Hector Duval,
awy?”. W odpowiedzi styszy natychmiastowe i jednogtosne: ,My nie...”8.
[ wyobrazmy sobie typowa reakcje nauczyciela na taka spontanicznag
i btyskotliwg odpowiedZ - najprawdopodobniej zaliczy ja do kategorii
,wyghupu”, w najlepszym razie zignoruje ja i przejdzie jak najszybciej do
biezacych spraw dotyczacych lekcji. Wyobrazmy sobie inng jeszcze sytu-
acje. Oto wyprowadzony z rownowagi nauczyciel daje uczniom ostrzeze-
nie poirytowanym gtosem: ,Mam wstac?!”. [ styszy w odpowiedzi: ,Nie,
prosze spokojnie siedzie¢..”. Wyobrazmy sobie wreszcie kolejng sytu-
acje - naprowadzania ucznia przez nauczyciela na wtasciwg odpowiedz
podczas odpytywania: ,No, co ci sie po prostu kojarzy z archaizmem?”.
[ replike rzucong bez zastanowienia: ,Archimedes”.

Przyktady podobnych sytuacji, pochodzacych z zycia szkolnego,
mozna by mnozy¢. Kazdy z nich dotyczy nieco odmiennego i zawsze bar-
dzo indywidualnego kontekstu spotecznego. Kazdy domaga sie rowniez
odmiennej reakcji nauczyciela. Obecny w nich ,wygtup” peini bowiem
za kazdym razem odmienne funkcje - raz rozbraja bombe ztych emocji,
innym razem $mieszy pochopnos$cig wniosku, niekoniecznie catkowicie
blednego. Moze tez zawiera¢ zwyczajny arogancki komunikat, obliczony
wytacznie na destrukcje lekcji, badZ sta¢ sie spektakularnym sygnatem
tzw. wotania o pomoc, potrzeby zwrd6cenia uwagi na autora ekscesu.

Przytoczone reakcje dzieci maja jednak takze co$ wspdlnego - kazda
z nich oparta jest na swoistej logice zartu. I to wiasnie w niej ukryty jest
potencjat kreatywnos$ci. Dwa pierwsze przypadki odpowiedzi da sie
zinterpretowac¢ w kategoriach twoérczej dedukcji’, uchodzacej za jedna
z najciekawszych operacji kreatywnego myslenia. Pozwala ona - dzieki
kompletno$ci rozumowania - wyprowadzi¢ nieoczekiwany (i dlatego

7 M.M. Hurley, D.C. Dennett, R.B. Adams Jr, dz. cyt., s. 108.

8 Fragment Zzartobliwej komunikacji podczas lekcji, przytoczony prawdopodobnie niedostownie, z publikacji
R. Goscinny, J.]. Sempé, Wakacje Mikotajka, przet. B. Grzegorzewska, Warszawa 1980.

9 E.Necka, Trening twdrczosci, Sopot 2012; tenze, Psychologia twérczosci...
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zabawny) wniosek. Trzeci przypadek sygnalizuje mozliwo$¢ doszukania
sie skojarzenia dalekiego oraz czysto brzmieniowego (i dlatego zabaw-
nego), co niekoniecznie oznacza, ze catkowicie btednego.

Niezréznicowanie tego rodzaju reakcji oraz potraktowanie ich jako
przeszkadzania w lekcji moze sta¢ sie poczatkiem antagonizacji dwéch
najwazniejszych ,stron” w klasie i przyczyni¢ sie do zmarnowania co naj-
mniej dwéch szans - wychowawczo-terapeutycznej oraz dydaktycznej. To
wtasnie ta ostatnia stanowi w zasadzie przedmiot niniejszych rozwazan;
praktyczna jego interpretacja da sie sformutowac w postaci zachety do
skorzystania przez nauczyciela z naturalnej dla dzieci i mtodziezy zdol-
nosci rozumienia sytuacji komicznych'® oraz przekonania o mozliwosci
doskonalenia tego fragmentu kompetencji zawodowych pedagoga, ktére
mozna nazwac nie tylko zyczliwym?!, lecz takze kreatywnym poczuciem
humoru.

Specyfika dowcipu jezykowego

W ramach szeroko pojetego humoru dostrzec mozna taki jego wariant,
ktéry wydaje sie stworzony do celow edukacyjnych. W kilkucztonowej
typologii Hurleya, Dennetta i Adamsa figuruje on na pierwszej pozycji
jako gry stowne i kalambury!?2, W dwuczlonowej typologii Danuty But-
tler'® ten rodzaj humoru pojawia sie za$ jako obszerna i wewnetrznie
zréznicowana klasa dowcipu jezykowego - obok dowcipu rzeczowego.
Lokalizacje w obu typologiach tej postaci humoru taczy zestaw mecha-
nizméw logiczno-jezykowych, na ktorych jest on oparty. Zestaw ten ma
charakter otwartej listy i podobny jest bardziej do ,chinskiej encyklope-
dii” niz do jakiejkolwiek logicznej klasyfikacji. Na liscie tej znajduje sie
zjawisko homonimii, szeroko rozumiana aliteracja, redundancja, ple-
onazm, oksymoron, onomatopeja, intencjonalne wykorzystanie btedow
(leksykalnych, frazeologicznych, fleksyjnych, stowotwérczych, fonetycz-
nych), rymy, przejezyczenia (takze freudowskie), dostowne ttumaczenia

10 L. Murawska, Twérczosé codzienna uczniéw zdolnych, [w:] Twérczosé codzienna jako aktywnos¢ catozyciowa
cztowieka, red. J. Uszyniska-Jarmoc, B. Kunat, Biatystok 2015, s. 208-215; A. Radomska, Psychologiczne wyznacz-
niki odbioru komizmu przez dzieci, [w:] Sztuka w edukacji i terapii, red. M. Knapik, W.A. Sacher, Krakéw 2004,
s. 55-72; taz, Spostrzeganie sytuacji komicznych przez 10- i 15-latki, [w:] Spostrzeganie zjawisk swiata spotecz-
nego przez dzieci mtodziez i mtodych dorostych, red. L. Wojciechowska, Warszawa 2003, s. 163-194.

11 Nauczyciel. Rozwdj zawodowy i kompetencje, red. E. Przygonska, Torun 2010; Kompetencje wspétczesnego nauczy-
ciela, red. K. Zegnatek, Warszawa 2008; J. Uszyniska-Jarmoc, Kreatywnos¢ nauczycieli a ich przekonania i intencje
dotyczqce interakcji wychowawczych z dziec¢mi, [w:] Twdrczos¢ codzienna jako aktywnosé catozyciowa cztowieka,
red. ]. Uszynska-Jarmoc, B. Kunat, Biatystok 2015, s. 147-158; K.J. Szmidt, ABC kreatywnosci, Warszawa 2010.

12 Tamze, s 23-24. W typologii tej dalej wymienia sie ekspresyjna mimike Carreya i Smiertelnie powazne
gesty Chaplina, karykatury, komedie sytuacyjne, zarty muzyczne, dowcipy rysunkowe oraz humor ,$wiata
rzeczywistego”.

13 Zob. D. Buttler, dz. cyt.
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w obrebie jezykéw pokrewnych'* itp. Rozbawiaja nas wiec nie tylko
wyrazenia i zwroty o dwuznacznej interpretacji (,warto bal oprze¢ na
zubrze”)'®, sprawiajace wrazenie absurdu czy nonsensu (,plusy dodatnie
i plusy ujemne”, ,jestem za, a nawet przeciw”, ,$redni kwantyfikator”),
lecz takze struktury jezykowe odbierane w pierwszym odruchu jako
ewidentne btedy czy niezgrabnos$ci jezykowe wynikajgce z braku eru-
dycji (,sztuka artystyczna”, ,o tym sie fizjologom nie $nito”)?, lecz osta-
tecznie akceptowane - z powodu kontekstu - jako zart (,,Gdzie pedzisz?
Na strychu”)"’. Przejezyczenia typu projekcyjnego (,grzeczny” zamiast
»grzeszny”, ,pokusa” zamiast ,pokuta”, ,seksowny” zamiast ,sensowny”
itp.) tyle bawig, co intryguja.

Upraszczajac nieco, dowcip jezykowy to fenomen semantyczny
bedacy rezultatem operacji dokonanej na stronie formalnej wypowiedzi,
a wiec na jej brzmieniu oraz/lub zapisie. Najmniejsze, jednowyrazowe,
humorystyczne struktury jezykowe moga funkcjonowaé¢ jako samo-
dzielny twdr humorystyczny - niezaleznie od tego, Ze pierwotnie zostaty
umieszczone w wiekszej strukturze. Z uwagi na nieskomplikowang
budowe mozna takie odmiany dowcipu jezykowego nazwac Zartem, a ze
wzgledu na prototypowy ich charakter - lingwistycznym?®. Kategoria
sZart” wydaje sie bowiem sugerowac konotacje czego$ drobnego, katego-
ria ,lingwistyczny” - czego$ czysto jezykowego, nienoszacego znamion
dowcipu rzeczowego®.

Taka prosta sytuacja to jednak rzadko$¢ - na ogot pojedynczy zart
lingwistyczny stanowi element wiekszej struktury opartej na uktadzie
mechanizméw jezykowych, za kazdym razem przybierajacych postac
bardzo zindywidualizowanych i niepowtarzalnych konfiguracji: ,Co to
jest geniusz? Gen i juz”, ,Ziemia - kula u nogi”?°, ,Wybierajcie kumatych -
wéjt Zaba”?! czy ,Pan Bég strzela, cztowiek kule nosi”?

14 Chodzi o bardzo podobne (czasami wrecz identyczne) brzmienie, a nawet zapis, lecz diametralnie odmienne
znaczenie pojedynczych na ogo6t stéw. Osoby wtadajgce biegle jezykiem polskim i czeskim wiedza doskonale,
ze obchod to nie obchdd, lecz sklep, sklep to nie sklep, lecz piwnica, konat to nie konaé/umierac, lecz dziatac, stir
to nie szczur, lecz skorpion, a stitit se to nie szczycic sie, lecz brzydzic sie. Kontekst kulturowy takich pomytek
podkreéla ich komizm, czasami dodatkowo wywotywac¢ moze zgorszenie, a nawet ostracyzm spoteczny.

15 Seria reklam piwa marki ,Zubr” oparta jest bardzo konsekwentnie na jednym mechanizmie - homonimii.

16 State fragmenty dialogéw z popularnego sitcomu Swiat wedhug Kiepskich.

17 A. Awdiejew, dz. cyt.

18 Obszerniejsze analizy zob. ]. Krzyzewska, Zart lingwistyczny jako znaczqcy sktadnik warstwy werbalnej
komunikatu reklamowego, [w:] Estetyka reklamy, red. M. Ostrowicki, Krakéw 2002, s. 165-190; J. Krzyzewska,
S. Krzyzewski, (U)$miech na jezyku. O walorach zastosowania zartu lingwistycznego w publicznej komunikacji
interpersonalne, Katowice 2014, s. 81-110.

19 To przypadek mieszanej, czy ztozonej, wersji dowcipu rzeczowo-jezykowego badz jezykowo-rzeczowego,
ktoére dopuszczaja obydwie cytowane typologie.

20 H. Steinhaus, Stownik racjonalny, Wroctaw-Warszawa 1980.

21 Slogan wyboréw samorzadowych 2010.

22 Intrygujacy (wcale nie btedny) rezultat dotyczacy znaczenia w wyniku jednej z najprostszych operacji na
zapisie/brzmieniu.
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Heurystyczne walory dowcipu jezykowego -
atrakcyjnos¢ psychologiczna mechanizmu odbioru

Jakie atuty plasuja omawiang kategorie dowcipu jezykowego i zartu
lingwistycznego na pozycje wyr6zniong wsréd pozostatych odmian
humoru? Wydaje sie, ze psychologiczng atrakcyjnos$¢ kontaktu z dow-
cipem jezykowym sprowadzi¢ mozna do sekwencji proceséw i stanéw
umozliwiajacych osiagniecie satysfakcji najpierw z jednorazowego pora-
dzenia sobie z nietypowym zadaniem, a nastepnie z podjecia swoistego
(auto)treningu twdrczosci. Sekwencje te rozpoczyna uruchomienie
uwagi przez, na ogo6t bardzo intensywny, bo nietypowy (czasem wrecz
dziwaczny) i nowy, bodziec. Jego funkcja aktywacyjna zapewnia wysoki
poziom tej uwagi, sygnatowa za$ - przeszukiwanie nieustrukturowanego
badz niewtasciwie ustrukturowanego pola percepcyjnego. Wydobycie
z niego ,ukrytych” danych, z pozoru nieistotnych??, bgdz wytworzenie
ich przez sam podmiot w wyniku tworczych operacji mys$lowych przy-
biera zazwyczaj charakter rozwigzania sprzecznos$ci i wymaga inten-
sywnej oraz nietypowej aktywnos$ci umystowej. Informacje te wchodza
ze sobg w relacje o charakterze dysonansu poznawczego, ktérego szcze-
gblng postacia jest konflikt pojeciowy?!. Rozmaite odmiany konfliktu
pojeciowego stanowig naturalne (dyskomfortowy stan niepewnosci
i niejasnosci poznawczej ,zmusza” do zmiany) i potencjalne (podmiot
zawsze moze uporac sie z owym stanem na sposob poniechania) zrédto
motywacji do podjecia aktywno$ci umystowej o charakterze rozwikta-
nia zagadki poznawczej. Jesli tak sie stanie, to dotarcie do rozwigzania
stanowi wzmocnienie pozytywne, ktore z jednej strony finalizuje te
sekwencje, lecz z drugiej ja (potencjalnie) wznawia. Nagrody, jakie pod-
miot uzyska z (samodzielnego) rozwigzania zagadki, peinig znéw funkcje
motywujaca. W ten sposoéb rodzi sie w odbiorcy gotowos¢ do zmierzenia
sie z nastepnym podobnego typu zadaniem poznawczym. A to podstawa
(auto)treningu: ,Datem rade rozwiktaé zagadke - nastepna sformutuje
sam”. Dodatkowym atutem dowcipu stownego bywa na og6t jego aper-
sonalny charakter, ktéry nie pozwala sie wySmiewac¢ z czegos, a przede
wszystkim z kogo$, lecz co najwyzej $miac sie ,z kim$”?°. Lekkos$¢ intelek-
tualna takiego zartu i dowcipu wyraza sie tez w autodystansie i autoiro-
nii. Stanowig one swoista spoteczng zapore przed autokompromitacja.
Humorystyczne struktury dowcipu jezykowego / zartu lingwistycz-
nego moga wystapi¢ w procesie twérczym w co najmniej potréjnej roli.

23 A. Kolanczyk, Rola uwagi w procesie intuicji twérczej, [w:] Stymulatory i inhibitory aktywnosci twérczej, red.
A. Tokarz, Poznan 1991, s. 33-48.

24 D.E. Berlyne, Struktura i kierunek myslenia, przet. ]. Radzicki, Warszawa 1969.

25 M. Dudzikowa, Smiech uczniowski...



Jolanta Krzyzewska, Dobry zart Nobla wart! O edukacyjnych...| 277

Po pierwsze - dostarczaja one danych, ktore podlegaja przeksztatcaniu
za pomocg tworczych operacji umystowych. Dane te mogg wydawac sie
zupelnie nieistotne z punktu widzenia rozwigzywanego problemu, lecz
taka wtasnie ich natura jest bardzo pozadana. Nieodrzucone przedwcze-
$nie w fazie Swiatta zielonego (generowania pomystéw) moga w fazie
Swiatta czerwonego (ewaluacji i eliminacji pomystéw) przeksztatci¢
sie w znaczaca merytorycznie idee, a nawet cato$ciowa wersje pozada-
nego rozwigzania. Sposrod tworczych operacji umystowych szczegdlnie
przydatne dla przeksztatcania tego rodzaju danych okazuje sie doko-
nywanie (odlegtych) skojarzen, abstrahowanie oraz twdércze (bo kom-
pletne i bardzo konsekwentne) rozumowanie dedukcyjne?t. Pierwsza
z wymienionych, jako wynik oddalenia sie od pierwotnego sformutowa-
nia, umozliwia spojrzenie z odmiennej perspektywy. Druga utatwia skon-
centrowanie sie na jakim$ elemencie strukturalnym danego dowcipnego
sformutowania (np. formancie) jako na kryterium tworzenia klas. Trzecia
pomaga nie odrzucac¢ nieoczekiwanych wnioskéw, wynikajacych z ekspe-
rymentowania wytacznie stowami, uzytymi w dowcipnym wyrazeniu/
zwrocie, co prowadzi do dopuszczenia nietypowej odmiany analizowa-
nego zjawiska (,,szkota z klasg” - ,klasa bez szkoty”), przeprowadzenia
intrygujacego dowodu (,jezeli babcia i wnuczek maja leki za potowe ceny,
to gdy przyjda do apteki razem, otrzymajg wszystkie medykamenty za
darmo”?”). Pozostate operacje tworcze, szczeg6lnie rozumowanie induk-
cyjne i metaforyzowanie, wydaja sie prowadzi¢ do bardziej systemowych
efektow - trafnych i jednoczesnie nosnych analogii, umozliwiajgcych
sformutowanie problemu w jezyku odmiennej dziedziny. Transformowa-
nie bytoby interesujgcym przyktadem wizualizacji poje¢, ktére w wyniku
eksperymentowania czysto jezykowego uplastycznity swe rdzenie.

Po drugie - takie humorystyczne struktury dowcipu jezykowego /
zartu lingwistycznego moga by¢ okazja do sformutowania regut heu-
rystycznych koordynujacych prace operacji tworczych. Reguty te maja
posta¢ zgeneralizowanych do$wiadczen, bedacych efektem udanych
wcze$niej podjetych prob. Moga to by¢ reguty sformutowane na bardzo
zréznicowanym poziomie ogélnosci — od zasady ,co$ w tym jest, to nie
tylko do $miechu”, poprzez zasade ,ostatnio pomocna okazata sie analiza
morfeméw - moze tym razem tez wpadne na ciekawa idee”, az po zasade
»przeszukaj wszystkie konotacje wynikajace z dwuznacznosci stow”.
Zbior takich zasad ma charakter zindywidualizowany, otwarty i w tym
sensie nieoficjalny, ze kazda z nich mozna potraktowac jako wariant

26 E.Necka, Trening twdrczosci... Nawigzuje do koncepcji szeScioelementowej typologii twoérczych operacji umy-
stowych: abstrahowania, dokonywania skojarzen, rozumowania indukcyjnego, rozumowania dedukcyjnego,
metaforyzowania oraz transformowania.

27 Fragment rozmowy klientéw z farmaceutka w jednej z reklam nadawanych przez rézne kanaty czeskiej TV -
cytat niedostowny.
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dobrze znanych juz strategii, np. zarodka, racjonalnej irracjonalnosci,
kompetentnej niekompetencji itp.

Po trzecie - dowcipna struktura jezykowa pozwala ,,nazwac po imie-
niu” niektore przeszkody i ograniczenia w procesie tworczym. Jej (auto)iro-
niczny charakter moze spowodowac przetamanie sztywnego nastawienia,
ostabienie uzaleznienia od autorytetu, a nawet odrzucenia tabu?®, blokujace
swobode myslenia.

Efektem sumarycznym funkcjonowania dowcipnej struktury jezy-
kowej w tej potrojnej roli jest doprowadzenie do wzbogacenia na og6t
ubogich informacji poczatkowych o dodatkowe dane, by moc utworzy¢
nosna, a przy tym trafng i wzglednie catosciowa analogie, ktéra umozliwi
zastosowanie podczas kolejnych krokéw niezwykle efektywnej metody
nie wprost. Polega ona na tym, ze pierwotne sformutowanie problemu
nalezy ,przettumaczy¢” na odmienny jezyk, dalej postepowac tak, jakby
naszym zadaniem byto rozwigzanie tego problemu zastepczego, a gdy to
nastapi - przettumaczy¢ z powrotem uzyskane w ten sposéb rozwigzanie
na jezyk, w jakim pierwotnie zostat sformutowany problem.

Dowcip jezykowy w twoérczej edukacji - dwa
(niedoskonate) pomysty

Najtrudniej zawsze o przyktady. Zwtaszcza gdy trzeba je wymyslic,
a nie ,zaledwie” wskazac¢. Ogranicze sie do dwdch, z ktdérych jeden jest
»~dowcipnojezykowq” alternatywg dla propozycji istniejacej juz w litera-
turze przedmiotu. Chodzi o opracowanie sposobu usuniecia z zycia spo-
tecznego szkodliwych stereotypéw. W skrocie: systemowa analogia, za
pomoca ktérej proponuje sie rozwazy¢ dotarcie do rozwigzania, nawig-
zuje do medycyny, ktéra takie stereotypy potraktowataby jako nowo-
twor i konsekwentnie zastosowata do jego usuniecia rozmaite procedury
(operacja, naswietlanie, chemioterapia). Trzeba wiec trafnie przettuma-
czy¢ je na jezyk takich dziedzin, ktére za pomoca wiasnych procedur 6w
,nowotwor spoteczny” usung (reedukacja, wychowanie, popularyzacja
wiedzy itp.)?. O tym, ze problem ten jest nadal aktualny, §wiadcza fakty
spoteczne, o ktoérych codziennie informuja nas media lub ktérych swiad-
kami jesteSmy sami.

Propozycja rozwiagzania tego problemu za pomocg dowcipnej struk-
tury stownej, a konkretnie zartu lingwistycznego, polega na zabawie
formantami w kilku krokach. Pierwszy polega na wygenerowaniu ciggu

28 Nie da sie wykluczy¢, ze rola ta jest niespecyficzna i wystgpi¢ moga w niej takze rzeczowe warianty dowcipu.
Kwestia ta zastuguje na oddzielne analizy.
29 E.Necka, TRoP...
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stéw inspirowanych formantem ,stereo-", Poczucie, Ze niektére z nich to
absurdalne i niepowigzane z zadaniem , dziwolagi”, jest w tym wypadku
stymulatorem, a nie inhibitorem twdrczosci (,monotyp” - , kwadrotyp” -
,archetyp” - ,prototyp” - ,typ”). Zauwazmy, ze w kilku miejscach tego
ciggu pojawia sie mozliwo$¢ zbudowania jego rozgatezien, zainspirowa-
nych nie tylko drugim cztonem poszczegdélnych lekseméw, pojawiaja-
cych sie w wyniku swobodnego kojarzenia (,prototyp” - ,protoplasta”),
lecz takze w wyniku dostrzezenia catkiem odmiennych mechanizméow
logiczno-jezykowych, np. rymu (,protoplasta” - ,entuzjasta”). Dostrze-
zenie i wykorzystanie do konstrukcji rozgatezien takich ciggdw jak naj-
wiekszej ich liczby stwarza mozliwosci zgromadzenia bogatego pola
semantycznego do drobiazgowej analizy. Te za$ rozpoczyna krok drugi,
polegajacy na grupowaniu elementéw tancucha wedle dziedziny, z ktéra
sie kojarza (produkcja nagran, psychologia myslenia, wzornictwo itp.).
Trzeci krok to stworzenie listy cech (podobienstw, réznic, wad, zalet itp.)
fenomenow nazywanych przez owe grupy lekseméw. Czwarty krok to
wydobycie sposréd nich zestawu cech, ktéorymi powinien charakteryzo-
wac sie pozytywny odpowiednik ,szkodliwego spotecznie stereotypu”.
Ostatni krok to opracowanie systemu procedur, ktére pozwolg go potrak-
towac jako jego zamiennik.

Przyktad drugi wykorzystuje znang dowcipna definicje rézniczki
jako ,wyniczku odejmowanka” i oparty jest na doktadnym odwzorowa-
niu zabawy stowotwoérczej (zdrobnienia) do zbudowania definicji catki
jako ,wyniczku dodawanka”. Zabawa taka jest prawdopodobnie catkiem
nieztym przyktadem intrygujacej relacji miedzy btedem a no$ng heu-
rystycznie ideg. Wiadomo, Ze rézniczka nie jest w sensie dostownym
»Zmniejszong” r6znica tak samo, jak wiadomo, ze catka to nie ,malutka”
suma. Dla celéw edukacyjnych moze jednak okazac sie istotne uchwy-
cenie przez dziecko zasady tworzenia dwdch ciggéw coraz to bardziej
skomplikowanych dziatan - tych pochodzacych od dodawania i tych
pochodzacych od odejmowania. Heurystyka ,co$§ w tym jest” moze oka-
zac sie pomocna w bardziej drobiazgowej analizie podobienstw i réznic
w konstrukcji tych ciggow.

Konkluzja - pétzartem i nieco idealistycznie

Nie chciatam stworzy¢ wrazenia, jakoby zart lingwistyczny i dowcip
jezykowy miaty sta¢ sie panaceum na wszystkie bolaczki wspotczesnej
szkoty. Nie chciatam tym bardziej stworzy¢ wrazenia, jakoby nie byto
w niej miejsca na nic oprécz twoérczosci. Twérczosc¢ jest kosztowna i cza-
sochtonna; bytoby Zle, gdyby szkota z jakich$ powodéw zmuszona byta
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zrezygnowac ze ,zwyczajnych zadan”, ktére wymagaja jedynie zastoso-
wania algorytméw. Nie chciatam nadto stworzy¢ wrazenia, jakoby kazde
rozwigzywanie tworczego problemu miato przybra¢ posta¢ dowcipkowa-
nia od samego poczatku az do korfica. W pewnym momencie zart i dow-
cip uzyty jako $rodek do zgota odmiennego, nizZ sama tylko rozrywka,
celu przestaje zy¢ swym dawnym ,humorystycznym zyciem” z uwagi na
swoj3a ,zadaniowa funkcje wobec tworczosci” badz z uwagi na kontekst,
z ktorego zostat wyrwany; moze okazac sie wtornie wrecz ,$Smiertelnie
powaznym zartem”, gdy przyczyni sie do rozwigzania wazkiego problemu
spotecznego.

Chciatam za to pokaza¢, ze nosno$¢ heurystyczna zartu jezykowego
to potencjat, ktéry da sie wykorzysta¢ w sprzyjajacych warunkach prze-
biegu lekcji. I Ze da sie Smiech szkolny potraktowac nie tylko jako kata-
lizator dobrej atmosfery stajacej sie prokreatywnym ttem dla procesu
twoérczego, lecz zZe dostarcza merytorycznego materiatu oraz jak naj-
bardziej merytorycznych regul, za pomoca ktérych mozna materiat taki
przetwarzad.

Chciatam takze zwrdéci¢ uwage na fakt, ze to wszystko da sie robi¢ nie
tylko w ramach tak zwanej edukacji wczesnoszkolnej, lecz takze, a moze
tym bardziej, w klasach wyzszych, w ktoérych nauka wydaje sie - catkiem
niestusznie - systematycznie pozbawiana elementéw zabawy i radosci.

Chciatam réwniez, nieco przekornie, dowarto$ciowac miejsce repre-
zentacji pojeciowych® w procesie twdérczym. Z lekka przesada i nieco
zartobliwie mozna bowiem powiedzie¢, ze rola wyobrazen w procesie
twoérczym jest ,lekko przereklamowana”. Wiadomo bowiem, ze odgry-
waja one spektakularnie prokreatywna funkcje. Jesli jednak sprawimy,
ze dziecko bedzie systematycznie uelastyczniato rdzenie pojeciowe, to
skorzysta na tym takze ich wizualizacja.

Chciatam dalejpodkresli¢ role zbiorowego umystu twoérczego, ktérego
wieloraki potencjal*' w dzisiejszej szkole jest niewykorzystany. Zadania
grupowe - o ile w ogdle obecne s3 w nauczaniu - traktuje sie zazwyczaj
jak swoista wisienke na torcie edukacyjnym, z ktéra nie bardzo wiadomo,
co zrobi¢ podczas wystawianiu ocen. To wtasnie funkcjonowanie zbio-
rowego umystu twdrczego daje szanse na uporanie sie z negatywnymi
skutkami rywalizacji i dowarto$ciowanie przez wszystkich uczestnikow
edukacji szkolnej kooperacji, nawet gdy aktywnos¢ i jej rezultaty musza
by¢ poddane jakiej$ formie ewaluacji. Swoisty ,wielkopanski gest” dziele-
nia sie pomystami to jeden z wymiernych skutkdw treningu twoérczosci®,

30 Zob. K. Mudyn, O przezwyciezaniu spotecznych ograniczeri poznania inspirowanych jezykiem za pomocq operacji
dokonywanych na jezyku, [w:] Stymulatory i inhibitory aktywnosci twérczej, red. A. Tokarz, Poznan 1991, s. 20-32;
J. Trzebinski, Twdrczos¢ a struktura pojeé, Warszawa 1981.

31 K. Broctawik, Model efektywnej grupy inwentycznej, [w:] Stymulatory i inhibitory aktywnosci twérczej, red.
A. Tokarz, Poznan 1991, s. 111-129.

32 M. Galewska-Kustra, Szkota wspierajqca twdrczos¢ uczniéw. Teoria i przyktad praktyk, Torun 2012; W. Limont,
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ktory oferuja szkole réznorodne typy ¢wiczen wspomagajacych naucza-
nie. Drugi - bezposrednio zresztg zwigzany z poprzednim jako jego prze-
stanka - to stopniowo i w naturalny sposéb doskonalona gotowos$¢ oraz
zdolnos$¢ do ,nadprodukcji pomystéw”. Trzeci to brak oporéw przed ich
upublicznieniem, redukcja lub przynajmniej minimalizacja leku przed
o$Smieszeniem, gdy w gre wchodzi ujawnienie pomystu dziwnego, cza-
sami wrecz dziwacznego, zamiast autokompromitacji grozi twérczemu
dziecku w grupowym rozwigzywaniu problemoéw zaledwie wybuch zycz-
liwego $miechu, doprowadzajacego zazwyczaj do wytchnienia, a czasami
generujacego kolejne pomysty. W ten sposéb materializuje sie jedyne
istniejgce w przyrodzie perpetuum mobile, czyli samonapedzajacy sie
mechanizm tworczoSci.
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A good joke is worth a Nobel! On the educational values
of some varieties of verbal humour

Abstract:

In the functioning of contemporary school, humour may stimulate many positive social
phenomena - friendly interactions, creating a playful climate for task activities, problem
solving in groups, etc. This allows for the implementation of ,joyful education”, in the sense
of creating the most favourable developmental conditions for the child to acquire knowl-
edge. As the definition itself indicates, such education has creative qualities and is typi-
cal of the initial educational stages - pre- and early school education. Verbal humour, as
a category of humour distinguished due to its exceptional heuristic value, seems to reveal
another possibility - of treating it as a specific instrumentarium for solving or even spot-
ting and formulating problems. It is this role of verbal humour which provides space for its
applications in further stages of school education.
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