Od edukowania do rodzicielskiego dziatania.
O dostrzeganiu problemow, gotowosci
poszukiwania rozwigzan i podejmowaniu
ryzyka w edukacji szkolnej dziecka

| Barbara Lulek, Uniwersytet Rzeszowski

Streszczenie:

Zachodzace zmiany spoteczne i kulturowe sprawiaja, Ze podmiotom coraz trudniej przy-
chodzi dziata¢ samodzielnie. Takze w odniesieniu do realizacji procesu ksztatcenia
i wychowania mtodego pokolenia odizolowanie sie rodzicéw i nauczycieli od siebie nie jest
rozwigzaniem sprzyjajacym efektywnos$ci dziatan. Coraz powszechniej akcentuje sie zna-
czenie wspolnego podejmowania decyzji - rzeczywistego wspétdecydowania o waznych
kwestiach edukacyjnych oraz partnerstwa edukacyjnego. Prezentowany artykut jest opra-
cowaniem teoretyczno-empirycznym. Autorka prezentuje wyniki badan prowadzonych
w szkotach podstawowych wojewo6dztwa podkarpacklego w latach 2013-2015. Dokonuje
kategoryzacji rodzicielskich aktywnosci i umiejscawia je na skali partycypacji edukacyj-
nej. Autorka, wyodrebniajac obszary rodzicielskiego zaangazowania, wskazuje, Ze niewy-
starczajace jest odwotywanie sie do posiadanej przez rodzicow wiedzy - czesto potocznej
i niekompletnej na temat wspétpracy, partnerstwa badz dialogu. Podejmuje takze prébe
wskazania praktycznych rozwigzan umozliwiajgcych edukacyjne wspétbycie rodzicow
z pedagogami i spotecznoscia lokalna. To swoista rodzicielska droga pomiedzy praxis
a techne.
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Wprowadzenie

Problematyka partycypacji rodzicow w edukacji szkolnej dziecka nie
jest zagadnieniem nowym. Wielokrotnie byta akcentowana w literaturze
pedagogicznej. Za pierwsze wzmianki o angazowaniu sie spoteczenistwa
w prace szkoly uznac nalezy zapisy Komisji Edukacji Narodowej o edu-
kacji obywatelskiej jako jednej z form aktywnego udziatu spotecznosci
w procesie ksztatcenia i wychowania mtodego pokolenia. W tamtym cza-
sie tworzenie dozoréw szkolnych, publiczne popisy naukowe uczniéow
konkretnych szkoét sprzyjaty taczeniu szkoty zjej najblizszym otoczeniem.
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Na poczatku XX wieku nurt akcentujacy konieczno$¢ wtacze-
nia w prace szkoty spotecznosci lokalnej, zwtaszcza rodzicéw, przy-
brat na sile. Pojawity sie liczne postulaty zwigzane z uspotecznieniem
szkoty przez rozwijanie indywidualnych i zbiorowych form wspétpracy
rodzicow z przedstawicielami srodowiska szkolnego. W rozwazaniach
naukowych coraz wiecej uwagi poswiecano poznaniu srodowiska kultu-
ralno-gospodarczego szkoty oraz pedagogizacji rodzicow.

Do idei wspotpracy szkoty ze sSrodowiskiem powrdcono w okresie
powojennym. Podejmowano wowczas liczne préby konsolidacji oddzia-
tywan wychowawczych szkoty, rodziny i Srodowiska. Przebiegaty one
dwutorowo. Po pierwsze, zwigzane byty z prawnym uregulowaniem
obecnosci rodzicow w szkole, poprzez powotanie komitetow rodziciel-
skich i podjecie préby $cistego ich podporzadkowania wtadzom pan-
stwowym. Po drugie, tgczyty sie z opracowaniem eksperymentalnych
koncepcji szkdt srodowiskowych, ktére zmierzaty do demokratyzacji sto-
sunkéw na ptaszczyznie rodzice - nauczyciele, z zachowaniem dominu-
jacej roli pedagogoéw. Inicjowanie wspdipracy przez placowki o§wiatowe
oraz swoista antynomia w relacjach nauczycieli i rodzicow stosunkowo
dtugo utrzymaty sie w rzeczywistosci szkolnej. Dopiero w potowie lat
80. pojawito sie nowe spojrzenie na stosunki rodzicéw z nauczycielami,
odwotujace sie do wspodlnej wartosci, jaka jest dobro dziecka i catej
spotecznosci uczniéw. Szerzej pisze sie o wzajemnych oczekiwaniach
wspélpracujacych podmiotéw w edukacji szkolnej dziecka®.

Nowe warunki spoteczne u poczatkéw lat 90. spowodowaty, ze
wielu teoretykéw i badaczy podejmowato poszukiwania zmierzajace do
opracowania nowej koncepcji szkoty osadzonej w $rodowisku (Mikotaj
Winiarski?, Maria Mendel?, Dzierzymir Jankowski*, Bogustaw Sliwer-
ski®, Andrzej W. Janke®). Podkreslano konieczno$¢ demokratyzowa-
nia relacji szkoty z rodzing i Srodowiskiem, opisywano modele i typy
wspotpracy sSrodowiskowej, jej obszary, formy i zakres wspolnie podej-
mowanych dziatan oraz czynniki wyznaczajace postawe rodzicé6w wobec
szkoty. Przyznano takze rodzicom okres$lone prawa w edukacji szkolnej
ich dzieci’. Z os6b petniacych drugorzedna role w szkole stali sie oni

Zob. B. Lulek, Przemiany wzajemnych relacji nauczycieli i rodzicéw na przestrzeni XX wieku, [w:] Rodzina, szkota,
Srodowisko lokalne, red. B. Szluz, W. Walc, Rzeszow 2011, s. 89-92.

Zob. M. Winiarski, Rodzina - szkota - Srodowisko lokalne. Problemy edukacji Srodowiskowej, Warszawa 2000.
Zob. M. Mendel, Edukacja spoteczna. Partnerstwo rodziny, szkoty i gminy w perspektywie amerykariskiej, Torun 2002.
Zob. D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Torun 2004; tenze, Szkota, Srodowisko, wspétdziatanie, Torun 2001.
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Zob. B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, Warszawa 2001; tenze, Mozliwosci rozpoznania sensu wspot-
dziatania szkoty, rodzicow i uczniow w spoteczeristwie wolnorynkowym, [w:] Nauczyciele i rodzice. W poszukiwa-
niu nowych znaczen i interpretacji wspétpracy, red. I. Nowosad, M.J. Szymarniski, Zielona Géra-Krakow 2004.
6 Zob. AW.]Janke, Wizja wspdlnotowa pedagogicznej relacji rodzina - szkota. Alternatywa wobec realnosci andrago-
centrycznej, [w:] Pedagogiczna relacja rodzina - szkota, dylematy czasu przemian, red. A.W. Janke, Bydgoszcz 1995.
7 Zob. B. Lulek, Transformacja w stosunkach rodzicéw i nauczycieli w polskiej szkole. Od nieswiadomych pomocni-
kéw do zorientowanych partneréw, [w:] Prinos spolocenskych vied k rozvoju znalostnej spolocnosti, red. K. Herti-
kova, V. Liska, Bratislava 2014, s. 87-96.
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pelnoprawnymi wspétgospodarzami odpowiedzialnymi za catoksztatt
funkcjonowania szkoty. Powstaty tym samym niezbedne warunki do
przejecia przez rodzicow wspotodpowiedzialnosci za proces edukacji,
jego poziom i jako$¢, oraz realizacje w praktyce idei partnerstwa rodzi-
coéw, nauczycieli i uczniow®. Nakreslona w aktach normatywnych wizja
wspotpracy nauczycielii rodzicow tworzy tylko formalne ramy do nawig-
zania partnerskich stosunkéw miedzy wymienionymi podmiotami. Osia-
gniecie wysokiego poziomu partycypacji edukacyjnej rodzicéw zalezy
przede wszystkim od wspétpracujacych oséb, ich potrzeb, doswiadczen,
postaw i oczekiwan, intuicyjnej wiedzy o walorach, jakie niesie ze soba
ten rodzaj relacji spotecznych®. Chodzi o budowanie nowego spojrzenia
na miejsce i role rodzicdw w procesie ksztatcenia i wychowania dzieci
i mtodziezy, z my$la o przyjeciu demokratycznego modelu relacji uczest-
nikéw procesu edukacji opartego na dialogu, otwartosci, symetryczno-
$ci i r6wnorzednosci stosunkéw spotecznych.

Od edukowania do samodzielnego dziatania
rodzicow w szkole

Realizacja edukacyjnego partnerstwa w praktyce napotykata przez
dziesieciolecia i nadal napotyka wiele trudnosci!’. Wprawdzie dyrek-
torzy szkot programowo nie odcinaja sie od wspétpracy z rodzicami'?,
lecz czesto prezentuja zachowawczo$¢, schematyzm oraz biurokracje'?
wobec nowych idei pedagogicznych; odpowiada im postawa dystansu
czy zupelnej obojetnosci rodzicéw wobec edukacji wtasnych dzieci. Tra-
dycyjny podziatl na kompetentnych profesjonalistéw-nauczycieli i mniej
kompetentnych rodzicow nadal funkcjonuje w wielu szkotach, w ktorych
partnerskie stosunki uczestnikow i wspoétuczestnikow procesu edukacji
naleza do rzadko$ci.

Uwzgledniajac powyzsze rozwazania, w latach 2010-2011 nakre-
$lono koncepcje badan poswieconych okresleniu miejsca rodzicow
w przestrzeni edukacji wtasnych dzieci. Nie chodzito o miejsce w sen-
sie zagospodarowanej fizycznie przestrzeni pomieszczen, wydzielonej

8 Zob. B. Lulek, Prawa rodzicéw wobec edukacji szkolnej dzieci, [w:] Edukacyjne aspekty partnerstwa i wspotpracy
w Srodowiskach lokalnych, red. Cz. Lewicki, Rzeszdw 2004, s. 203-205.
9 Zob. B. Lulek, O miejscu wyznaczanym rodzicom w szkotach gimnazjalnych. Ujecie poréwnawcze, [w:] Edukacja
wobec wyzwar wspétczesnosci. Rodzina - szkota - region - kultura, red. B. Lulek, K. Szmyd, Krosno 2014, s. 161.
10 Zob. B. Lulek, Czynniki utrudniajgce wspétprace szkoty z rodzing i szerszym srodowiskiem spotecznym, [w:]
Mysl i praktyka edukacyjna w obliczu zmian cywilizacyjnych, t. 2: Mozliwosci i zagroZenia dla rozwoju cztowieka
w perspektywie europejskiej, red. Z. Fraczek, K. Szmyd, H. Sommer, A. Olak, Rzeszow 2012, s. 251-269.
11 B. Sliwerski, Jak zmieniaé szkote?, Krakéw 1998, s. 97.
12 Zob. B. Lulek, Samotne matki w srodowisku szkolnym. Miedzy biurokratycznym naznaczeniem a kulturowa
wspdlnotq, [w:] Zagrozone cztowieczenstwo, t. 4: W poszukiwaniu i rozwijaniu sit spotecznych w srodowiskach
zycia cztowieka, red. K. Biatobrzeska, C. Kurkowski, Krakow 2015, s. 149-163.
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rodzicom podczas wspélnych spotkan z nauczycielami - cho¢ w dotych-
czas objetych badaniami szkotach podstawowych i gimnazjalnych woje-
woédztwa podkarpackiego stwierdzono brak miejsca dla rodzicow - lecz
o wzajemne uktady pomiedzy nimi, swoistg przestrzen nieformalnych
relacji. Przyjeto, ze podstawowym wyznacznikiem opisujacym przestrzen
relacji rodzina - szkota s3 wewnatrzszkolne dokumenty placowek. Bada-
nia prowadzono na terenie 10 rzeszowskich szk6t podstawowych i gim-
nazjalnych. Lacznie przeanalizowano okoto 960 dokumentéw szkolnych.

Zebrany materiat badawczy poddano kategoryzacji, wyodrebniajac
czynne i bierne zaangazowanie rodzico6w w edukacje dziecka na terenie
szkét réznych typdw oraz domu rodzinnego. Poglebiona analiza mate-
riatu badawczego pozwolita na wyodrebnienie czterech gtéwnych rodza-
jow 1ol przypisanych rodzicom i przez nich podejmowanych: rodzicow
umiejscowionych w przestrzeni rodzinnej - czuwajacych nad dzieckiem,
rodzicéw informowanych i nadzorowanych przez nauczycieli i pedago-
géw, rodzicéw doskonalonych i doskonalgcych sie oraz rodzicéw wspie-
rajacych i wspotdecydujacych o procesie edukacji. Przyjeto, ze s to typy
rodzicielskiej obecno$ci w przestrzeni szkolne;j.

Wyodrebnione typy relacji pomiedzy rodzicami i nauczycielami
obrazujg schematyczne i utrwalone tradycjami formy wspolnych dzia-
tan, w ktorych wyraznie zaakcentowana jest dominujaca rola nauczycieli
w realizowanych przedsiewzieciach, charakteryzujaca sie wyznaczeniem
i przyporzadkowaniem rodzicom okreslonych zadan, nie odczytawszy
uprzednio ich oczekiwan ani potrzeb w omawianym zakresie. Uzywany
w pismach sposdb okreslania zadan czgstkowych dla partycypujacych
stron, zwtaszcza rodzicéw, ma takze charakter nakazowy.

Pierwszy typ powiazan, nazwany: rodzice umiejscowieni w prze-
strzeni rodzinnej - czuwajacy nad dzieckiem, lokalizuje rodzicéw jako
wspotpracownikdéw odpowiadajgcych za wszystko, do czego dochodzi
na terenie domu rodzinnego. Nauczycielska wspétpraca z rodzicami
sprowadza sie do wyznaczenia niezaleznych zadan kazdej ze stron par-
tycypujacych w procesie edukacji. Drugi typ relacji pomiedzy szkota
arodzing - rodzice informowani i nadzorowani przez pedagogéw - spro-
wadza rodzicow do podmiotu wymagajacego ustawicznej perswazyjnej
dziatalnosci szkoty. Trzeci typ za$ to rodzice doskonaleni lub doskona-
lacy sie, a wiec osoby o niskim poziomie kultury pedagogicznej, wyma-
gajacy pedagogizacji ze strony szkoty. Wreszcie ostatnia propozycja,
najbardziej korzystna dla uspotecznienia szkoty, czyli rodzice wspiera-
jacy dziatania nauczycieli i wspo6tdecydujacy o procesie edukacji. W tym
wariancie rodzice w toku spotkania i dialogu buduja spoteczng koalicje
na rzecz edukacji®®.

13 B. Lulek, O miejscu wyznaczanym rodzicom..., s. 167-171.
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Opisane powyzej rezultaty badawcze staty sie inspiracja do podje-
cia dalszych poszukiwan zmierzajacych do rozpoznania dziatan pozwa-
lajacych wyzwoli¢ rodzicielskg aktywno$¢ na terenie szkoty i zerwacé
ze swoistg dwoistoscia obecnosci rodzica w edukacji wtasnego dziecka.
Chodzi o odejscie od wyznaczania sztucznych obszaréw decydowa-
nia rodzicow o procesie ksztalcenia i wychowania dziecka, polegajace
na petnym decydowaniu o dziecku w $Srodowisku domowym i nadzo-
rowanej, nierzadko nakazowej, obecnosci opiekunéw ucznia w szkole.
Dlatego tez badania realizowane w latach 2014-2015 w ramach indy-
widualnego grantu badawczego po$swiecono okresleniu przestrzeni dla
rodzicéw w szkotach podstawowych. Dazono nie tylko do rozpoznania
poziomoéw partycypacji rodzicow w edukacji wtasnego dziecka, lecz
takze do wskazania dziatan pozwalajacych rodzicielskiej spotecznosci,
wtasnym wysitkiem i w okreslonym stopniu, ozywiaé sSrodowisko edu-
kacyjne dziecka, przeksztatca¢ oraz budowac¢ nowe warunki ksztatcenia
i wychowania, integrowac¢ oraz demokratyzowac Srodowisko szkoty.

Wynikiem takiego zatozenia byto podjecie badan sondazowych
z wykorzystaniem ankiety i wywiadu, w ktérych autorka opracowa-
nia pytata respondentéw o to, co nalezy zmieni¢ w relacjach nauczycieli
irodzicow, aby wywotaé zaangazowanie spotecznosci rodzicéw w sprawy
szkoty oraz rozwija¢ autentyczne partnerstwo. Celem badan byto okre-
Slenie warunkow, ktore pozwolg na to, by wzajemnym relacjom towa-
rzyszyty pozytywne odczucia i emocje. Badania prowadzono na terenie
czterech szko6t podstawowych w Rzeszowie, w tym: Szkoty Podstawowej
nr 25 im. Prymasa Tysigclecia mieszczacej sie przy ul. S. Starzynskiego 17,
Szkoty Podstawowej nr 10 zlokalizowanej przy ul. Dominikanskiej 4,
Szkoty Podstawowej nr 1 im. Adama Mickiewicza majacej siedzibe przy
ul. Bernardynskiej 4 oraz Szkoty Podstawowej nr 22 znajdujacej sie na
ul. Ptasiej 2. Badaniami objeto grupe 1200 rodzicéw, w tym 150 rodzicow
tworzacych rady rodzicéw, oraz 200 nauczycieli. W niniejszym opracowa-
niu autorka odwota sie do wypowiedzi 210 rodzicow.

W poszukiwaniu sposobow budowania rodzicielskiej
aktywnosci

Budowanie rodzicielskiej aktywno$ci na terenie szkoty wymaga stwo-
rzenia odpowiednich warunkéw i stosowania wtasciwych, zwigzanych
z wywotywaniem, wspétdziataniem i integracja, sposobéw pobudzania
dziatania jednostek i grup. Pierwsza z wymienionych strategii obejmuje
ujawnienie oraz rozpoznanie wszelkich mozliwosci i zainteresowan
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0s0b zaangazowanych w realizacje zadania. Wspdétdziatanie wigze sie
z podziatem zadan, podporzadkowaniem innym - jes$li to konieczne -
i wymiang informacji w czasie wspélnych dziatan. Integracja natomiast
ma podwdjny wymiar. Z jednej strony umozliwia stworzenie odpo-
wiedniego klimatu i wiezi emocjonalnych pomiedzy wspétpracujacymi
osobami, z drugiej za$ pozwala na scalanie wiedzy i doSwiadczen nale-
zacych do jednostek w taki sposéb, by wszyscy rodzice mogli z niej
korzysta¢, dazac do wspdlnych celéw. Chodzi o stworzenie warunkéw
do wytaniajacego sie przywoddztwa polegajacego na obejmowaniu pozy-
cji znaczacej przez rodzicow - lideréw potrafigcych dostrzega¢ nowe
rozwigzania, zjawiska i trendy!*.

Zebrany w toku badan materiat badawczy poddano kategoryzacji
i wytoniono dziatania, ktére zdaniem rodzicéw sg niezbedne do budo-
wania partnerstwa edukacyjnego: przetamanie anonimowosci i skré-
cenie dystansu pomiedzy rodzicami (102 narracje), integrowanie grup
rodzicielskich (94 wypowiedzi), ustalanie wspdlnych celéw dziatania
i ich realizacja (56 sadow) oraz wytonienie lideré6w w spotecznosci
rodzicow (127 opinii)’®. Ankietowani dostrzegali takze koniecznos¢
laczenia ich wiedzy, czesto intuicyjnej i potocznej, z wiedza naukowa
dotyczaca wspébtpracy (156 wypowiedzi). W tym wzgledzie opinie
rodzicéw w badanych szkotach wpisuja sie w nurt poszukiwan pedago-
gicznych podkreslajacych, ze ,najwieksze znaczenie dla praktyki eduka-
cyjnej ma wiedza osobista podmiotéw, ktéra ma najczesciej charakter
wiedzy potocznej”!®. Wiasnie tym zagadnieniom, zwigzanym z rozpo-
znaniem pierwszego Zrédta informacji o sobie samym i o otaczajacym
Swiecie, poswiecono dalsze opracowanie.

Z narracji rodzicow wytaniaja sie kolejne dziatania, ktére two-
rza stopnie rodzicielskiej partycypacji spotecznej. Wyodrebniono opis
dziatan zachowawczych, do ktérych zaliczono: odtwarzanie zachowan
zwigzanych z kontaktami z nauczycielem, obserwowanych w rodzinie
pochodzenia i bazowanie na doswiadczeniach, nie zawsze pozytywnych,
z czasOw, kiedy badani rodzice byli uczniami. Ponadto wskazano trzy dzia-
tania sprzyjajace ozywianiu dziatalnosci rodzicéw: uczenie i upowszech-
nianie dobrych praktyk w zakresie wspétpracy nauczycieli i rodzicow,
gotowo$¢ poszukiwania nowych rozwigzan - refleksja nad dziataniem,
innowacyjno$¢ we wspdélnych dziataniach.

14 Zob. B. Lulek, Rodzice jako liderzy w edukacji szkolnej wtasnego dziecka. O trudnosciach w budowaniu rodziciel-
skich zespotéw w szkole, [w:] Problemy wspdtczesnej rodziny, red. K. Denek, A. Kaminiska, P. Ole$niewicz, Sosno-
wiec 2015, s. 108-109.

15 Tamze, s. 113-119.

16 T. Hejnicka-Bezwinska, Tworzenie, przekazywanie, wykorzystanie wiedzy pedagogicznej (w perspektywie
poznawczej rozwoju nauk humanistycznych), [w:] Metodologiczne problemy tworzenia wiedzy w pedagogice.
Oblicza akademickie praktyki, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, K.J. Szmidt, Krakow 2010, s. 44.
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Wyodrebnione dziatania zachowawcze, werbalizowane przez
58 badanych, bazuja gtéwnie na osobistych, czesto przypadkowych,
doswiadczeniach, informacjach i spostrzezeniach dotyczacych ksztat-
towania relacji na linii szkota - dom, zgromadzonych w czasach, kiedy
respondenci sami byli uczniami. Niewatpliwie cechuje je znaczna frag-
mentaryczno$¢, lecz daja jednostce poczucie rozumienia siebie i Swiata
relacji szkolnych. Rodzice postuguja sie zatem powszechnymi praw-
dami dotyczacymi wspdlnego z nauczycielami realizowania przedsie-
wzieé, co nierzadko prowadzi do uproszczonego postrzegania swiata
spoteczno-kulturowego. Oto przyktadowe narracje ankietowanych
obrazujace powielanie zachowan utrwalonych w okresie, kiedy byli
oni dzie¢mi: ,Najlepiej dostosowac sie do warunkoéw, ktére wyznacza
nauczyciel dziecka. Tak zawsze robili moi rodzice i to dobre rozwia-
zanie”; ,Stare powiedzenie mowi, Ze nauczyciel zawsze ma racje, wiec
najlepiej sprawdza sie zasada nauczyciel chce - nauczyciel ma”; ,Trzeba
dostosowac sie do propozycji nauczyciela i je realizowa¢. Nie ma co
by¢ ambitnym i narazac sie nauczycielowi”; ,Jezeli dziecko nie ma kto-
potéw, to sie nie wtracam. Robie to, co chce nauczyciel”; ,Intuicyjnie
wyczuwam, czego chce nauczyciel i na ogét dostosowuje sie”.

Rodzice odwotujg sie do uczenia przez modelowanie obserwowa-
nych rodzicielskich zachowan. Nie zawsze s3g to wzory wtasciwego dzia-
tania, lecz, przyswojone mechanicznie, pozwalaja zachowa¢ swoisty
rytuat indywidulanych i zbiorowych form wspétpracy z nauczycielem.
Respondenci, nie znajac dobrych praktyk w zakresie wspotpracy, doko-
nuja swoistej reprodukcji wzorow.

Podobny opis zachowan odnajdujemy w 16 z 58 wypowiedzi pyta-
nych rodzicéw, odnoszacych sie do prawd, ktére zgromadzono w proce-
sie wieloletniej edukacji szkolnej. I tak jedna z badanych matek méwi:
»Lata w tawie szkolnej nauczyly mnie, ze zyskuja Ci, ktoérzy sie nie
wychylaja. To dobra zasada we wspotpracy”. WypowiedZ innego respon-
denta uzupetnia powyzsze kwestie: ,Nauczyciel kieruje klasa i rodzi-
cami, to oczywiste”; ,Trudno byto zmieni¢ decyzje nauczyciela, kiedy
bytem uczniem, teraz takze czesto nauczyciel traktuje dyskusje jako
atak. A tak nie jest. Gtéwnie sie podporzadkowuje”. Inni ankietowani
akcentuja tez, ze ,gdy nauczyciel na wywiad6éwce pyta, czy s3 jakie$
uwagi, wszyscy milcza. Ja tez”; ,Mam uwagi, ale do§wiadczenia szkolne
moéwig, Ze tak jest najlepiej. Krytyka nie jest mile widziana”.

Zaprezentowane wypowiedzi badanych rodzicéw wskazuja na bar-
dzo stereotypowy obraz wspotpracy, ktéry nosza w sobie. Traktuja ten
uproszczony schemat wspolnych dziatan z nauczycielami jako oczywi-
sty, naturalny, niepodlegajacy zakwestionowaniu. Porzadkuje on zakres
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obowigzkoéw, zadan rodziny i szkoty w edukacji dziecka i wzajemnej
wspotpracy. Utrwala podzial kompetencji. Rodzice w sposéb instru-
mentalny opanowuja swoja role, powielajg wyuczone zachowania
i dziatania, uznajg koniecznos¢, jak pisze Maria Czerpaniak-Walczak'’,
udzielania jedynie wtasciwych odpowiedzi oraz stosowania stusznych
metod. W tej grupie badanych rodzicéw widac brak refleksji pozwalaja-
cej na rewizje dotychczasowych doswiadczen i wtaczenie sie w szersze
dziatania rodzicielskiej spotecznos$ci. Tak nakreslone relacje pomie-
dzy nauczycielami i rodzicami z catg pewnoScia sprzyjaja ograniczeniu
aktywnosci edukacyjnej rodzicow wobec wtasnego dziecka do $rodowi-
ska rodzinnego, a takze uznania, Ze nauczyciel, jako profesjonalista od
edukacji, ma prawo instruowac i informowac rodzicéw o edukac;ji. Jed-
noczes$nie ulega utrwaleniu postawa postuszenstwa, ktéra daje poczu-
cie panowania nad sytuacja i jej uczestnikami. Brak tutaj miejsca na
partnerstwo dwdch podstawowych instytucji wychowania.

Co cenne, wsrod pozostatych 98 badanych elementy refleksji poja-
wiaja sie bardzo wyraZnie. O uczeniu sie wspétpracy z nauczycielami
iupowszechnianiu dobrych praktyk w omawianym zakresie jako dziata-
niu sprzyjajacemu animacji spotecznosci rodzicow informuja 42 osoby,
gotowos$¢ poszukiwania nowych rozwigzan deklaruje 31 ankietowa-
nych, a innowacyjno$¢ we wspélnych dziataniach jako niezbedny waru-
nek integracji spotecznosci rodzicéw podkresla 25 badanych.

Ankietowani rodzice sg otwarci na uczenie sie wspotpracy, co taczy
sie z prezentowanymi wcze$niej wynikami badan dokumentacji szkol-
nej, w ktdrej jedna z rozpowszechnionych strategii dziatania nauczy-
cieli odwotuje sie do edukowania rodzicow. Mozna wiec sformutowac
pytanie: dlaczego mimo deklarowania podobnych rozwigzan przez
szkote i rodzine brak zgodno$ci dziatan i szerszej wspoétpracy? Odpo-
wiedZ na to pytanie nie jest oczywista. Rodzice w swych wypowiedziach
podkreslali dwie zasadnicze kwestie. Po pierwsze, trudnosci towa-
rzyszace relacjom rodzicéw, ktérzy w wielu przypadkach nie tworza

J

zespotu, np.: ,wsp6lne dziatania nie sg tatwe”, ,brakuje nam doswiad-
czen”, ,bazujemy na tym, co byto kiedys, a brakuje nowych rozwigzan”,
,nie znamy sie i mocno dystansujemy od siebie”, ,,oceniamy sie po pozo-
rach”. Po drugie, pojawity sie odpowiedzi sugerujace koniecznos$¢ upo-
wszechniania dobrych praktyk, zaznajamiania z nimi rodzicéw, a nawet
ich tworzenia. Rodzice werbalizuja swoje poglady nastepujaco: ,warto
by pokaza¢ nowe rozwigzania”, ,chodzi o to, aby wspoétpraca przestata

by¢ taka schematyczna. Nie wiem, jak to zrobi¢, ale chetnie sie naucze

17 M. Czerpaniak-Walczak, Ile techne, ile praxis? W poszukiwaniu koncepcji praktyki jako elementu ksztatcenia
nauczycielskiego profesjonalizmu, , Terazniejszos¢, Cztowiek, Edukacja” 2012, nr 3, s. 16.
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dla dziecka”, ,brakuje $wiezos$ci, nowych rozwiazan, ktérych mozna sie
nauczy¢”, ,wiem, Ze nalezy wspétpracowac z nauczycielem dziecka, ale
pytanie jest inne: jak to zrobi¢ przy dystansie, ktory czuje?”, ,nauczyciel
powinien odejs$¢ od tradycyjnych form. Dlaczego wywiadéwka zawsze
jest w klasie, a akademia jest wierszowana? Moze poza szkota bytoby
latwiej, mniej sztywno. Warto otworzy¢ sie na ludzi i uczy¢ sie”. Bar-
dzo cenne sugestie formutuje jeden z badanych ojcow: ,MySle, Ze warto
wypracowac razem z nauczycielem wtasne sposoby wspétpracy, dla
catej klasy. Wtedy nikt nie czuje sie obco, bo to jest nasze wspdlne”.

Badani rodzice bardzo wyraZnie sygnalizuja otwarto$¢ na ucze-
nie sie rozumiane jako wyjs$cie poza schemat instruowania. Sugeruja
wspoblne podejmowanie przedsiewzie¢, w ramach ktérych opanowac
mozna nowe umiejetnosci, eliminowac btedy oraz integrowac i koor-
dynowa¢ dziatania. Rodzicielskie intuicyjne sugestie nie sa pozba-
wiane racji. Autorka opracowania uczestniczyta w miedzynarodowym
projekcie poSwieconym upowszechnianiu dobrych praktyk i przyniést
on zdumiewajgce efekty'®. Grupa badanych dazyta do przeksztatcania
dotychczasowych wzoréw zachowan w sytuacjach edukacyjnych przez
scalanie nowych rozwigzan i zmienianie rzeczywisto$ci wspétpracy.
Chciata wyj$¢ poza adaptacyjne role, nierzadko przydzielane spotecz-
nosci rodzicow przez nauczycieli i wynikajace z kultury organizacyjnej
szkoty.

Takie przekonania dla 31 ankietowanych sg podstawa do zadawa-
nia pytan w procesie wspétpracy. To rodzice, ktérych czesto nauczyciele
okres$laja jako krytycznych lub ktopotliwych, gdyz ustawicznie formu-
tuja pytania typu: ,dlaczego tak sie dzieje, czy mozna zrobi¢ inaczej?”,
prébuja taczy¢ wilasng intuicyjng wiedze z obserwowanymi profesjo-
nalnymi dziataniami nauczyciela. Nierzadko sktania ich to do reflek-
sji o kontekscie zjawisk i zdarzen zwiagzanych z edukacja wtasnego
dziecka. W takich sytuacjach dochodzi do integracji myslenia i dziata-
nia. Oto przyktadowe wypowiedzi tej grupy ankietowanych: ,wspélne
dziatania rodzicow i nauczycieli wymagaja stawiania pytan”, ,nie da sie
przyjac ugrzecznionego tonu. Nie chodzi o skrajng krytyke, ale o okre-
$lenie trudnosci i poszukiwanie rozwigzan”, , to préba odpowiedzi na
pytanie: czy jest juz tak dobrze, Ze nie musimy nic zmieni¢?”.

Refleksyjnos$¢ niewatpliwie sprzyja poszukiwaniu innowacyjnosci
i operatywnosci w dziataniu, ktérg jako warunek wyzwalania rodzi-
cielskich sit dostrzega 25 rodzicéw. To refleksyjnos$¢ pozwala zoba-
czy¢ swoje dawne doswiadczenia w Swietle nowych, nieznanych dotad

18 Concepts and methods of an active parent work from the aspect of a possible education advice and educational
planning, Reference N: 2012-1-DE2-GRU06-11335
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sposobow realizacji. Towarzyszy jej otwarto$¢ w dostrzeganiu trudno-
$ci i gotowo$¢ poszukiwania innych, alternatywnych rozwiazan. Jedna
z matek zauwazyta: ,Wyzwolenie sit tkwigcych w rodzicach wymaga,
po pierwsze, odwagi i checi dziatania, po drugie - niestandardowych
propozycji. One pociagaja, zaciekawiaja, popychaja w wir pracy, ludzi
i wspolnych wartosci”. Uzupetnia te wypowiedZ inna badana, stwier-
dzajac, ze ,dzieki temu powstaje zespo6t, ktdry dziata, nie zwraca uwagi
na innych ludzi petnych narzekania, bo chce dziata¢ na rzecz dzieci”.

Konkluzja

Rodzicielskadrogado partnerstwaznauczycielaminiejesttatwa. Przecho-
dzi kolejne szczeble, nierzadko wyznaczane przez traktowanie rodzicéw
jako mniej kompetentnych wychowawcdéw dziecka, ktorych aktywnos¢
powinna koncentrowac sie w sSrodowisku domowym lub by¢ catkowicie
podporzadkowana nauczycielowi. Takie spojrzenie opiera sie na zatoze-
niu, zZe potoczna wiedza rodzicéw o procesie edukacji jest mechaniczna
i bazuje na reprodukcji wczes$niejszych wzoré6w w omawianym zakresie.
Dostrzec jednak nalezy, Ze mozliwe jest rozwijanie rodzicielskiego zaan-
gazowania poprzez tgczenie wiedzy rodzicéw z naukowym spojrzeniem
profesjonalistow od wychowania - nauczycieli. Taki stan wymaga odej-
$cia od mocno zachowawczej postawy postuszenstwa i podporzadkowa-
nia na rzecz wspolnego uczenia sie i upowszechniania dobrych praktyk
bedacych zaprzeczeniem rutyny i standardowych rozwiazan. To proces
wedrowania w kierunku praxis pozwalajacej taczy¢ krytyczne myslenie
z tworczym i innowacyjnym dziataniem. Badani rodzice, 156 os6b na 210
objetych badaniami, informujg o konieczno$ci wykorzystania ich intu-
icyjnej wiedzy i taczenia jej z naukowa. Respondenci albo odwotuja sie
do zastanych wzoréw przejetych od swoich rodzicéw - 58 os6b na 158
zakwalifikowanych do omawianej kategorii - albo wskazuja (98 narracji)
na potrzebe refleksji zwigzanej z upowszechnianiem dobrych praktyk,
gotowoscia poszukiwania nowych rozwigzan oraz proponowaniem inno-
wacyjnych rozwigzan.
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From educating to parental impact. Noticing problems,
searching new solutions and taking a risk in child’s school
education

Abstract:

Current social and cultural changes make it harder for individuals to act on their own.
Moreover, parents’ separation from teachers affects adversely executing of young genera-
tion’s educational and upbringing processes. Conjoint decision making - the actual decision
making in major educational matters, as well as educational partnership are increasingly
emphasized. This article is a compilation of theoretical and empirical study. The author pre-
sents results of research carried out in primary schools in Podkarpacie province from 2013
to 2015. The author categorises parental activity and places it on the scale of educational
participation. By isolating areas of parental engagement, the author indicates that referring
to parents’ knowledge about cooperation, partnership or dialogue is insufficient, since the
knowledge is often incomplete or conventional, at the same time trying to point out practi-
cal solutions which would enable coexistence of parents, teachers and parental community.
It is a sort of parental path between praxis and techne.
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