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Edukacja inkluzyjna uczniéw
z niepetnosprawnoscig wzroku - w kregu wizji
utopijnych (?)

Abstrakt: Pierwsza czeg$¢ artykulu koncentruje si¢ na wyjasnieniu gléwnych
zalozen teoretycznych edukacji inkluzyjnej. Edukacja inkluzyjna to idealny
model systemu szkolnego, w ktérym oferta szkolna jest elastycznie dostoso-
wywana do mozliwosci psychofizycznych i potrzeb edukacyjno-rozwojowych
wszystkich uczniéw tworzacych heterogeniczny zespdt. Wszelkie cechy oso-
bowe i srodowiskowe uczniow, ktore czynig ich réznorodnym zespolem (na
przyklad ple¢, niepelnosprawnosé, wybitne uzdolnienia, przynaleznos¢ do
mniejszo$ci narodowo$ciowych lub etnicznych, niski status materialny rodziny
itp.), moga sta¢ sie potencjalna barierg edukacyjng, ktora zostaje usunieta
dzigki wlasciwej organizacji dziatan szkoly. Koncepcja ksztalcenia w grupach
wlaczajacych, czyli grupach réznych uczniéw z rownymi prawami, ktorych
relacje oparte sa na kooperacji i wzajemnej pomocy, nie za$ na podporzadko-
waniu i rywalizacji, stanowi swoistego typu wizj¢ utopijng. Druga czes$¢ tek-
stu odnosi si¢ do specyfiki sytuacji szkolnej uczniéw z niepelnosprawnoscia
wzroku rozpatrywanej w kontekscie utopijnej koncepcji waczania.

Stowa kluczowe: edukacja, inkluzja, niepetnosprawnos¢ wzroku, utopia

Wprowadzenie

Przestrzen edukacyjna postrzegana jest jako wieloplaszczyznowe zjawisko pod-
legajace dynamicznym zmianom zwigzanym z nowymi nurtami spoteczno-kul-
turowymi i polityczno-ekonomicznymi'. Funkcjonujace w tej zmiennej prze-
strzeni, a zarazem wspoltworzace ja wspolczesne placowki oswiatowe musza
cechowac si¢ otwartym charakterem, skutecznie podejmujac dziatania eduka-
cyjne adekwatne do réznorodnosci aktualnych wyzwan. W analizach zadan sto-
jacych obecnie przed systemem szkolnym podkresla si¢ potrzebe zapewnienia

1 Por. R. Raszewska-Skatecka, Przemiany i wyzwania wspélczesnej przestrzeni edukacyjnej,
[w:] Wspélczesna przestrzen edukacyjna. Geneza, przemiany, nowe znaczenia, t. 11, red. E. Musial,
M. Bednarska, Krakéw 2013, s. 59-80.
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podmiotom uczacym si¢ warunkéw do nabycia kompetencji pozwalajacych na
efektywne funkcjonowanie w niepewnej, malo stabilnej terazniejszosci i przy-
sztosci; kompetencje te odnosza si¢ bezposrednio do rozwoju samodzielnosci
poznawczej, krytycznego myslenia, postawy badawczej, twdrczej aktywnosci,
umozliwiajacych skuteczne zdobywanie i przetwarzanie informacji oraz inten-
cjonalne kreowanie swojej $ciezki biograficznej w oparciu o stale pozyskiwang
wiedze?. Wérdd licznych wlasciwosci sSrodowiska uczenia sig, ktore w znaczacy
sposob wplywaja na jego efektywnos¢, wspolczesni badacze wymieniaja pod-
stawowa koncentracje¢ na uczniu i projektowanie ustrukturyzowanych dziatan
promujacych wspoétprace i zapewniajacych spersonalizowane wsparcie ograni-
czajace ryzyko wykluczenia®. Z uwagi na wysoka heterogenicznos$¢ ponowocze-
snych spoleczenstw za niezbedng w srodowisku szkolnym uznaje si¢ szczegdlna
wrazliwo$¢ na réznice indywidualne wystepujace miedzy uczniami. Organi-
zacja procesu ksztalcenia powinna uwzglednia¢ nie tylko réznice zwigzane
z posiadanym zakresem wiedzy i umiejetnosci, odmiennymi stylami i strate-
giami uczenia si¢, poziomem uzdolnien, osobistymi zainteresowaniami i usto-
sunkowaniem emocjonalnym wobec stawianych zadan, lecz takze te odnoszace
sie do plci, narodowosci, jezyka, wyznania religijnego, stopnia sprawnosci
czy statusu materialnego. Indywidualne wlasciwos$ci uczniéw nie moga stac
sie barierg w osiagnigciu sukcesu szkolnego. Wymoég personalizacji naucza-
nia skutkuje potrzeba dialogu, ktéry od pracownikéw placéwek oswiatowych
»Wymaga wyc¢wiczenia sie w realizacji zasady rekoncyliacji, tzn. stalego rozpo-
znawania pluralizmu (czyli dostosowywania si¢ do réznorodnosci otoczenia)™.
Dialog ten staje si¢ mozliwy w sytuacji otwartej i ciaglej komunikacji, zaklada-
jacej permanentne bycie w kontakcie z kategorig ,,Innego”

Aktualny dyskurs pedagogiczny obejmuje poszukiwania koncepcji teo-
retycznych, ktore nadalyby systemowi szkolnemu ramy czyniace go kongru-
entnym wobec wspolczesnych wyzwan spolecznych. Wielokulturowe spote-
czenstwa, doswiadczajace dynamicznych, czesto trudnych do przewidzenia
przemian we wszystkich ptaszczyznach zycia publicznego, wymagaja szkoty
odwotujacej sie do wspdlnego dziatania, tolerancji i refleksji oraz uznajacej réz-
norodnos$¢ za norme i warto$¢. Szeroko omawiang na arenie miedzynarodo-
wej koncepcja, ktora heterogenicznos¢ i personalizacje nauczania przyjmuje za
podstawe rozwazan, jest model edukacji inkluzyjne;j.

2 Por. K. Borawska-Kalbarczyk, Szkolne srodowisko uczenia si¢ jako przestrzeti kreacji mozliwo-
Sci rozwoju samodzielnosci poznawczej uczniow, [w:] Nauczyciel i uczeti w przestrzeni kreatywnych
dzialan, red. J. Skibska, J. Wojciechowska, Warszawa 2015, s. 35-47.

3 Por. D. Istance, H. Dumont, Przysztos¢ srodowisk uczenia sie w XXI wieku, [w:] Istota ucze-
nia sie. Wykorzystanie wynikéw badan w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, War-
szawa 2013, s. 479-513.

4 J. Konieczka, Kryzysy edukacji w epoce ponowoczesnosci, [w:] Wspélczesna przestrzen eduka-
cyjna. Geneza, przemiany, nowe znaczenia, t. I, red. W. 7Zlobicki, Krakéw 2013, s. 40.
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Edukacja inkluzyjna propozycjg utopijng?

W powszechnej debacie na temat inkluzji nadal znalez¢ mozna pewne roz-
bieznosci w zakresie definiowania tego pojecia. W odniesieniu do systemu
edukacyjnego za podstawowe zalozenie omawianej koncepcji przyjmuje sie
pelng akceptacje roznorodnosci ucznidow i sSwiadome dazenie do tworzenia
wspolnoty szkolnej, w ktoérej kazdy ma zagwarantowane warunki petnego
uczestnictwa. Inkluzja ujmowana jako réwnorzedna spoleczna partycypacja
wszystkich os6b oznacza, ze wszyscy uczniowie majg mozliwos¢ uczeszcza-
nia do szkoly znajdujacej sie w poblizu ich miejsca zamieszkania, a w razie
potrzeby uzyskania zindywidualizowanego wsparcia pomagajacego w osig-
gnieciu celow dydaktycznych®. Przyjmuje si¢, ze zadne dziecko nie moze
doswiadcza¢ odrzucenia z powodu niemozno$ci sprostania wymogom
szkolnym; aby zapobiega¢ dyskryminacji i wykluczeniu, odrzuca si¢ proces
formalnej kategoryzacji uczniéw na rzecz spostrzegania ich cech jako indy-
widualnych zasobow wyznaczajacych funkcjonalne strategie adekwatnego
dostosowania ramowych warunkéw szkolnych do potrzeb i mozliwosci danego
podmiotu®. Pojecie inkluzji jest wiec powigzane z ideg sprawiedliwosci spo-
tecznej i zagdaniem takich samych praw dla wszystkich obywateli, co zna-
lazto swoje odzwierciedlenie migdzy innymi w Konwencji ONZ o prawach
0s6b niepelnosprawnych i w Karcie ONZ ,,Education for All”. Nalezy przy
tym podkresli¢, ze akcent kladziony jest tu na prawa wszystkich uczniéw, co
wyraznie odroznia t¢ koncepcje od pedagogiki integracyjnej, ktérej podmio-
tem zainteresowania byli uczniowie z niepelnosprawnoscia, czy tez w szer-
szym ujeciu uczniowie z formalnie stwierdzonymi specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi’. Inkluzja uwzglednia wszystkie wymiary réznorodnosci,
zardwno poziom sprawnosci, jak i pte¢, przynaleznos¢ etniczng, uwarun-
kowania spoleczno-ekonomiczne, szczegélne uzdolnienia itp., proponu-
jac wspolne zajecia edukacyjne z wykorzystaniem zréznicowanych metod,
form i $rodkdéw nauczania wspierajacych wspoélprace uczniéow, a zarazem
ukierunkowanych na rozwoéj ich osobistego potencjatu. Uznanie prawa kaz-
dego ucznia do spersonalizowanego wsparcia w procesie ksztalcenia, w tym
koniecznos$ci wprowadzenia dzialan wyréwnujacych szanse dla grup obecnie
szczegolnie czesto dyskryminowanych w strukturach spotecznych, taczy sie
z tendencjg do unikania selekcji i napietnowania.

5 Por. A. Textor, Einfiihrung in die Inklusionspidagogik, Bad Heilbrunn 2015, s. 26-29.

6 Por. B. Schuhmann, Inklusion statt Integration - eine Verpflichtung zum Systemwechsel. Deutsche
Schulverhdltnisse auf dem Priifstand des Volkerrechts, ,,Padagogik” 2009, nr 2, s. 51-53.

7 Por. B. Liitje-Klose, P. Neumann, Die Rolle der Sonderpidagogik im Rahmen der Lehrerinnen- und
Lehrerprofessionalisierung fiir eine inklusive schulische Bildung, [w:] Inklusion als Entwicklung. Konse-
quenzen fiir Schule und Lehrerbildung, red. T. Hacker, M. Walm, Bad Heilbrunn 2015, s. 101-116.
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Wisrdd licznych wlasciwosci swoistych dla tej koncepcji ksztalcenia Kasper
Sipowicz i Tadeusz Pietras® podkreslajg tak zwang orientacje na zasoby ucznia.
Oznacza ona, ze zindywidualizowany plan wsparcia koncentruje si¢ na rozwoju
osobistych uzdolnien, talentow i zainteresowan danego dziecka, przy jednocze-
snym udzielaniu dodatkowej pomocy w tych obszarach, w ktérych napotyka
ono trudnosci, na przyklad poprzez dostosowanie wymagan, wprowadzenie
specjalistycznych i (lub) wyréwnawczych zajeé, asyste pedagoga specjalnego
itp. Ta pozytywna orientacja niweluje opresyjny charakter placéwki o§wiatowej,
wzmacnia motywacje¢ do uczenia, powoduje wzrost poczucia uznania i wlasnej
warto$ci. Kluczowa kwestig jest tu stala praca nad budowaniem poprawnych
relacji interpersonalnych wsrdd uczniéw, opierajacych si¢ na wzajemnym sza-
cunku i uznaniu indywidualnosci. Za réwnie istotne uwaza si¢ wypracowanie
wlasciwych stosunkéw miedzy uczniem/ami a nauczycielem oraz w zespole
pedagogow, zwlaszcza w zakresie form wspotpracy wychowawcow i nauczycieli
przedmiotowych z pedagogami specjalnymi i innymi specjalistami zapewniaja-
cymi niezbgdne wsparcie. Propagowanie w codziennej praktyce szkolnej takich
wartosci, jak miedzy innymi pluralizm, tolerancja, przyjazn, kooperacja, wspdl-
notowo$¢ itp., prowadzi do kreowania kultury szkoly inkluzyjne;j.

Pedagogika inkluzyjna odwoluje si¢ wiec do filozofii postmodernistycz-
nej, relatywizmu kulturowego, idei réwnoséci praw cztowieka niezaleznie od
odmiennosci biologicznych, etnicznych i spoteczno-kulturowych. W ocenie
Lestawa Pytki® koncepcja ta stanowi zarazem wyraz buntu i nadziei. Jest prze-
jawem niezgody wobec sytuacji dyskryminacji i wykluczenia spotecznego oraz
pozytywna wizjg realnych mozliwosci dokonywania zmian w jakosci zycia row-
nych wobec prawa obywateli, ktorzy nie podlegaja kategoryzacji ze wzgledu na
jednostkowe i srodowiskowe przymioty. W zalozeniach tej koncepcji znajduje
odbicie charakterystyczny dla wspoélczesnych, wyraznie heterogenicznych spo-
teczenstw niepokoj wynikajacy ze stale pogtebiajacych sie nieréwnosci w doste-
pie do roznych sfer gtéwnego nurtu zycia zbiorowego oraz dazenie do stworze-
nia rozwigzan wyréwnujacych szanse rozwojowe. W miejsce separacji, izolacji
i marginalizacji wybranych kategorii i grup spotecznych wprowadza teore-
tyczny model spoleczenstwa egalitarnego, ,w ktérym mimo podzialéw wiaza-
cych si¢ ze zréznicowaniem pozycji (naturalnym w kazdej strukturze spotecz-
nej), dominujg mechanizmy i $rodki dazace do zréwnania ludzi pod wzgledem
prawnym, ekonomicznym i spolecznym™°.

8 Por. K. Sipowicz, T. Pietras, Wprowadzenie do pedagogiki inkluzyjnej (wlgczajgcej), Wroctaw
2017, s. 7-24.

9 Por. L. Pytka, Inkluzja spoleczna. Pojecia i glowne nurty myslenia. Wersje i kontrowersje, [w:]
Edukacja inkluzyjna. Bogactwo form i tresci, red. T. Zacharuk, E. Jéwko, Siedlce 2017, s. 11-25.

10 M. Chodkowska, Edukacja integracyjna wobec kontrowersji spoleczeristwa segregacyjnego, [w:]
Edukacyjne i rehabilitacyjne konteksty rozwoju 0sob z niepetnosprawnoscig w réznych okresach ich
zycia, red. Z. Palak, A. Bujnowska, A. Pawlak, Lublin 2010, s. 31.
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Inkluzja jest transcendentna wobec zastanej rzeczywisto$ci, co w opinii
Grzegorza Szumskiego czyni jg utopijng, gdyz ,,ze wzgledu na swdj radykalizm
nie zostala ona dotad urzeczywistniona i mozna przypuszcza¢, ze nigdy urze-
czywistniona w pelni nie bedzie”!. Wskazujac na utopijny charakter eduka-
cji inkluzyjnej, badacz jednoczesnie zauwaza, ze aktualnie jest ona najbardziej
znaczacg propozycja poprawy funkcjonowania catego systemu szkolnego oraz
inicjatywa wyznaczajacg kierunek dalszego rozwoju teorii i praktyki poszcze-
golnych subdyscyplin pedagogiki, w tym zwlaszcza pedagogiki specjalnej.
Podobne stanowisko zajmuje Annette Textor, ktéra podkresla zréznicowanie
praktyk inkluzyjnych zwigzane z niemoznoscia pelnej realizacji zatozen teore-
tycznych i postuluje uzywanie sformutowania ,,szkota / system dazacy do sto-
sowania inkluzji” w miejsce trudnego do osiagniecia idealu ,,szkoly / systemu
inkluzyjnego™.

Rozbieznos¢ praktyki inkluzyjnej i propagowanych lub ustawowo wyzna-
czonych norm akcentuje takze Otto Speck, opisujac analizy badawcze ukazu-
jace duze nasilenie czynnikéw i mechanizméw segregacyjnych dzialajacych
w obrebie samego systemu edukacyjnego’®. Postulat wysokiej indywidualizacji
ksztalcenia stoi w sprzecznosci z nadal obowigzujacymi wymogami realizacji
standardowego programu nauczania, konstrukcjg podrecznikow nieuwzgled-
niajaca zroéznicowanego poziomu wiedzy i osiagnie¢ szkolnych uczniéow, domi-
nacja testowych form kontroli wiadomosci, wiaczaniem do plandéw nauczania
wigzacych katalogéw kompetencji, oceng skutecznosci dziatan placéwki na
drodze rankingu wynikéw egzaminéw itp. Badania naukowe dotyczace metod
i strategii wykorzystywanych w ramach inkluzyjnego nauczania poszczegdlnych
przedmiotéw sg stosunkowo malo liczne, co sprawia, ze dydaktyka wlaczajaca
bywa nadal okres$lana mianem dezyderatu'. Brakuje badan ukierunkowanych
na weryfikacje podstawowych tez teoretycznych koncepcji edukacji inkluzyjnej,
w tym dotyczacych optymalnych form wsparcia specjalistycznego dla uczniow
z niepelnosprawnoscig i roli, jakie w nauczaniu powinni odgrywac pedagodzy
specjalni, aby wspiera¢, a nie blokowa¢ procesy partycypacyjne’®. Kwestia ta
wydaje sie szczegdlnie istotna, gdyz niepewnos¢ dotyczaca pozycji zawodowej,
zwlaszcza wymaganych kompetencji i wyznaczonych obowiazkéw, wyraznie
wplywa na ustosunkowanie pedagogéw specjalnych i nauczycieli przedmio-
towych wobec propozycji inkluzyjnych. Ponadto brak danych empirycznych

11 G. Szumski, Edukacja wlgczajgea - niedokoriczony projekt, ,Ruch Pedagogiczny” 2014, nr 4, s. 127.

12 A. Textor, Einfiihrung in die Inklusionspidagogik, dz. cyt., s. 33.

13 Por. O. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Gdansk 2013, s. 92-111.

14 Por. M. Gebauer, T. Simon, Inklusiver Sachunterricht konkret: Chancen, Grenzen, Perspektiven,
Ausgabe Nr. 18, Oktober 2012, http://www.widerstreit-sachunterricht.de/, 1.09.2016.

15 Por. G. Szumski, Teoretyczne implikacje koncepcji edukacji wlgczajqgcej, [w:] Uczet: z niepetno-
sprawnoscig w szkole ogélnodostepnej, red. Z. Gajdzica, Sosnowiec 2011, s. 13-23.
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wskazujacych, jaki zakres i charakter pomocy z obszaru pedagogiki specjalnej
jest najbardziej efektywny, utrudnia skuteczne zaspokajanie potrzeb uczniéw
z niepelnosprawnoscia i ich nauczycieli w placdwkach wtaczajacych.

Niewatpliwie powazng barierg we wdrazaniu zalozen inkluzyjnych do szkol-
nej codziennosci jest takze stosunkowo niski poziom wiedzy na temat tej kon-
cepcji stwierdzany u nauczycieli i 0s6b ksztalcacych sie w celu podjecia tego
zawodu oraz ich przekonanie o braku profesjonalnego przygotowania do pracy
w warunkach wysokiej heterogenicznosci. Badani nauczyciele pracujacy w szko-
fach ogélnodostepnych negatywnie oceniaja swoje kompetencje w zakresie
nauczania ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wyniki te nabie-
rajg szczegolnie pesymistycznego charakteru, gdy uwzgledniony zostaje fakt, ze
nastawienie do inkluzji i gotowo$¢ pracy w takim systemie sg tym bardziej pozy-
tywne, im bardziej kompetentni czujg si¢ nauczyciele w tym obszarze's.

Reasumujac, edukacja inkluzyjna to teoretyczna koncepcja ukazujgca
wzorcowg postac systemu szkolnego opartego na szacunku dla odmiennosci
i respektowaniu praw kazdego ucznia do petnego udzialu we wszystkich sfe-
rach funkcjonowania placéwki edukacyjnej. Ze wzgledu na swoj radykalizm
tworzy idealny model szkoly w postaci niemozliwej do pelnego urzeczywist-
nienia w praktyce, stajac si¢ zarazem inspiracja do poszukiwania strategii dzia-
tan zmniejszajacych ryzyko wykluczenia oraz umacniajacych podmiotowos¢
uczniow.

Krytycy omawianej koncepcji wysuwaja argument zbyt idealistycznego
przedstawienia mozliwosci harmonii spotecznej i procesu dekategoryzacji,
ktére w aktualnych warunkach gospodarki neoliberalnej promujacej wartosci
materialne, wzmacniajacej rywalizacje i che¢ bycia konkurencyjnym, odzna-
cza sie pewng dozg naiwnosci. W odpowiedzi na ten zarzut Sipowicz i Pietras
dowodzag, ze ,kazda idea zawiera w sobie pierwiastek «naiwnosci». Nawet jesli
w praktyce nie uda sie zrealizowaé postulatow pedagogiki inkluzyjnej w stu
procentach, to i tak bilans zyskow jest wiekszy niz bilans strat™”.

W opinii Marii Chodkowskiej segregacyjnos$¢ wspdtczesnych makrostruk-
tur spotecznych nie wyklucza mozliwosci i potrzeby wprowadzania nurtéw
prointegracyjnych w systemie edukacyjnym, wrecz przeciwnie - te potrzebe
wyraznie nasila, gdyz poprzez zmiany w oswiacie potencjalne staje si¢ uksztal-
towanie u kolejnych pokolen postaw sprzyjajacych wspdlnotowej kooperacji
i budowaniu spoteczenstwa egalitarnego'®. Pozytywne konsekwencje rozwigzan
inkluzyjnych widoczne sg juz obecnie, mimo ze wiele probleméw w zakresie

16 Por. B. Amrhein, Inklusion in der Sekundarstufe. Eine empirische Analyse, Bad Heilbrunn
2011, s. 57-58.

17 K. Sipowicz, T. Pietras, Wprowadzenie do pedagogiki inkluzyjnej (wlgczajgcej), dz. cyt., s. 60.

18 Por. M. Chodkowska, Edukacja integracyjna wobec kontrowersji spoleczeristwa segregacyjnego,
dz. cyt., 5. 29-36.
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ich praktycznego wdrazania ma wciaz otwarty charakter. Przeglad badan doty-
czacych rozwoju osiggnie¢ ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
zrealizowanych w krajach o réznym stopniu doswiadczen integracyjnych
i inkluzyjnych, prowadzi do wniosku, ze szkolne osiggniecia tej grupy uczniéw
podczas wspolnych zaje¢ lekcyjnych sg wyzsze niz osiggniecia uczniow z podob-
nymi potrzebami uczeszczajacych do placéwek specjalnych®.

Koncepcja edukacji inkluzyjnej jest w sposob typowy dla wszystkich uto-
pii pedagogicznych odbiciem wspdlczesnych zmian spolecznych i cywiliza-
cyjnych®, a zarazem impulsem do wypracowania rozwigzan aktualnych pro-
blemoéw systemu oswiatowego. Zdaniem Grzegorza Szumskiego ,edukacja
wlaczajaca nie jest bowiem koncepcja ewolucyjnej reformy systemu ksztalce-
nia 0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, lecz zupelnie nowa wizja
demokratycznej szkoly publicznej w pluralistycznym spoleczenstwie pdznej
nowoczesnos$ci’?'. Nowatorski charakter tej wizji w polaczeniu z nieobecno-
$cig innych propozycji teoretycznych o poréwnywalnie szerokim zasiegu czyni
zasadnym podjecie przez przedstawicieli poszczegolnych subdyscyplin pedago-
giki dyskursu nad jej warstwa postulatywng i praktyczng.

Edukacja inkluzyjna ucznidow z niepetnosprawnoscia
wzroku - koncepcje a rzeczywistos¢

W ostatnich latach w Polsce dokonano zmian w przepisach, ktérych skutkiem
jest stosunkowo dobre zabezpieczenie prawa ucznia z niepelnosprawnoscia do
edukacji oraz wyboru przez rodzica formy tego ksztalcenia. Opracowano roz-
budowany katalog regulacji kontrolujacych realizacje tych praw, jak réwniez
wskazano edukacj¢ wlaczajaca jako wiodaca i pozadang forme ksztalcenia tej
grupy uczniéw?’. Wdrazanie idei inkluzji do krajowego systemu oswiatowego
jest wiec faktem, jednak wciaz trwa ozywiona dyskusja na temat jakosci tej
formy edukacji uczniéw z réznymi rodzajami i stopniami dysfunkcji oraz barier
i ograniczen utrudniajacych zmiany proinkluzyjne?. Prawo do ksztalcenia spe-
cjalnego w szkole ogdélnodostepnej oznacza, ze placéwka jest zobligowana do

1% Por. A. Textor, Einfithrung in die Inklusionspddagogik, dz. cyt., s. 67-78.

20 Por. A. Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakéw 2000, s. 32-63.

21 G. Szumski, Wokét edukacji wlgczajqgcej. Efekty ksztalcenia uczniow z niepetnosprawnoscig in-
telektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i ogélnodostepnych, Warszawa
2010, s. 38.

22 Por. P. Kubicki, Miedzy wlgczaniem a segregacjg — szkoly w Polsce wobec uczniow z niepetno-
sprawnosciami, ,Niepelnosprawno$¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” 2016, nr 22, s. 107-118.

23 Por. M. Sekulowicz, A. Sekutowicz, Edukacja wlgczajgca w polityce oswiatowej. Mozliwosci
i ograniczenia, ,Niepelnosprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” 2016, nr 22, s. 60-72.
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uwzglednienia indywidualnych potrzeb i mozliwosci danego ucznia z niepel-
nosprawnoscia we wszystkich sferach organizacji dziatan, zaréwno na plasz-
czyznie dydaktycznej, jak i spoteczne;j.

Budowanie klimatu akceptacji odmiennos$ci i gotowosci do przyjaznej
kooperacji opartej na wzajemnym szacunku, musi faczy¢ si¢ z zapewnieniem
optymalnego $srodowiska uczenia si¢, w tym modyfikacji programu, wymagan
i systemu oceniania osiagnie¢, doboru odpowiednich metod nauczania, form
komunikacji i sSrodkéw dydaktycznych, adaptacji warunkéw otoczenia fizycz-
nego, zagwarantowania specjalistycznego sprzetu, pomocy i zaje¢ rehabilita-
cyjnych, organizacja zaje¢ rozwijajacych osobiste zainteresowania, talenty itp.**
Aktualnie najwigksze trudnosci w dostarczeniu tego typu spersonalizowanego
wsparcia wydajg si¢ wynika¢ przede wszystkim z systemu zdobywania upraw-
nien nauczycielskich, skutkujacego brakiem kompetencji do pracy z uczniami
z niepelnosprawnoscig oraz niewystarczajaca pod wzgledem zakresu i rodzaju
wspolpraca szkot ogdlnodostepnych z pedagogami specjalnymi i innymi specja-
listami. Zdaniem Zdzistawy Janiszewskiej-Nie$cioruk w trakcie zmian o$wiato-
wych zmierzajacych w kierunku inkluzji uczniéw z niepelnosprawnoscia ,nie
doceniono w pelni zasobéw szkolnictwa specjalnego; nie wykorzystano tkwia-
cego w nim potencjalu, w tym merytorycznego kadry, jako zaczynu do genero-
wania nowych prowlaczajacych propozycji czy mozliwych w jego obrebie, jak
i w calym systemie, transformacji’**. Wymienione stabosci krajowej inkluzji
edukacyjnej uwidaczniajg si¢ wyraznie w analizie sytuacji uczniéw z niepeino-
sprawnoscia wzroku, korzystajacych z systemu niesegregacyjnego.

Dane statystyczne wskazuja na tendencje wzrostu liczby uczniéw z dys-
funkcja wzroku, zwlaszcza stabowidzacych, uczeszczajacych do szkdt ogoélno-
dostepnych. Jakos¢ dostepnej oferty edukacyjnej jest jednak oceniana przez
tyflopedagogow jako stosunkowo niska*. Zgodnie z teoretycznymi zalozeniami
koncepcji edukacji inkluzyjnej zadaniem placéwki jest, w opinii Renate Wal-
thes”, budowanie §rodowiska szkolnego w sposéb, ktéry toruje uczniom z nie-
pelnosprawnoscig wzroku droge do mozliwie jak najbardziej samodzielnej, nie-
wymagajacej nadmiernego wysitku aktywnosci poznawczej. W tworzeniu tak
ujmowanego srodowiska uczenia si¢ uwzglednia sie przede wszystkim: mody-
fikacje ramowych warunkéw (adaptacja fizycznego otoczenia, wyposazenie

24 Por. B. Marcinkowska, Ksztalcenie specjalne w szkole ogélnodostepnej, [w:] Wsparcie dziecka
z niepetnosprawnoscig w rodzinie i szkole, red. D. Gorajewska, Warszawa 2008, s. 125-131.

25 Z.Janiszewska-Nie$cioruk, (Nie)dojrzatos¢ proinkluzyjnych zmian w ksztatceniu oséb z niepet-
nosprawnoscig, ,Niepelnosprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” 2016, nr 22, s. 52.

26 Por. M. Dycht, Funkcjonalne nastgpstwa schorzei narzgdu wzroku i zaburzen widzenia a ja-
kos¢ edukacji dziecka stabowidzgcego, [w:] Nieréwnos¢ szans edukacyjnych - przyczyny, skutki, kon-
cepcje zmian, red. W. Ztobicki, B. Maj, Krakéw 2012, s. 417-437.

27 Por. R. Walthes, Einfiihrung in die Blinden- und Sehbehindertenpddagogik, Miinchen 2005,
s. 93-170.
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w specjalistyczne pomoce, sprzet i media) oraz stosowanie rozwigzan meto-
dycznych specyficznych dla konstruowania wiedzy w sytuacji braku lub niepet-
nych informacji wizualnych. Mimo Ze elementy specyficzne dla procesu ucze-
nia si¢ dzieci niewidomych i stabowidzacych wystepuja przede wszystkim na
plaszczyznie metodycznej, nie za$ dydaktycznej, to jednak zaplanowanie sku-
tecznych strategii nauczania wymaga od nauczyciela posiadania wiedzy daleko
wykraczajacej poza ogdlnie przyjete modele dydaktyczne. Punktem wyjscia
do wdrozenia spersonalizowanych strategii dydaktycznych staje si¢ znajomos¢
specyfiki funkcjonowania poznawczego 0séb z niepetnosprawnoscig wzroku,
zrozumienie potencjalnego wptywu uszkodzenia widzenia na wypetnianie roli
ucznia, sprawne operowanie bezwzrokowymi technikami szkolnymi (w tym
zwlaszcza pismem Braillea), umiejetnos¢ doboru i (lub) adaptacji pomocy
dydaktycznych do mozliwosci percepcyjnych uczniéw. Nauczyciel, podejmujac
prace z uczniem z niepetnosprawnoscia wzroku, musi pozyskac¢ szereg nowych
umiejetnosci z obszaru pedagogiki specjalnej i potrzebuje profesjonalnego
wsparcia ze strony tyflopedagoga na etapie planowania, realizacji i ewaluacji
zajec¢ lekcyjnych. Konieczne jest takze zorganizowanie specjalistycznych zajec¢
indywidualnych (miedzy innymi trening orientacji przestrzennej i samodziel-
nego, bezpiecznego poruszania sie¢, korzystanie z technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, nauka czytania i rysowania bezwzrokowego, rehabilitacja
wzroku itp.), w trakcie ktérych uczen niewidomy lub stabowidzacy nabywac
bedzie umiejetnosci i techniki umozliwiajace efektywng kompensacje brakéw
sensorycznych. Te teoretyczne wskazania nie znajduja jednak odzwierciedle-
nia w praktyce szkolnej, w ktorej w placowkach ogoélnodostepnych nauczy-
ciele nieposiadajacy odpowiedniego wyksztalcenia, doswiadczen zawodowych
i dostepu do pomocy tyflodydaktycznych sg zazwyczaj osamotnieni w prébach
zaspokajania potrzeb uczniéw z niepelnosprawnoscia wzroku.

Przeglad dotychczasowych analiz, doniesien z praktyki i badan dotyczacych
krajowej edukacji niesegregacyjnej*® uczniéw niewidomych i stabowidzacych
dokonany przez Marzene Dycht® wykazat szereg nieprawidtowosci w organi-
zacji ksztalcenia tej grupy ucznidw. Wsrdd najistotniejszych uchybien w tym
obszarze nalezy wymieni¢ niewystarczajace dostosowanie warunkéw ramo-
wych (brak podrecznikéw i pomocy dydaktycznych w formatach alternatyw-
nych, brak sprzetu tyfloinformatycznego) oraz niski stopien realizacji celéw

28 Niektore z analizowanych eksploracji badawczych obejmowaly zaréwno placéwki ogdlnodo-
stepne, jak i integracyjne, wigc nie mozna na ich podstawie wysuwac¢ jednoznacznych wnioskow
na temat edukacji inkluzyjnej omawianej grupy uczniéw.

2% Por. M. Dycht, Funkcjonalne nastepstwa schorzeri narzgdu wzroku i zaburzen widzenia a ja-
kos¢ edukacji dziecka stabowidzgcego, dz. cyt., s. 421-425; M. Dycht, Edukacja wlgczajgca uczniow
z dysfunkcjg wzroku w Polsce — wdrazanie zobowigza# i analiza wgtkéw zaniedbanych, ,Niepelno-
sprawno$¢ i Rehabilitacja” 2015, nr 2, s. 34-49.
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rehabilitacyjnych (brak lub niewielka liczba wysoce specjalistycznych zajeé
indywidualnych, przydzielanie zadan rewalidacyjnych nauczycielom niepo-
siadajgcym wymaganego przygotowania). Mozna stwierdzi¢, ze pedagogiczne
wsparcie w sferach, w ktérych uczniowie niewidomi i stabowidzacy doswiad-
czaja trudnosci swoistych dla funkcjonalnych konsekwencji uszkodzenia
wzroku, jest niewystarczajace. Brak natomiast danych empirycznych pozwala-
jacych oceni¢, w jaki sposéb polskie szkoly ogolnodostepne rozwijaja u tych
uczniéw ich talenty, uzdolnienia, zainteresowania. Nie prowadzono takze eks-
ploracji badawczych na temat stosowanych przez nauczycieli w warunkach
inkluzyjnych strategii dydaktycznych w pracy z uczniami z niepelnosprawno-
$cig wzroku. Analizy te s3 szczegdlnie uzasadnione, gdyz badani nauczyciele
w wiekszos$ci deklarujg posiadanie niewielkiego poziomu wiedzy o specyfice
funkcjonowania tej grupy uczniéw, wiec ryzyko wprowadzenia nieprawidlo-
wych rozwigzan metodycznych i niewlasciwych praktyk wychowawczych jest
dos¢ wysokie. Warto$¢ poznawcza i aplikacyjna wynikéow tego typu badan
bylaby znaczna i moglaby przyczynic si¢ do rozszerzenia wiadomosci z zakresu
tyflopedagogiki i dydaktyki inkluzyjnej.

Podsumowanie

Koncepcja edukacji inkluzyjnej kresli wizje¢ idealnego systemu szkolnego, ktdry
w miejsce takich kategorii, jak segregacja, rywalizacja, dogmatyzm i kontrola,
wprowadza pojecia wlaczenia, wspolpracy, pluralizmu i wspdlnoty. Warto jed-
nak na drodze badan empirycznych okresli¢, jakie reprezentacje wymienione
kategorie znajduja w praktykach edukacyjnych. Ciagta konfrontacja zalozen
teoretycznych z rzeczywisto$cia szkolng pozwoli na stale aktualizowanie sensu
ksztalcenia inkluzyjnego. W przeciwnym wypadku koncepcji tej grozi kontrak-
tywnos¢ wzgledem wlasnych zalozen.

Transcendentno$¢ wobec rzeczywistosci i radykalny charakter nadajg teorii
edukacji inkluzyjnej cechy utopii. Jako mysl teoretyczna staje si¢ ona jednak
impulsem do namystu nad zadaniami edukacji w obliczu wspoélczesnych prze-
mian socjokulturowych i polityczno-gospodarczych, w tym réwniez refleksji
nad kondycja i dorobkiem pedagogiki jako dyscypliny naukowej, oraz aktu-
alnymi wyzwaniami dla poszczegolnych jej subdyscyplin. Propagowane przez
nig idee znajduja takze odbicie w dzialaniach podejmowanych na plaszczyz-
nie praktycznej. Placowki szkolne s3 formalnie zobligowane do zapewnienia
kazdemu uczniowi optymalnego $rodowiska uczenia si¢ sprzyjajacego wyso-
kim osiagnieciom i spolecznej integracji. Wyniki badan naukowych dowodza,
ze rozwigzania przyjete w aktualnym systemie edukacyjnym nie gwarantuja
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uczniom z niepelnosprawnoscig wzroku wysokiej jakosci ksztalcenia i wlasci-
wego zaspokojenia potrzeb rehabilitacyjnych, tym samym nie sg zgodne z pod-
stawowymi zalozeniami koncepcji inkluzji.

Pelne poznanie uwarunkowan probleméw we wdrazaniu wskazan inklu-
zyjnych oraz wypracowanie strategii naprawczych i zaradczych wymaga zin-
tensyfikowania wspdlpracy miedzy subdyscyplinami pedagogiki®*. Obecnie
krajowy dyskurs poswiecony inkluzji w odniesieniu do obszaru edukacji ma
miejsce gtéwnie w srodowisku pedagogow specjalnych. Szereg kwestii zwigza-
nych z teoretycznymi i praktycznymi aspektami edukacji wlaczajacej ma postac
otwartych problemoéw, ktérych rozwigzanie moze nastapi¢ poprzez dyskusje,
analizy i badania o charakterze interdyscyplinarnym.
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Inclusive education of students with visual
impairment - the realm of utopia (?)

Abstract: The first part of the article is focused on mail theoretical principles
of inclusive education. Inclusive education is an ideal model of a school system
in which education offer is flexibly adjusted to psycho-physical capabilities and
educational and developmental needs of all students who constitute a heteroge-
nous group. Any personal and environmental features of students which make
them a heterogenous team (e.g. gender, impairment, talents, being a member
of a national or ethnic minority, low material status of the family, etc.) can
potentially become a n educational barrier which is removed due to proper
organization of school functioning. The concept of educating students in inclu-
sive groups, i.e. groups of different students with equal rights, whose relations
are based on cooperation and mutual assistance, not on subordination and
competition, is rather a utopian vision. The second part of the text discusses
the specific situation of students with visual impairment in the context of the
utopian concept of inclusion.

Keywords: education, inclusion, utopia, visual impairment
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