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Jak zapewnic¢ uczniowi niepetnosprawnemu
intelektualnie w stopniu lekkim
sukces w edukacji matematycznej?

Sukces dziecka niepetnosprawnego intelektualnie

Potrzeby psychiczne oséb niepelnosprawnych intelektualnie sg takie same jak
ludzi z tzw. normg intelektualng. Rézne s3 jedynie sposoby zaspokajania tych
potrzeb, czestos¢ i ilos¢ ich wystepowania, a takze czynniki motywujace do
dziatania warunkujacego ich osiagnigcie. Rozna jest tez aktywnos¢ wlasna i sto-
pient samodzielnosci przy zaspokajaniu danej potrzeby.

Kazdy cztowiek, réwniez ten o obnizonej sprawnosci intelektualnej, odczuwa
potrzebe szanowania samego siebie. Deprywacja tej potrzeby stanowi powazne
zagrozenie dla rownowagi psychicznej cztowieka. Potrzebne jest nam dobre samo-
poczucie psychiczne, przekonanie, ze jestesmy w stanie co$ osiagna¢, ze sami dla
siebie stanowimy okreslong warto$¢, ze sukces moze by¢ naszym udziatem.

Ludzie niepetnosprawni intelektualnie, a w szczegélnosci dzieci, cz¢sto potrze-
buja znacznej pomocy ze strony opiekunéw i wychowawcdéw, gdyz same nie potra-
fig zaspokoic¢ swoich potrzeb lub nie wiedza, jak si¢ o ich zaspokojenie upomniec.
Dlatego niezwykle waznym i jednoczes$nie trudnym zadaniem dorostych jest
umozliwienie dziecku realizacji jego naturalnych potrzeb, w tym potrzeby uzna-
nia. To zadanie dla rodzicéw dziecka, jego najblizszej rodziny oraz nauczycieli.

Wychowanie dziecka niepelnosprawnego intelektualnie wymaga od bliskich
i opiekunéw szczegolnie glebokiego wezucia si¢ w jego potrzeby. Kazde dziecko
jest najpierw i przede wszystkim dzieckiem, jakkolwiek niepelnosprawnos¢, ktora
stala si¢ jego udziatem, bedzie miata wplyw na cale jego zycie. Najwazniejsza jest
umiejetnos¢ dostrzegania w zachowaniu dzieci z niepelnosprawnoscia tego, czym
nie roznig si¢ one od tych w normie intelektualnej, przy jednoczesnej akceptacji ich
innosci. Najistotniejsza sprawa jest, aby rodzice rozumieli, ze ich niepelnosprawne
umystowo dziecko ma takie same potrzeby, jak jego zdrowe rodzenstwo, ze pragnie
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by¢ kochane i akceptowane. Zrozumienie tych spraw bywa bardzo trudne. Nie-
stety czesto przeszkoda na drodze do sukcesu dziecka z obnizong sprawnoscia sa
nieadekwatne oczekiwania i wymagania dorostych. Rodzice, ktérzy nie zaakcep-
towali niepelnosprawnosci swego dziecka (lub nie majg podstawowej wiedzy na
ten temat), dostrzegaja wylacznie trudnosci, ograniczenia i zaburzenia rozwoju,
zupelnie pomijajac jego codzienne sukcesy i zwyciestwa.

Istotng role w zapewnieniu dziecku niepelnosprawnemu intelektualnie poczu-
cia sukcesu pelni réwniez nauczyciel, stawiajacy wymagania znajdujace si¢ w sfe-
rze jego najblizszego rozwoju. W tym zakresie odpowiedzialny pedagog powinien
dostrzega¢ kazde najmniejsze osiggniecie ucznia i stwarzac jak najwiecej sytuacji
sprzyjajacych doswiadczaniu takich sukceséw. Ponadto w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej nalezy podkresla¢ dobre cechy, mocne strony kazdego ucznia oraz
uczy¢ go odczuwania satysfakcji i radosci z odnoszonych triumfow.

Nalezy podtrzymywac u dzieci z niepelnosprawnoscig naturalng che¢¢ dazenia
do celu oraz osiggania powodzenia, co zapewni im tak bardzo potrzebne kazdemu
poczucie godnosci i szacunku do siebie. Trzeba takze pamigtaé, ze sukces takich
dzieci poprzedzony jest czesto zdecydowanie wiekszym wysitkiem, przychodzi
z mozolem i nie zawsze ma spektakularny charakter.

Sukces edukacyjny ucznia z obnizong sprawnoscig intelektualng niejedno
ma imie, jest bardzo zindywidualizowany. Dla jednego bedzie nim samodzielne
rozwigzanie zadania tekstowego metoda konatywna, a dla drugiego - opano-
wane prostych algorytméw wykonywania dzialan matematycznych. Trzeba jed-
nakze doceni¢, zauwazy¢, wrecz celebrowac te osiagniecia. U dziecka o obnizonej
sprawnosci intelektualnej moze bowiem pojawiac si¢ odczucie, iz umiejetnosci tak
bardzo cenione i pozadane przez otoczenie s dla niego nieosiggalne. W zwiazku
z tym, Ze jednostki niepelnosprawne intelektualnie w codziennym zyciu czesciej
doswiadczajg porazek niz sukceséw, wystepuje u nich niski poziom uogélnionego
oczekiwania sukcesu, a wrecz oczekiwanie niepowodzenia uwaza sie za sktadowa
cze$¢ ich osobowosci. Tkwi w nich jednak potencjalna mozliwos¢ osiagnigcia
takiego poziomu rozwoju, dzigki ktéremu mogg sta¢ sie pozyteczni dla innych,
rozwija¢ swoje mozliwosci, odnosi¢ sukcesy i zwyciestwa.

Trudnosci w uczeniu sie matematyki ucznia
z niepetnosprawnoscia intelektualna

Powszechnie uwaza sig, iz matematyka jest dziedzing nauki zdecydowanie trud-
niejsza do opanowania niz inne. Kazimierz Kotlarski wyjasnia, ze:

Rzeczywiécie matematyka ma swoja specyfike, ktdrej nie ma wigkszo$¢ przed-
miotéw z wyjatkiem logiki, ktorej matematyka jest dzialem [...]. W matematyce
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postugujemy si¢ symbolami symboli, zatem jezyk matematyki jest abstrakcja

wyzszego rzedu, anizeli jezyk innych nauk. Poza tym sama matematyka nie jest

weryfikowalna empirycznie, poniewaz nie §wiat empiryczny jest zrodlem twier-
dzen w matematyce, tylko abstrakcyjne konstrukty myslowe i twierdzenia'.

Wymienione wlasciwo$ci matematyki powoduja, ze edukacja matematyczna
sprawia szczegdlne trudnosci uczniom niepetnosprawnym intelektualnie, kto-
rzy przejawiaja powazne zaburzenia operacyjnego rozumowania. Pojecia oraz
jezyk matematyki maja charakter operacyjny” Rozumowanie, bedace podstawa
rozwigzywania probleméw matematycznych, musi by¢ zatem prowadzone
w konwencji operacyjnej, a uczen szkoly specjalnej niekiedy zatrzymuje si¢ na
poziomie logiki przedoperacyjnej’.

Trudnosci dziecka niepelnosprawnego intelektualnie w nauce matematyki,
uwarunkowane sg takze jego mniejszymi mozliwosciami intelektualnymi, zwigza-
nymi z niedorozwojem takich proceséw poznawczych, jak spostrzeganie, uwaga,
pamie¢, myslenie, orientacja spoleczna. Podczas rozwigzywania zadan uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi dtugo funkcjonuje na poziomie reprezenta-
cji enaktywnych, a - jak zauwaza Edyta Gruszczyk-Kolczynska - ,,szkolne naucza-
nie matematyki preferuje reprezentacje ikoniczne i symboliczne. Pelne jest obrazow
i stéow wypowiadanych lub zapisywanych™. Ponadto oczekuje si¢ od niego spraw-
nego przechodzenia z jednego poziomu reprezentacji na drugi, co jest niezbedne
na przyktad podczas rozwigzywania zadania tekstowego. Uczen niepelnosprawny
intelektualnie tego nie potrafi i dlatego zadania z trescig sprawiaja mu najwiecej klo-
potéw. Matematyk-oligofrenopedagog pracuje zatem z uczniem o specyficznych
zaburzeniach i ograniczeniach. Deficyty, o ktérych wspomniano, mozna i nalezy
kompensowac oraz wyréwnywac, lecz zawsze beda one determinowac proces ucze-
nia i indywidualne osiggniecia uczniow. W tej sytuacji szczegolnego znaczenia
nabiera dobdr wlasciwych, skutecznych i efektywnych metod pracy dydaktycznej.

Sukces ucznia szkoty specjalnej w edukacji
matematycznej — propozycje rozwigzah metodycznych

Aktywne i w miare niestresujace uczenie si¢ matematyki powinno by¢ natural-
nym doswiadczeniem kazdego ucznia, takze w szkole specjalnej. Jak zatem uczy¢

! K. Kotlarski, Czynniki oddziatujgce na poziom uzdolnie#i, Poznan 1990, s. 25.

2 Z. Krygowska, Zarys dydaktyki matematyki, Warszawa 1979, s. 83.

* K. Dmitruk-Sierocinska, Operacyjne rozumowanie uczniow uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim a edukacja matematyczna w pierwszych latach nauki, ,,Szkota Specjalna”
2004, nr 2,s. 128.

* E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ mate-
matyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyréwnawcze, Warszawa 1992, s. 98.
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matematyki, aby zapewni¢ uczniowi niepelnosprawnemu intelektualnie poczu-
cie sukcesu w edukacji matematycznej?

W artykule przedstawione zostang dwie propozycje metodyczne oparte na
zalozeniach konstruktywizmu Jeana Piageta: nauczanie czynnosciowe matema-
tyki oraz zastosowanie metody Marii Montessori w edukacji matematycznej.

Czynnosciowe nauczanie matematyki

Metodg aktywizujaca w nauczaniu matematyki w szkole jest preferowane przez
wspolczesng dydaktyke, a opracowane przez Zofi¢ Krygowska, nauczanie czyn-
nosciowe. Zwolenniczka i kontynuatorka tej koncepcji jest Helena Siwek, ktéra
wyraznie podkresla, ze podczas lekcji strong aktywna powinien by¢ przede
wszystkim uczen, gdyz warunkiem szczegélnie waznym w nauczaniu mate-
matyki jest postulowane przez Piageta ,,stosowanie metod aktywnych, pozwa-
lajacych na spontaniczne poszukiwania i wymagajacych, aby kazda prawda,
ktorg trzeba odkry¢, byta na nowo odkrywana przez uczniéw lub przynajmniej
odtworzona, a nie tylko mu przekazana™. Istotne jest, by uczen mégt podejmo-
wac aktywno$¢ dzialaniows, przechodzac od konkretu do matematycznej abs-
trakcji, gdyz ,zaréwno nowe do$wiadczenia, jak i podejmowanie trudu radzenia
sobie z sytuacjami problemowymi w sposéb istotny generuje jakosciowy przy-
rost kompetencji’®.

Oto kilka przykladéw stosowania nauczania czynnosciowego matematyki
w gimnazjum specjalnym.

W pracy z uczniem niepelnosprawnym intelektualnie jedna z pryncypial-
nych zasad jest zasada pogladowosci, konkretnosci, zgodnie z ktéra bezposred-
nie poznanie rzeczywistosci oparte jest na obserwacji, pomiarze i czynnosciach
praktycznych. Stad tez podczas rozwigzywania zadan tekstowych pomocne
i skuteczne sa rysunki, grafy, diagramy, tabelki i inne reprezentacje graficzne.
Szczegdlng wartos¢ ksztalcacag ma konstruowanie rysunkéw w obecnosci
ucznia, ktory

widzi, jak z fragmentéw tworzy sie calos¢, slyszy komentarz stowny i tatwiej

mu ustali¢, co jest wazne, a co znajduje si¢ na drugim planie. Obserwacja two-

rzonego rysunku pozwala wyobrazi¢ sobie przedstawiong czynnos¢ i wszystko
razem blizsze jest reprezentacji enaktywnej’.

> Za: H. Siwek, Czynnosciowe nauczanie matematyki, Warszawa 1998, s. 13.

¢ G. Rura, M. Klichowski, Kompetencje matematyczne zatozone sposoby ksztattowania
i dyskursy popkulturowe, [w:] Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty
obraz edukacji elementarnej, red. H. Sowiniska, Poznan 2011, s. 216.

7 E. Gruszczyk-Kolczynska, dz. cyt., s. 221.
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Metoda czynno$ciowa stosowana jest takze podczas realizacji wielu tresci
geometrycznych. Uczniowie w oparciu o siatke prostopadloscianu ustalaja spo-
s6b obliczania pola powierzchni catkowitej bryly. Samodzielnie, poprzez wlasne
dziatanie zauwazaja, ze nalezy najpierw obliczy¢ pola trzech par prostokatow,
a nastepnie je doda¢. Wieloletnie obserwacje pozwalaja stwierdzi¢, ze taka
strategia dydaktyczna jest dla ucznia niepelnosprawnego intelektualnie zdecy-
dowanie tatwiejsza, anizeli obliczanie pola z wykorzystaniem wzoru w formie
wyrazenia algebraicznego.

Zgodnie z metoda czynnos$ciowa uczniowie, poprzez skladanie i mani-
pulowanie, ustalajg ilo$¢ osi symetrii w wybranych figurach geometrycznych.
Z symetria osiowa zwigzane sg takze inne pojecia geometryczne, symetralna
odcinka i dwusieczna kata, ktore réwniez wprowadzane s3g czynnosciowo.
Uczniowie odkrywaja symetralng odcinka rozwazajac odleglosci wybranych
punktéw od obu konicéw odcinka. Swietnym rozwigzaniem bytby tu - jak wska-
zuje Danuta Zaremba® — program komputerowy, w ktérym punkty zaznaczane
bytyby w dwdch réznych kolorach, a przy tym bardzo szybko i losowo. W efekcie
na ekranie komputera pojawilby sie zbiér punktéw jednakowo oddalonych od
koncéw odcinka, czyli jego symetralna. Aby natomiast pozna¢ dwusieczng kata,
uczniowie najpierw rysuja i wycinajg kat, pozniej zas skfadajg go na pot. Po roz-
tozeniu nie tylko wyraznie widza dwusieczng, lecz takze zauwazaja, ze jest ona
osig symetrii kata.

Metoda czynnosciowa jest skuteczna réwniez przy omawianiu zagadnien
z algebry. Trudno sobie wyobrazi¢ lekcje wprowadzajaca pojecie utamka, na kto-
rej nie ma modeli utamkéw. Uczniowie rozcinajg kofa na ulamki o podanych
mianownikach, skladaja z utamkéw catos¢, sprowadzaja je do wspdlnego mia-
nownika, dodajg i odejmujg. Niezwykle atrakcyjng dla uczniéw jest tzw. stodka
lekcja, podczas ktérej modelami utamkow sg kawatki czekolady.

Przytoczone przyklady nauczania czynno$ciowego prowokuja uczniéw do
samodzielnego odkrywania sposobow rozwiazywania problemoéw, co w edukacji
matematycznej jest rOwnie wazne (jesli nie wazniejsze) jak przekazywanie goto-
wych regul i algorytméw postepowania.

Edukacja matematyczna w systemie Marii Montessori
W obecnej, dos¢ niezadowalajacej sytuacji edukacyjnej poszukuje si¢ nowych,

alternatywnych rozwiazan i innowacji pedagogicznych. Takim przyktadem
jest system Marii Montessori, coraz powszechniej wkraczajacy do polskich

8 D. Zaremba, Podstawy nauczania matematyki, czyli jak przyblizy¢ matematyke
uczniom, Warszawa 2006, s. 280.
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przedszkoli i szkoét’, okreslany jako ,jedna z wielkich koncepcji edukacyjnych
tworzonych w mysl hasta: «Szkota na miare dziecka»™"°.

Szczegolnie istotne w pedagogice Montessori jest stwierdzenie, ze kazde
dziecko jest inne i powinno rozwijac si¢ zgodnie z indywidualnym planem roz-
wojowym. Tworzg go mozliwosci, kompetencje i umiejetnosci dziecka, umozli-
wiajace samodzielng i najbardziej efektywna nauke. Pedagogika montessorianska
opiera si¢ na tym, co interesuje dziecko, pobudza jego ciekawo$¢, sprzyja unie-
sieniom i sprawia mu satysfakcje, a tym samym prowadzi do indywidualnego
sukcesu.

W praktyce szkolnej takie stanowisko jest zgodne z teorig Piageta, wedlug
ktdrej spontaniczna lub stymulowana przez nauczyciela aktywnos¢ dziecka pro-
wadzi do jego intelektualnej autonomii. Kierujac si¢ tymi zalozeniami, Montes-
sori pozwala dziecku na samodzielny wybor ¢wiczen zgodnie z jego aktualnymi
mozliwo$ciami i potrzebami. Dzigki temu po zakonczonych zajeciach kazde
dziecko moze pochwali¢ si¢ wlasnymi osiagnieciami, odczu¢ sukces i zadowole-
nie, a takze zdoby¢ uznanie réwiesnikow.

Podstawowe pojecie w pedagogice montessorianskiej stanowi wlasciwie
przygotowane otoczenie''. Jednym z jego elementow jest material rozwojowy?,
w ktéorym bardzo wazne miejsce zajmuja materialy matematyczne. Barbara
Stein'® zauwaza, ze rozwijanie ,,matematycznego ducha” bylo dla Marii Montes-
sori szczegdlnie waznym celem. Twérczyni metody uwazata bowiem, ze w kaz-
dym czlowieku tkwi zmyst matematyczny, dzigki ktéremu jest on ,,jedyna istota,
ktdra potrafi mysle¢ matematycznie, wyciaga¢ wnioski, bada¢, ksztaltowac wta-
sng wyobrazni¢ i mozliwosci uogélniania™*.

Tresci matematyczne s3 w metodzie Montessori do§wiadczane zawsze poprzez
aktywne dzialanie dziecka. Kristina Skjold Wennerstrom i Mari Broderman

® Por. V. Tuszynska-Bogucka, Nauczyciel w percepcji dzieci 6-letnich w przedszkolu
masowym oraz placowce Montessori — analiza porownawcza, [w:] Szkota i nauczyciel
w percepcji uczniow, red. Z.B. Ga$, Warszawa 1999; B. Surma, Pedagogika Montessori -
podstawy teoretyczne i tworcze inspiracje, L6dz 2008.

19°S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole. Ksztalcenie i osiggnigcia dzieci,
Lublin 2006, s. 15.

! Por. H. Holtstiege, Modell Montessori. Grundsdtze und aktuelle Geltung der Montessori
- Pidagigik, Freiburg-Basel-Wien 1991; S. Guz, Edukacja w systemie Montessori, Lublin
1998; S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole. Ksztatcenie i osiggniecia dzieci,
Lublin 2006; B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i tworcze inspiracje,
16dz 2008; A. Albinoska [i in.], Odkryjmy Montessori raz jeszcze, Krakoéw 2008.

2 Por. B. Stein, Teoria i praktyka pedagogiki Marii Montessori w szkole podstawowej,
Kielce 2003; B. Surma, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i twércze inspiracije,
L6dz 2008.

13 B. Stein, Teoria i praktyka pedagogiki Marii Montessori w szkole podstawowej, Kielce
2003,s. 125

" K. Skjold Wennerstrom, M. Bréderman Smeds, Pedagogika Montessori w przed-
szkolu i szkole, Krakdw 2007, s. 145.
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Smeds?, opierajac si¢ na wlasnych obserwacjach, dowodza, ze poznawanie poje¢
matematycznych poprzez praktyczne ¢wiczenia pobudza ciekawos¢ dziecka
ijego chec do dalszej nauki. Samodzielne doswiadczanie i poréwnywanie wielko-
$ci, objetosci, wymiaréw przedmiotéw ulatwiajg lepsze poznanie podstawowych
regul matematycznych, cho¢ dziecko czgsto nie ma $wiadomosci tego zjawiska.

W Zespole Szkot Specjalnych nr 102 w Poznaniu od 1992 roku zajecia na
pierwszym etapie edukacyjnym dla uczniéw z lekkg niepelnosprawnoscig inte-
lektualng prowadzone sg z wykorzystaniem metody Montessori. Z obserwacji
wynika, iz materialy matematyczne zdecydowanie pomagaja w skutecznym
realizowaniu tresci programowych, zwazywszy, ze uczniéw szkdt specjalnych
obowigzuje taka sama podstawa programowa, jak w szkotach ogélnodostepnych.

Oto kilka przykladow zastosowania materiatléw Montessori w edukacji
matematyczne;j.

W Kklasie pierwszej ¢wiczenia z patykami liczbowymi pozwalaja na wprowa-
dzenie pojecia liczby w zakresie 20 w aspekcie mnogosciowym (kardynalnym),
porzadkowym, miarowym, algebraicznym oraz symbolicznym. Ponadto w pro-
pozycjach uzupelniajacych dziecko wykonuje proste dzialania matematyczne:
dodawanie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie liczb; poznaje symbole dziatan
matematycznych i relacje migdzy liczbami oraz niektére prawa matematyczne,
na przyktad przemienno$¢ dodawania i mnozenia. Cwiczenia z tym materiatem
rozwojowym s3 szczegdlnie wazne w przypadku dzieci, ktére krotko koncen-
truja si¢ na zadaniu i szybko rozpraszaja uwage nawet pod wpltywem stabego
czynnika zakldcajacego. Ponadto material ten jest szczegélnie przydatny w pracy
z dzie¢mi z zaburzeniami malej motoryki, z ograniczeniami sprawnosci manual-
nej i problemami z koordynacja wzrokowo-ruchowsa.

Cwiczenia z wrzecionami pozwalaja z kolei na utrwalenie pojecia liczby
w aspekcie symbolicznym, mnogosciowym i porzagdkowym oraz na poznanie
i zapamietanie sekwencji liczb. Podczas ¢wiczen dziecko ma mozliwos¢:

- widzie¢ rézng liczbe przeliczanych wrzecion,

— slysze¢ w czasie przeliczania nazwy liczebnikéw,

- czu¢ w dloni wzrastajaca liczbe wrzecion,

- przelicza¢, czyli doswiadczaé liczby wielozmystowo.

Innym zagadnieniem, realizowanym bardzo efektywnie poprzez prace na
materiatach montessorianskich, jest wprowadzenie do budowy pozycyjnego
uktadu dziesigtkowego. Stuzy do tego zestaw zwany ,,zlotym materialem”, ktéry
pomaga zrozumie¢ zasady dziesigtkowego sytemu liczenia, pozwala doswiad-
czy¢ budowy jednosci, dziesiatki, setki i tysiaca, a takze stuzy do wykonywania
dzialan arytmetycznych na wielkich liczbach.

15 Tamze.
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Pomoce montessorianskie mozna z powodzeniem wykorzystywa¢ takze na
drugim etapie edukacyjnym. Realizacja tresci programowych dotyczacych utam-
koéw zwyktych jest zdecydowanie efektywniejsza i atrakcyjniejsza dla uczniow,
gdy odbywa si¢ z wykorzystaniem podzielonych kol, kwadratow i trojkatow.
Wymienione materialy pozwalaja na upogladowienie trudnych dla ucznia szkoty
specjalnej zagadnien z zakresu skracania i rozszerzenia utamkow, sprowadzania
ich do wspdlnego mianownika, poréwnywania utamkéw o jednakowych licz-
nikach czy mianownikach, rozumienia utamkéw wlasciwych, niewtasciwych
i liczb mieszanych. Praca z tablica utamkéw dziesietnych zapewnia skuteczne
opanowanie przez uczniéw umiejetnosci tworzenia, zapisywania, odczytywania
oraz dodawania i odejmowania liczb dziesietnych.

Materialy Montessori s3 pomocne réwniez w nauce geometrii. Dzigki ¢wi-
czeniom z patykami geometrycznymi uczniowie poznajg i przyswajaja sobie
pojecie podstawy, wysokosci kata trojkata, odcinka, przekatnej wielokata, tama-
nej zamknietej i otwartej; sprawdzaja warunki budowania tréjkata, wyznaczaja
jego wysokos¢, obliczaja obwod. Zestaw metalowych kwadratéw pozwala nato-
miast na budowanie figur z tréjkatow i prostokatow, badanie pola réznych figur,
a takze na wprowadzenie pojecia figur podobnych i przystajacych.

Wieloletnie obserwacje i praktyka dowodza, iz materialy montessorianskie
sprawiajg, ze matematyka moze by¢ przyjemna i ciekawa, a przede wszystkim -
zrozumiata dla kazdego ucznia.

Podsumowanie

Dla uczniéw niepelnosprawnych intelektualnie nauka matematyki bedzie
zawsze duzym wyzwaniem implikujagcym problemy, wymaga bowiem mysle-
nia na poziomie operacyjnym. Mimo tego warto poszukiwa¢ skuteczniejszych
metod edukacji matematycznej, ktore zapewnia sukces edukacyjny, poniewaz —
jak przestrzega Anna Tyl - ,jezeli powiemy dziecku, ze nie rozumie¢ zagadnien
z zakresu matematyki jest rzecza ludzka, to nauczy sie akceptowacé swoja nie-
poradnos¢ wobec zadan matematycznych™°. Wazne jest zatem podejmowanie
ustawicznych préob modyfikacji metodyki nauczania matematyki, zmierzaja-
cych w kierunku wigkszej efektywnosci, rozumianej rowniez w aspekcie szeroko
pojmowanej profilaktyki trudnosci arytmetycznych. Takim przykladem moze
by¢ uczenie sie przez odkrywanie, ktérego przykladem jest nauczanie czynno-
$ciowe oraz system Montessori. Omoéwione metody kladg nacisk na aktywnos¢

6 A. Tyl, Migdzy schematem a poszukiwaniem w matematycznej edukacji wczesnoszkol-
nej, [w:] Wezesna edukacja. Miedzy schematem a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-
-badawczych, red. D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk, Gdansk 2006, s. 146.
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ucznia, na jego poszukiwania, na doswiadczanie i wreszcie — odkrywanie praw
i wlasnosci matematycznych. Nalezy bowiem pamigtad, jak wyraznie stwierdza

Tyl, ze ,,jezeli dziecko zyje wéréd gotowych recept na rozwigzanie pewnych pro-

blemow, to nauczy si¢ by¢ intelektualnie niesamodzielne™"’.

Edyta Gruszczyk-Kolczynska'®, analizujac swe wieloletnie badania, katego-
rycznie zauwaza, ze mozna unikna¢ niepowodzen uczniéw na gruncie mate-
matyki, a takze skutecznie pomodc tym, ktorzy juz ich doswiadczaja. Podobng
opini¢ wyrazal Ladislav Kos¢, twierdzac, ze:

Nawet dzieci rzeczywiscie przejawiajace dyskalkulie moga czesto osiggac
znacznie wyzszy poziom sprawno$ci operacji matematycznych, niz aktu-
alnie posiadany, jezeli ich nauka bedzie odpowiednio zorganizowana oraz
- co najwazniejsze — jezeli zostang w pelni wykorzystane ich mechanizmy
kompensacyjne®.

Nalezy pamietac, ze uczniowie z niepelnosprawnoscia intelektualng potrzebuja
szczegblnego wsparcia w toku ksztalcenia, nie tylko matematycznego. Na kazdy
ich sukces trzeba dltugo pracowaé; wymaga on wiele wysitku i ucznia, i nauczy-
ciela. Nie zawsze bedzie on spektakularny, moze nawet dla niektérych niezau-
wazalny, lecz zawsze powinien wierzy¢ w niego zaréwno uczen, jak i pedagog.
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How to ensure success in mathematical education for
students with a mild mental disability?

Abstract: The work deals with the subject of mathematical education of stu-
dents with a mild mental disability in the context of their educational suc-
cess. The author points out at the need of personal success and self-esteem
of persons with mental disabilities, taking into account problems connected
with fulfilling those needs and the necessity of applying a very individuali-
zed perspective in measuring each person’s success. Difficulties in learning
mathematics experienced by students of special schools have been discus-
sed, and suggestions for methods of teaching mathematics have been pre-
sented that are expected to ensure the required educational success. The first
method is the functional teaching of mathematics based on the application
of active methods in which a student may undertake operational activity
moving from the concrete to the mathematical abstract. The second proposal
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is the Montessori system, in which a child is defined as an individual able
to acquire an independent personality and freely develop his or her talents,
interests and strong points. On the basis of the author’s own observations
conducted at the Special Schools Complex no. 102 in Poznan it has been
demonstrated that functional learning and the application of Montessorian
materials in teaching mathematics greatly facilitate the efficiency in follo-
wing the school curriculum, ensuring individual mathematical success for
every child.

Keywords: educational success, functional teaching of mathematics, mental
disability, the Montessori method

Stowa kluczowe: czynnosciowe nauczanie matematyki, metoda Montessori,
niepelnosprawno$¢ intelektualna, sukces edukacyjny





