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Maty cztowiek sukcesu, czyli o roli przedszkola
w przebiegu kariery edukacyjnej dzieci

Edukacja przedszkolna jest obecnie tematem czesto podejmowanym w dysku-
sjach — akademickich, politycznych, codziennych - i przykuwajacym uwage
pedagogow, nauczycieli, politykéow oraz rodzicow. Przedszkole, synonim nie-
oplacalnej placéwki edukacyjnej w latach 90. XX wieku, stato sie od poczatku
wieku kolejnego jednym z kluczowych ogniw reform o$wiatowych, przestrze-
nig wyréwnywania szans i pierwszym krokiem na drodze do sukcesu w doro-
stosci. Kim jednak jest maly cztowiek sukcesu? Dzieckiem do$wiadczajacym
malych sukcesow tu i teraz? A moze dorostym z wczesniej przywolywanego
hasta? I wreszcie - czy sukces edukacyjny jest zwigzany z ucze¢szczaniem do
przedszkola?

Przedszkole odkryte od nowa

Kwestia edukacji przedszkolnej stala si¢ ponownie istotna w polskiej debacie
publicznej na poczatku XXI wieku. Owe zainteresowanie wynikato z kilku przy-
czyn. Po pierwsze, sie¢ polskich przedszkoli w pierwszych latach transforma-
cji ustrojowej zostala znacznie zmniejszona. Po drugie, pokolenie wyzu lat 80.
doroslo i zostalo rodzicami. Po trzecie, jednym z wielu wyzwan czlonkostwa
unijnego Polski stalo si¢ sprostanie europejskim standardom edukacyjnym.
W 2005 roku w Polsce 29,7% trzylatkow, 41,2% czterolatkdw, 51,3% piecio-
latkow oraz 98,4% szesciolatkow (zarowno w szkotach, jak i w przedszkolach)
bylo objetych edukacja przedszkolng. Zgodnie ze sprawozdaniem Komi-
sji Europejskiej, opublikowanym na poczatku 2006 roku, Polska nalezata do
grupy panstw europejskich z najnizszym odsetkiem czterolatkow uczeszcza-
jacych do przedszkola'. W 2008 roku znajdowatla si¢ za$ na ostatnim miejscu
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w europejskim rankingu uwzgledniajagcym uczestnictwo dzieci we wczesnej
edukacji (67,5%). Nalezy zaznaczy¢, ze jest to wynik uwzgledniajacy ponad
15% poprawe we wspominanym zakresie w latach 2000-20082.

Pomimo trudnej sytuacji wyjsciowej w polskiej praktyce i teorii eduka-
c¢ji matego dziecka zaszly znaczace zmiany, wynikajace zaréwno z ogdlnoeu-
ropejskich wymogow, jak i rodzimych inicjatyw. Jako przyktad poda¢ nalezy
strategiczne ramy wspotpracy panstw czlonkowskich Unii Europejskiej, naj-
pierw do 2010 roku (objecie calodniowa opieka przedszkolng 90% dzieci od
3 lat i 33% dzieci w wieku do lat 3), a nastgpnie do 2020 roku (podwyzszenie
odsetka dzieci objetych wczesna edukacja i opieka do 95%). Do zakladanych
przez Komisje Europejska efektéw nalezy zaréwno podniesienie liczby miejsc,
jak i jakosci edukacji przedszkolnej, a takze: reforma podstaw programowych,
szkolenie kadr i zmiany w administracji’. Na gruncie polskim do najwazniej-
szych zmian zaliczy¢ mozna te dotyczace dopuszczalnych form organizacyj-
noprawnych przedszkoli i ich dofinansowanie ze srodkéw funduszy unijnych,
objecie obowigzkiem przedszkolnym i szkolnym dzieci piecio- i szescioletnich?,
a takze wprowadzenie nowej podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego (okreslajacej przygotowanie do postugiwania si¢ obcym jezykiem nowo-
zytnym oraz jezykiem mniejszosci narodowych i etnicznych)’. W konsekwencji
znacznie zwickszyta sie liczba dzieci objetych edukacja przedszkolng — w grupie
miedzy 3. a 5. rokiem Zycia o okoto 25-30%°.

Ujecie edukacji przedszkolnej jako jednego z gtéwnych priorytetow dziatan
wladz krajowych i unijnych wynika nie tylko z polityki o§wiatowej. Zapewnienie
wzorowej opieki i edukacji malemu dziecku ma przede wszystkim umozliwi¢
rodzicom powrdt na rynek pracy, a tym samym - jako forma inwestycji w kapitat
ludzki — wyréwnanie szans spolecznych. Szczegélnie istotng grupa docelowa sg
czlonkowie §rodowisk zagrozonych wykluczeniem spolecznym - migracyjnych
i o niskich dochodach - ktérzy dzigki pracy zawodowej moga podnies¢ swdj
standard zycia i odpowiednio wspiera¢ dzieci w karierze szkolnej’. W efekcie nie
tylko zmniejsza si¢ grupa klientoéw opieki spolecznej, lecz takze wzrasta poziom
scholaryzacji panstw unijnych.

edukacji przedszkolnej, Warszawa 2012, s. 15-16.

> Komunikat Komisji Europejskiej, Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem. Zagwa-
rantujmy wszystkim dzieciom w UE dobry start w przysztos¢, Bruksela 2011, s. 5, http://
eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52011DC0066&from=EN
[dostep: 13.12.2014].
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’> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot, Dz. U. z 2014 r., poz. 803.
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VL. Sukces w Srodowisku szkolnym i przedszkolnym

Wymiary przedszkolnego sukcesu

W $wietle powyzszych rozwazan edukacja i opieka dzieci w wieku przedszkol-
nym jest — dzieki umozliwieniu powrotu rodzicéw na rynek pracy - istotnym
warunkiem rozwoju gospodarczego panstw unijnych. Jednakze w jaki sposéb
wspomniana dziatalnos¢ edukacyjna wpltywa na wychowanie (edukowanie)
malego czlowieka sukcesu?

Arkadiusz Wasinski analizuje sukces edukacyjny w trzech perspektywach:
ucznia, nauczyciela oraz rodzica. W kazdej z tych plaszczyzn jest on zwigzany
z osiggnieciem

zadowalajgcego [...] poziomu zaktualizowania osobowych predyspozycji,

pogtebiajacych w jakim$ zakresie dyspozycje kierunkowe i instrumentalne;

stanu znaczacej |[...] realizacji celéw nauczania lub wychowania, pozostajacych

w $cistym zwigzku z promocja do wyzszej klasy®.

Sukces, wedlug Wasinskiego, mozna rozpatrywa¢ systemowo — w odniesieniu
do kryterium formalnoprawnego lub podmiotowo-realistycznego, jak rowniez
poznawczego (w kontekscie osobowosciowym i $rodowiskowym)®. W ujeciu
formalnoprawnym sukces ucznia rozpatruje si¢ w perspektywie promocji do
kolejnej klasy, etapu edukacji, i jest mierzony wedlug kryteriow formalnych,
wyznaczanych przez zalozenia podstaw programowych na danym etapie nauki.
Stopien ich realizacji przez dziecko wyrazaja oceny. Tym samym formalno-
prawny wymiar sukcesu jest kluczowy dla kariery edukacyjnej ucznia - nie tylko
ze wzgledu na przejscia z klasy do klasy, lecz takze na dostep do szkdt o lepszej
lub gorszej ofercie edukacyjnej. Kolejny wymiar, podmiotowo-realistyczny, ma
mniej formalny charakter jakosciowy i ,opisuje dynamike procesu przebiegaja-
cego w realiach szkolnych i wskazuje przyczyny postepdw, stagnacji lub regresji
w aktywnosci edukacyjnej ucznia”', umozliwia redefiniowanie celéw i zadan,
a w konsekwencji indywidualizacje procesu nauczania w oparciu o mozliwosci
i potrzeby ucznia ,tu i teraz”''. Natomiast w ujeciu poznawczym szczegolnej
analizie poddawane sg predyspozycje osobowosciowe ucznia: jego uzdolnienia,
motywacja, sposob radzenia sobie z zadaniami (w tym z sytuacjami trudnymi),
postawy, zainteresowania, poczucie wlasnej wartosci, dotychczasowy przebieg
jednostkowego rozwoju oraz uwarunkowania srodowiskowe (warstwa spoteczna,
miejsce zamieszkania, relacje w rodzinie, swiadomos¢ pedagogiczna, status

8 A. Wasinski, Psychospoleczne aspekty sukcesow i porazek edukacyjnych wspétczesnego
ucznia w spoleczenstwie edukacyjnym, [w:] Dziecko. Sukcesy i porazki, red. R. Piwowar-
ski, Warszawa 2007, s. 325.

° Tamze, s. 326.

1 Tamze.
"' Tamze.
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materialny itp.)'2. Powyzsza klasyfikacja dotyczy poszczegdlnych aspektow suk-
cesu szkolnego, jednakze w niniejszych rozwazaniach stang si¢ one osig analizy
sukcesu przedszkolnego.

Powszechnie wiadomo, ze w przedszkolu nie stosuje si¢ ocen do ewaluacji
osiggnie¢ dzieci; nie wystepuje takze (w przypadku zdrowych podopiecznych)
brak promocji do grupy starszej. Nie oznacza to jednakze, Ze w stosunku do
dzieci w wieku przedszkolnym nie formuluje si¢ Zadnych ujednoliconych stan-
dardéw i nie stosuje narzedzi do oceny przebiegu rozwoju. Dokumentem, beda-
cym punktem wyjscia dla wspomnianych dzialan, jest podstawa programowa
wychowania przedszkolnego®, ktéra zaklada, Ze aby zrealizowa¢ cele stawiane
przed edukacja przedszkolna, ,,nalezy wspomagac rozwdj, wychowywac i ksztat-
ci¢ dzieci”'* w 17 obszarach, ktére dotycza: ksztaltowania umiejetnosci spotecz-
nych, czynnosci samoobstugowych, wychowania zdrowotnego i poszanowania
zwierzat i roélin, dbalosci o bezpieczenstwo, wychowania przez sztuke (teatralna,
muzyczng i plastyczng), pomagania w rozumieniu istoty zjawisk atmosferycz-
nych, wspomagania rozwoju mowy dzieci, czynnosci intelektualnych wraz z edu-
kacja matematycznag, rozwoju umystowego, ksztalttowania gotowosci do nauki
czytania i pisania, wychowania patriotycznego, rodzinnego i obywatelskiego
oraz (od roku 2014) przygotowania do poslugiwania si¢ jezykiem obcym i/lub
jezykiem regionalnym, mniejszosci narodowej, etnicznej'. Oceng umiejetnosci
dzieci w zakresie tych obszardw, a takze przygotowanie plandéw pracy kompensa-
cyjnej i pracy z dzieckiem zdolnym, umozliwia diagnoza przedszkolna. Diagnoza
ta dotyczy nie tylko zebrania danych z wykorzystaniem wystandaryzowanych
narzedzi, lecz takze ich krytycznego opracowania i na tej podstawie sformulowa-
nia wnioskow do pracy pedagogicznej'®.

Diagnoza przedszkolna podzielona jest zawsze na dwa etapy: wrzesniowy
i majowy. Pierwszy etap umozliwia opracowanie planu pracy, ktorego efektyw-
nos¢ weryfikuja wyniki uzyskane przez dzieci w drugim badaniu. Podsumowa-
niem dziatan rodzicéw, nauczycieli, a przede wszystkim dzieci, jest diagnoza
gotowosci szkolnej piecio- i szesciolatkow. Maria Przetacznikowa zauwaza, ze:

Dojrzalym do podjecia nauki szkolnej nazwiemy dziecko, ktore osiagneto taki
stopien rozwoju umystowego, spoleczno-emocjonalnego oraz fizycznego, jaki
umozliwia mu przystosowanie si¢ do wymagan szkoly, jak réwniez kontynuacje
z powodzeniem nauki w klasie pierwszej".

2 Tamze, s. 326-327.

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r., dz. cyt., s. 4.

" Tamze.

15 Tamze, s. 4-7.

16 1. Lepalczyk, J. Badura, Elementy diagnostyki pedagogicznej, Warszawa 1987, s. 31-35.

7 M. Chojak, Gotowos¢ czy dojrzatos¢ szkolna? Kilka praktycznych i teoretycznych
uwag, ,Wychowanie w Przedszkolu” 2009, nr 8, s. 20-21.
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Tym samym osiggniecie gotowosci szkolnej przez dziecko przedszkolne jest
warunkiem rozpoczecia (lub odroczenia) nauki w szkole podstawowej i miarg
sukcesu w ujeciu formalnoprawnym. Co wigcej, diagnoza, postrzegana nie tylko
jako narzedzie sprawdzania umiejetnosci dziecka, lecz takze jako punkt wyjscia
dla planowania pracy profilaktycznej, kompensacyjnej i rozwijajacej uzdolnie-
nia dziecka umozliwia osiagnigcie sukcesu w ujeciu podmiotowo-realistycznym,
dostosowanym do indywidualnych potrzeb ucznia.

Przedszkole jest zwykle pierwsza instytucja (cho¢ coraz czesciej poprzedzaja
ja ztobki i punkty przedszkolne réznego typu), w ktorej przebywa dziecko. Moze
by¢ okreslone mianem drugiego domu - jest miejscem istotnym dla przebiegu
jego rozwoju, na ktore przypada duza czes$¢ aktywnosci dziecka i w ktérym two-
rzy ono nowe relacje spoleczne. Kadra oraz réwiesnicy to kolejni, po rodzicach,
znaczacy uczestnicy jego $wiata spolecznego, a placowka staje sie¢ miejscem
socjalizacji wtornej'®. Dlatego przedszkole, oddziatujac na rozwéj spoleczny, psy-
chiczny i intelektualny, moze by¢ rozpatrywane jako istotny czynnik warunkujacy
sukces w kategorii poznawczej.

Jednym z elementéw gotowosci szkolnej jest dojrzatos¢ spoteczno-emocjo-
nalna. Z obserwacji nauczyciela praktyka moge dodac, ze jej brak jest obecnie
czestszym powodem dzialan kompensacyjnych i/lub odroczenia edukacji szkol-
nej dziecka niz deficyty w sferze intelektualnej. Dziecko rozpoczynajace edukacje
szkolng powinno nie tylko umie¢ przystosowac si¢ do zasad panujacych w grupie,
wspotpracowad, czeka¢ na swojg kolej, zna¢ swoje obowiazki i prawa (dojrzatos¢
spoleczna), lecz takze w miar¢ mozliwosci kierowa¢ swoimi emocjami i dostoso-
wac zachowanie do sytuacji badz uczu¢ innych (dojrzalos¢ emocjonalna). Istotna
jest takze motywacja — $wiadome zainteresowanie dziecka uczeniem si¢ i podej-
mowaniem nowych zadan oraz radzenie sobie w sytuacjach trudnych, co zwia-
zane jest zar6wno z poziomem jego rozwoju, jak i wiedzy na temat wymagan
szkoly". Wiedze tego typu dziecko nabywa w czasie edukacji przedszkolne;.

Jako przyktad mozna przytoczy¢ badania Barbary Majkut-Czarnoty, w kto-
rych analizowano sposdb radzenia sobie z zadaniami przez dzieci uczgszczajace
przez rok do tzw. zerdwki oraz te, ktore mialy dluzszy staz przedszkolny. Autorka
poréwnala reakcje dzieci na stowng zapowiedz nowego zadania i ich nastawie-
nie w czasie przystepowania do jego wykonania®. Okazalo sie, ze dzieci ze sta-
zem przedszkolnym sg nastawione na sukces: interesuja si¢ zadaniem (takze gdy
nie znaja jego opisu), lepiej kontroluja swoje emocje zwigzane z wyzwaniem,
sa konsekwentne w ocenie zadania, wytrwale, wierzag w swoje mozliwosci,

18 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 152-153.

¥ M. Chojak, dz. cyt., s. 22.

2 B. Majkut-Czarnota, Edukacja przedszkolna jako warunek nabycia przez dzieci 6-let-
nie umiejetnosci radzenia sobie z sytuacja trudng, [w:] Dziecko. Sukcesy i porazki, red.
R. Piwowarski, Warszawa 2007, s. 284-286.
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realizujg kolejne etapy pracy, s3 $mielsze. W obu grupach dzieci wymagaly
zachety stownej i potwierdzenia warto$ci swojej pracy, jednakze te z rocznym
przygotowaniem, ,,zeréwkowym’, czgéciej niz réwiesnicy po przedszkolu, wyka-
zywaly nieche¢ lub lek (juz po stownej zapowiedzi nowego zadania), brak wiary
we wlasne mozliwosci, wieksza meczliwo$¢ i mniejsza wytrwalos¢ w realizacji
zadania*'. Najbardziej niepokojace dla przebiegu przyszlej kariery edukacyjnej
byto jednak zachowanie polegajace na uzaleznieniu od pomocy innych, przy jed-
noczesnej rezygnacji z pracy samodzielnej, co odpowiednio wzmocnione przez
otoczenie moze powodowac wyuczong bezradnos¢?.

Analizujac uwarunkowania sukcesu matego dziecka, nie mozna izolowac sro-
dowiska przedszkolnego od rodzinnego, wrecz przeciwnie — nalezy podkreslic,
ze bez takiej wspotpracy wspomaganie rozwoju dziecka jest niemozliwe. Cho¢
odzialywanie przedszkola i rodziny (takze srodowiska lokalnego) powinno by¢
obustronne, w $wietle niniejszych rozwazan szczegdlnie interesujacy jest wpltyw
przedszkola na sytuacje rodzinng dziecka. Odnoszac si¢ do jednej z funkcji
wychowania przedszkolnego, jaka jest doradztwo i wspieranie dzialan wycho-
wawczych rodziny, nauczyciele i specjalisci pomagaja ,,rodzicom w rozpoznaniu
mozliwo$ci rozwojowych dziecka i podjeciu wezesnej interwencji specjalistycz-
nej w informowaniu ich na biezaco o postepach dziecka oraz uzgodnieniu
wspOlnie z nimi kierunkéw i zakresu realizowanych w przedszkolu zadan™.
Tak rozumiane doradztwo dotyczy zaréwno dziecka, jak i funkcjonowania jego
srodowiska rodzinnego ($§wiadomosci pedagogicznej bliskich, a czasami, przy
wsparciu innych instytucji, sytuacji materialnej lub socjalnej rodziny). Z réznych
przyczyn wspolpraca z rodzing bywa niekiedy utrudniona lub niemozliwa. Wtedy
stymulowanie sukcesu edukacyjnego dziecka dotyczy niwelowania negatywnego
oddzialywania §rodowiskowego. W badaniach nad pozytywnymi skutkami edu-
kacji przedszkolnej to wlagnie argument o zmniejszeniu nieréwnosci spotecznych
jest przytaczany najczesciej. Na gruncie polskim nadal istotny probleme stanowi
mniejsza dostgpnos¢ przedszkoli i innych form wychowania malych dzieci na
terenach wiejskich, szczegdlnie w gminach typowo rolniczych (dzieci z matych
podmiejskich gmin czgsto uczeszczajg do placowek w aglomeracjach)*.

Interesujace jest zestawienie polskich i amerykanskich badan dotyczacych
niwelowania réznic spolecznych, dzigki objeciu dzieci edukacja przedszkolna.
Badania na rodzimym gruncie wykazaly, ze z edukacji przedszkolnej bardziej, niz
dzieci pochodzace ze srodowisk zagrozonych wykluczeniem spotecznym, korzy-
staja te, ktore wywodza si¢ z lepiej sytuowanych domoéw. Tym samym przedszkole

21 Tamze, s. 285-289.

22 Tamze, s. 288.

» A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa,
Warszawa 2010, s. 113.

2 P. Swianiewicz [iin.], dz. cyt., s. 17.
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wzmacnia pozytywne oddzialywania rodziny, lecz niewystarczajaco rekompen-
suje brak wlasciwej stymulacji®. Zjawisko to moze by¢ ttumaczone krétszym
czasem przebywania dzieci z rodzin defaworyzowanych w przedszkolu - ich
rodzicow nie sta¢ na zwigkszone oplaty i w konsekwencji oddzialywanie przed-
szkola jest ograniczone?. Ow paradoks — jeden z kluczowych zaktadanych celéw
edukacji przedszkolnej to zmniejszanie nieréwnosci spolecznych - jest obecnie
niwelowany przez liczne formy wsparcia materialnego rodzin, obnizenie opfat za
przedszkole (,,przedszkole za ztotowke”) czy dostep do darmowych zaje¢ dodatko-
wych. W badaniach amerykanskich dowiedziono natomiast znaczacej zaleznosci
miedzy udzialem dzieci w pelnowymiarowym programie edukacji przedszkolnej
(High/Scope) a sukcesem w dorostym zyciu. Dwudziestosiedmioletni absolwenci
programu, w pordwnaniu z réwiesnikami nie uczgszczajacymi do przedszkola:

cze$ciej zarabiali miesigcznie 2000 dolardéw i wigcej (29% wobec 7%),

- czgsciej zostawali posiadaczami domow (36% wobec 13%),

- czgsciej byli absolwentami klasy 12. i wyzszych etapow edukacyjnych
(71% wobec 54%),

- rzadziej korzystali z pomocy spolecznej w ciggu ostatnich 10 lat
(59% wobec 80%),

- rzadziej tamali prawo, byli zatrzymani przez policje (pig¢ lub wigcej razy,

7% wobec 35%)%.

Wedlug obliczen kazdy tysiagc dolaréw zainwestowany w przedszkole zwraca sie
w kwocie 7160 dolaréw. Ponadto z badan wynika, ze to wlasnie dzieci pochodzace
z grup zagrozonych bieda i wykluczeniem spotecznym w wigkszym stopniu (niz
rowiesnicy pochodzacy z tzw. dobrych doméw) korzystaja z edukacji przedszkol-
nej*. Co wigcej, istotnym czynnikiem wptywajacym na osiggnigcia uczniow sa
przekazywane tresci edukacyjne - realizowany w badanych przedszkolach pro-
gram High/Scope jest przykladem wzorcowym i obejmuje pelny wymiar godzin,
jakie dziecko moze przebywaé w przedszkolu (full-day kindergarten). W warun-
kach polskich nie wprowadza si¢ natomiast programéw zréznicowanych wedtug
kryterium godzin, stad wniosek istotny dla dalszych rozwazan:

Warto przemysle¢ koncepcje upowszechniania wychowania przedszkolnego.
Moze zamiast stopniowo i mechanicznie upowszechnia¢ przedszkole - aplikujac

» 1. Biatecki, Przedszkole. Wstep do kariery edukacyijnej?, [w:] Dziecko. Sukcesy i porazki,
red. R. Piwowarski, Warszawa 2007, s. 250-251.

* Raport. Warunki edukacji przedszkolnej 2012 po pierwszym roku obowigzkowej nauki
dzieci piecioletnich, oprac. K. Mastalerz-Jakus, s. 9, http://www.rzecznikrodzicow.pl/
sites/default/files/raport edukacja przedszkolna calosc.pdf [dostep: 13.12.2014].

77 E. Putkiewicz, M. Zytko, Znaczenie edukacji przedszkolnej na podstawie bada#
i doswiadczen migdzynarodowych, [w:] Edukacja przedszkolna w Polsce. Szanse i zagroze-
nia, red. M. Zahorska, Warszawa 2003, s. 63.

¥ Tamze.
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kolejnym rocznikom coraz wcze$niej rozpoczynane, coraz bardziej powszechne
wychowanie przedszkolne — warto przygotowa¢ specjalne programy, skiero-
wane do dobrze zdefiniowanych, najbardziej uposledzonych srodowisk?.

Jakos¢ w przedszkolu versus jakos¢ przedszkola

W popularnej ostatnio dyskusji dotyczacej edukacji przedszkolnej za najwazniej-

szy temat uznaje si¢ dostep do przedszkoli, tym samym stawiajac znak rownosci

miedzy sukcesem edukacyjnym dziecka a samym jego pobytem w tej placowce.
Nie mozna [...] méwi¢ o edukacji przedszkolnej jedynie w kontekscie jej upo-
wszechnienia, kluczowa jest dyskusja o jako$ci — przedszkola na wsi i w miescie

to zupelnie inne placéwki, co widoczne jest w liczbie godzin funkcjonowania,
oferowaniu zZywienia czy ponoszonych wydatkach na jedno dziecko™.

W panstwach Unii Europejskiej wyréznia sie dwa gléwne systemy edukacji
przedszkolnej: szkolny i pedagogiczny. W systemie szkolnym zadaniem przed-
szkola jest przygotowac dzieci do nauki w szkole - szczegdlnie istotne jest ksztal-
cenie umiejetnosci czytania, pisania, liczenia. System pedagogiczny skupia sie
natomiast na wspieraniu ogoélnego rozwoju spoleczno-emocjonalnego i stanowi
pierwszy etap szeroko pojetego uczenia sie przez cale zycie (life long learning).
W praktyce wystepuje takze faczenie obu systemdéw. W srodowisku naukowcow
i praktykéw trwajg spory na temat skutecznosci wspomnianych form. Cho¢
wyniki badan sg zréznicowane, wedlug ogélnych wnioskow:

— dzieci z przedszkoli o systemie szkolnym osiggaty lepsze wyniki w klasie
IiII oraz rzadziej powtarzaly klasy, jednakze po 9. roku zycia ich
przewaga nad réwie$nikami malata;

— dzieci z przedszkoli o podejsciu pedagogicznym zaczynaly uzyskiwac
lepsze wyniki w nauce od klasy IV i tendencja ta utrzymywala si¢
takze w dalszym przebiegu nauki szkolnej;

- najwigksze korzysci z polaczenia obu systeméw mozna uzyska¢, gdy
mlodsze dzieci (trzy-, czteroletnie) prowadzone s3 systemem
pedagogicznym, a starsze (pigcio-, szescioletnie) szkolnym?'.

Oproécz filozofii programu przedszkolnego cecha istotnie wplywajaca
na sukces edukacyjny matego dziecka jest cigglos$¢ jego edukacji. Nie cho-
dzi wylacznie o konsekwentne realizowanie jednego programu przez 3 lata
(dostosowujac poziom trudnosci do mozliwosci dzieci), lecz o laczenie

» 1. Biatecki, dz. cyt., s. 254.

% A. Sobotka, Edukacja przedszkolna w wybranych krajach europejskich, Warszawa
2011, s. 31.

31 Tamze, s. 17-18.
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tre$ci edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Calosciowe podejscie do
nauczania matego dziecka wymaga zatem przyjecia szerszej, szescioletniej
perspektywy?®?. Zgodnie z tymi wytycznymi przygotowane zostaly podstawy
programowe: edukacji przedszkolnej oraz ksztalcenia ogdélnego dla szkét pod-
stawowych. Pierwsza okresla umiejetnosci dziecka niezbedne do rozpoczecia
nauki w szkole, druga natomiast opisuje kompetencje absolwenta I i III klasy?>.
Wspomniane dokumenty obowigzujg zaréwno nauczycieli w przedszkolu, jak
i w szkole podstawowe;j.

Cho¢ w Polsce programy edukacji przedszkolnej sa zréznicowane pod katem
tresci, a nie czasu realizacji, znaczna ich wiekszos¢ planuje aktywnosci nauczy-
ciela i dziecka na tzw. caly dzien (ktérego diugos¢ zalezy od godzin otwarcia
placowki). W amerykanskich badaniach czas spedzony przez dziecko w przed-
szkolu i jako$¢ realizowanego programu to dwie zmienne decydujgce o sukce-
sie edukacyjnym. W amerykanskim systemie edukacyjnym wyréznia sie dwie
dominujace formy: przedszkole calodniowe (full-day kindergarten), obejmujace
5-6 godzin dziennie oraz przedszkole w niepelnym wymiarze godzin (half-day
kindergarten), zapewniajace opieke dzieciom przez 3 godziny. Liczne badania
udowodnily, ze tylko pobyt w przedszkolu calodniowym umozliwia wyréwnanie
deficytow (rozwojowych i spotecznych), a takze zwigksza prawdopodobienstwo
sukcesu edukacyjnego w przyszlosci*’. Do korzysci zwigzanych z uczeszczaniem
do calodniowego przedszkola mozna zaliczyc¢:

- wigksza ilo§¢ czasu na swobodne zabawy dzieci, w ktérych takze przy
wsparciu dorostego przedszkolaki rozwijaja umiejetnosci spoleczne;

- dluzszy kontakt z wyksztalconym nauczycielem i w konsekwencji
wieksza ilo$¢ sytuacji sprzyjajacych uczeniu sig, w tym
ksztaltowaniu umiejetnosci szkolnych, rozwijaniu motywacji,
wytrwalos$ci, pewnosci siebie;

- dozywienie dzieci z rodzin ubogich, zapoznanie ich z zasadami
prawidtowego odzywiania sie, dostarczanie zdrowych positkéw oraz
ksztaltowanie nawykow prozdrowotnych (szczegdlnie wazna jest
profilaktyka otylosci);

- umozliwianie wczesnej diagnozy zaburzen zdrowotnych i deficytow
poznawczych oraz wprowadzenie dziatan kompensacyjnych®.

32 E. Baranska, Edukacja przedszkolna w perspektywie zmian, ;Wychowanie w Przed-
szkolu” 2003, nr 7, s. 390-391.

33 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 roku...

* R.A. Hahn [iin.], Effects of Full-Day Kindergarten on the Long-Term Health Prospects
of Children in Low-Income and Racial/Ethnic-Minority Populations. A Community Guide
Systematic Review, ,,American Journal of Preventive Medicine” 2014, nr 3, s. 313.

» Tamze, s. 314; D.J. Ackerman, W.S. Barnett, K.B. Robin, Making the Most of Kinder-
garten. Present Trends and Future Issues in the Provision of Full-day Programs, s. 6-10,
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W polskich badaniach dostrzezono takze zwigzek miedzy stazem przed-
szkolnym a lepszymi osiggnieciami na poczatku szkoly podstawowej (zwigza-
nymi z czytaniem, pisaniem i liczeniem), jak réwniez przyswojeniem przez
dzieci umiejetnosci spotecznych, wytrwalosci w wykonywaniu zadan, pewno-
$ci siebie i ciekawosci poznawczej”’, jednakze ,wyrazne efekty dawaly tylko te
przedsiewzigcia, ktorych program byl przemyslany, profesjonalnie implemento-
wany przez dobrze przygotowanych nauczycieli’**. Co wigcej, ,,im wigksza jest
intensywno$¢ zaje¢ przedszkolnych, tym pozytywny efekt oddziatywania przed-
szkola na pozniejsza edukacje szkolng trwa dluzej i wolniej zanika™*.

Podsumowanie

Wplyw przedszkola na sukces dziecka mozna rozpatrywac wieloptaszczyznowo.
Najczesciej jakos¢ edukacji ujmuje si¢ w kategoriach strukturalnych, dotycza-
cych liczby przedszkoli, ich wyposazenia, wyksztalcenia i liczby personelu (takze
w odniesieniu do liczby dzieci). Innym wymiarem efektywnosci tej placowki jest
jej jakos¢ procesualna, odnoszaca sie do wartosciowego programu edukacyjnego,
realizowanego przez wykwalifikowanych nauczycieli wspotpracujacych ze srodo-
wiskiem lokalnym (szczegdlnie z rodzing), a zwlaszcza do umiejetnosci przyswo-
jonych przez dzieci w trakcie procesu edukacyjnego®.

Przytoczona w niniejszych rozwazaniach literatura przedmiotu nie okresla
jednak jednoznacznie, jak rozpatrywac sukces malego dziecka. Czy polega on
na dobrych osiggnieciach w pierwszych klasach szkoly podstawowej i zmniej-
szeniu stresu szkolnego? By¢ moze bardziej zwigzany jest ze wspomaganiem
rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym i wsparciu ich w osiagnieciu sukcesu na
miare ich indywidualnych predyspozycji (bez analizy poréwnawczej osiggniec)?
A moze sukces przedszkolny to udana socjalizacja — przyswojenie przez dzieci
zasad wspolzycia spolecznego, wyksztalcenie empatii, checi wspdtpracy i poczucia
odpowiedzialnosci? Czy edukacja przedszkolna ma niwelowa¢ réznice spoteczne,
umozliwiaé dzieciom z réznych srodowisk réwny start oraz promowac zdrowy styl

http://nieer.org/publications/policy-reports/policy-report-making-most-kindergarten
[dostep: 13.12.2014].

¢ A. Blumsztajn, Dlaczego warto inwestowac w edukacje matych dzieci, [w:] Dobry start.
Jak wprowadzac alternatywne formy wczesnej edukacji, red. T. Ogrodzinska, M. Bialek-
-Graczyk, Warszawa 2008, s. 9.

7 M. Biatek-Graczyk, Efekty alternatywnych form edukacji przedszkolnej, [w:] Dobry
start, s. 49.

** A. Blumsztajn, dz. cyt., s. 9.

¥ A. Sobotka, dz. cyt., s. 21.

0 M. Karwowska-Struczyk, Jakos¢ edukacji przedszkolnej. Wyzwanie czy nadawanie
znaczenia?, [w:] Dziecko. Sukcesy i porazki, red. R. Piwowarski, Warszawa 2007, s. 238.
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zycia? Czy ujmowanie przedszkola jako pierwszego kroku do sukcesu zyciowego
uwzglednia dobry interes dziecka, rodzica, nauczyciela, a moze calego kraju?

Konsensusem moze by¢ stwierdzenie, ze kazdy ze wspomnianych wymia-
réw jest istotny, jednakze w kontekscie wspotczesnych trendéw edukacyjnych
za najwazniejszy aspekt sukcesu matego dziecka uznaje si¢ nie tyle przyswojenie
konkretnych umiejetnosci szkolnych, ile zaszczepienie pozytywnej motywacji do
nauki, utrzymanie ciekawosci poznawczej, zbudowanie poczucia wlasnej war-
tosci i odwagi w podejmowaniu nowych zadan. Tak rozumiany sukces matego
dziecka staje si¢ sukcesem przyszlego dorostego i pierwszym krokiem do catozy-
ciowego procesu uczenia sie.
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The little man of success, or about the influence
of kindergarten education on the children’s career
at school

Abstract: In the beginning of the 21st century the issue of proper kindergarten
education is very popular in both, European and Polish, public debates. It is
caused by a significant influence, which high quality education of small children
has on their future academic and professional career. However, the quality in
education not only refers to sufficient number of care facilities, but rather to
valuable, full-day learning program, work of well-trained teachers and kinder-
garten-community partnership. In result, children who attend to high quality
kindergarten education evince high self- esteem, curiosity, endurance and inde-
pendence in performing academic tasks all these skills are indispensable in the
process of life-long learning. Other positive effects of attending to kindergarten
are: school readiness, higher rates of high school graduation, reduction of grade
repetition, and number of children placed in special education, more stable
financial and family life in future, reduction of crime, promotion of healthy life-
style. What is more, positive effects of kindergarten education are more signifi-
cant to children with disadvantaged social background.

Keywords: acquisition of academic skills, child development, educational suc-
cess, elimination of social differences, kindergarten education
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