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Etniczne uwarunkowania sukcesu
edukacyjnego. Mtodziez eskimoska
w szkolnictwie Alaski i Arktycznej Kanady

Obszary podbiegunowe s3 miejscem zamieszkiwania bardzo wielu autochto-
nicznych spolecznosci, odmiennych pod wzgledem etnicznym, kulturowym
i jezykowym. Réznig sie one takze pod wzgledem liczebnosci i obszaréw
zamieszkiwania. Niektdre z grup zamieszkujg najbardziej niedostepne, najzim-
niejsze tereny wysokiej Arktyki. Na Alasce i w arktycznych obszarach Kanady
terytoria te zamieszkiwane sg gléwnie przez zréznicowane spotecznosci eski-
moskie - Inuitow (ze spolecznosci Inupiak i Jupik).

Wspolczesnie mozna zauwazy¢ znaczne réznice stopnia asymilacji tubyl-
czych grup w spoteczenstwa zamieszkujace terytoria panstw podbiegunowych.
I cho¢ polityka panstw posiadajacych swoje pdinocne granice w obszarach
Arktyki zmierzata do pelnej asymilacji tych grup, to jednak do dzi$ stanowia
one odmienny, tubylczy element w wielokulturowej mozaice podbiegunowych
populacji.

W krajach zachodnich od kilku dekad podejmowane sa badania zmierza-
jace do okreslenia roli edukacji jako czynnika asymilacji grup mniejszoscio-
wych i podtrzymywania réznorodnosci kulturowej. W rozwoju teorii i praktyki
badawczej w zakresie omawianego problemu wyrdzni¢ mozna kilka etapow.
W pierwszym z nich najwigkszy nacisk kladziono na asymilacjonizm. Podejscie
to cechowalo si¢ dazeniem do pozbawienia dzieci z grup etnicznych kulturo-
wej identyfikacji. Mialy sta¢ si¢ cztonkami ,kultury narodowej”. Celem nad-
rzednym takiej polityki bylo pozbawienie dzieci ze spotecznosci tubylczych ich
wlasnej tozsamosci etnicznej, ,wyrwanie” z kultury tubylczej i osadzenie w kul-
turze gléwnego nurtu. Szkolnictwo bardzo czgsto wykorzystywane byto (i jest
po dzi$ dzien) jako instrument realizacji tego typu polityki'.

' J.R. Miller, The Irony of Residential Schooling, ,,Canadian Journal of Native Educa-
tion” 1987, t. 14, nr 2, s. 3.
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Generalny obraz, ktéry wylania si¢ z dziejow kolonizacji amerykanskiej
Dalekiej Pétnocy, dostarcza pewnych wspdlnych odniesien. W kolejnych stu-
leciach dziatalno$¢ kolonizatoréw powiazana byla z nasilajacymi si¢ procesami
asymilacji, akulturacji i wynaradawiania tubylczych populacji. W pierwszych
etapach powiazane bylo to z wykorzystywaniem reprezentantéw autochtonicz-
nych spotecznosci jako pomocy w aneksji nowo odkrywanych terytoriow (na
przykiad partneréw w handlu i przewodnikéw po pétnocnych rubiezach).

W kolejnych etapach podejmowano dzialania majace na celu ,cywili-
zowanie” tubylcow. Z czasem brutalna dzialalno$¢ instytucji panstwowych,
w polaczeniu z destrukcyjnym wptywem religijnym kosciotow chrzescijanskich,
spowodowaly dramatyczne zmiany w sposobach funkcjonowania rdzennych
mniejszosci. Dotyczyly one zmian w sposobach gospodarowania i zdobywania
dobr - co powigzane bylo z uzaleznieniem si¢ od zewnetrznej pomocy, pod-
porzadkowaniem obcej wladzy politycznej, a przede wszystkim przerwaniem
wiezdw kulturowych - co zwigzane bylto, w przypadku wielu grup etnicznych,
z odrzuceniem wiasnych obyczajow i wierzen, a czgsto wrecz z destrukcja ich
kultury i jezyka®.

Jedna z kluczowych instytucji stuzacych procesom asymilacji i akulturacji
stala sie szkola. Instytucja ta, wykorzystywana (w sposob instrumentalny) do
realizacji polityki indoktrynacji i asymilacji spoteczno-kulturowej, przyczy-
nila si¢ do nieodwracalnych zmian w $wiadomosci etnicznej tubylczych spo-
tecznosci i w konsekwencji — do trwatych zmian tozsamosci etnicznej ludéw
zamieszkujacych od tysiecy lat obszary podbiegunowe. W pierwszych etapach
szkolnictwo wykorzystywane bylo przez instytucje koscielne do indoktrynacji
religig chrzescijaniska. W kolejnych etapach dominowalo nastawienie na indok-
trynacje¢ ideologiami panstwowymi (w szczegdlnosci narodowymi). Zada-
niem szkdt byto wprowadzenie dzieci pochodzacych z tubylczych spolecznosci
w kulture zachodnig - uczynienie z nich ,,matych biatych ludzi”. Dziatania takie
podejmowane byly na Alasce i pozostatych obszarach USA wobec amerykan-
skich Indian zgodnie z zasadg ,Kill the Indian, Save the Man” (,,zabi¢ India-
nina, ocali¢ cztowieka” czy w innym sformulowaniu ,,usung¢ Indianina, lecz
stworzy¢ czlowieka”). Zgodnie z tym zalozeniem jednostka bedaca Indianinem
nie moze by¢ cztowiekiem. Jesli zatem ma by¢ cztowiekiem, nie moze pozosta¢
Indianinem’.

Wspolczesnie wiekszego znaczenia w polityce oswiatowej wielu kra-
jow nabierajg inne kategorie, na przyklad kategoria ,roznicy kulturowej”

> Y. Csonka, P. Schweitzer, Societies and Cultures. Change and Persistence, [w:] Arctic
Human Development Report, red. J.N. Larssen, A. Nilsson, O.R. Young, N. Einarsson,
Akuryeyri 2004, s. 48.

* W. Churchill, Kill the Indian, Save the Man. The Genocidal Impact of American Indian
Residential Schools, San Francisco 2004, s. 13-14, 28.
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(diametralnie odmienna od poprzedniej), ktéra zaklada, ze zadaniem szkoty
jest afirmacja odmiennosci kulturowych. Moze odbywac¢ si¢ to poprzez wpro-
wadzenie tresci etnicznych do programu szkolnego i akceptacje styléw uczenia
sie grup etnicznych. Dostrzega sie przy tym, ze niepowodzenia, ktére spotykaja
dzieci z mniejszo$ci w szkotach, wynikaja z odmiennosci ich kultury od kultury
gltéwnego nurtu. W podobnym kierunku zmierza podejscie ,jezykowe”, ktore
zaklada, iz to dwujezyczna edukacja moze stac si¢ panaceum na edukacyjne
problemy dzieci z mniejszosci*.

Wspolczesnie spolecznosci tubylcze podejmuja coraz to nowsze préby
ponownego okreslenia swej tozsamosci oraz podtrzymania dziedzictwa kultu-
rowego. Mozna dostrzec wyrazna tendencje ,,rewitalizacji” lub wrecz afirmacji
mniejszosci etnicznych i narodowych. W praktyce dotyczy ona pragnienia (lub
zadania) edukowania mtodego pokolenia w tradycjach, kulturze i jezyku danej
mniejszosci. Z tej perspektywy reprezentanci mniejszosci najczesciej daza
do przejecia kontroli nad edukacja (w kontekscie konstruowania programoéw
ksztalcenia, jezyka uzywanego w szkole, a takze zarzadzania o$wiata).

Wspdlczesna polityka Kanady wobec mniejszosci tubylczych zamieszkuja-
cych obszary podbiegunowe stanowi przyklad znaczacej zmiany. Cztery ostat-
nie dekady pokazujg istotng transformacje w zakresie przekazywania pewnych
kompetencji zarzadzania na lokalne tubylcze spolecznosci. Powstanie czterech
niezaleznych eskimoskich terytoriéw (Nunavik, Nunavut, Nunatsiavut, Inu-
vialuit) w arktycznych obszarach Kanady obrazuje zupelnie nowe podejscie
do kwestii rdzennych mniejszosci zamieszkujacych to panstwo. Cho¢ sg one
regionami wyodrebnionymi w réznym czasie i posiadajagcymi odmienny status
prawny, to jednak przez zamieszkujace je rdzenne spotecznosci sg traktowane
jako jedna ojczyzna Eskimoséw - ,Nasza ziemia” (Inuit Nunangat)®.

Podobne tendencje pojawily si¢ rowniez na Alasce, sytuacja spolecznosci
eskimoskich jest tam jednak nieco inna, cho¢by dlatego, ze nie funkcjonuja
one w ramach niezaleznych terytoriow. Trzeba przy tym zauwazy¢, ze w USA,
podobnie jak w Kanadzie, realne przeksztalcenia w edukacji tubylczych grup
etnicznych nastgpily dopiero w latach 70. W odniesieniu do sytuacji na Ala-
sce warto w tym miejscu wskaza¢ dwa raporty. Pierwszy z nich opracowywany
zostal w latach 1968-1969 przez specjalna senacka podkomisje §ledcza pod
przewodnictwem senatora Roberta Kennedyego (i stad czgsto nazywany jest
Raportem Kennedyego). Stanowi on krytyczna analize czterech dekad funkcjo-
nowania systemu szkolnictwa przeznaczonego dla reprezentantéw tubylczych
grup etnicznych wraz z ich praktykami przymusowej asymilacji i dyskrymi-
nacji. Sam tytul raportu opublikowanego w 1969 roku jest bardzo wymowny

* Z. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakéw 2007, s. 173-174.
> S. Hendrie, Inuit Regions of Canada, [w:] The Indigenous World 2012, red. C. Mik-
kelsen, Copenhagen 2012, s. 41.
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i wiele mowi o jego zawartosci: Edukacja Indian. Narodowa tragedia — naro-
dowe wyzwanie (Indian Education. A National Tragedy — A National Challenge).
Drugi raport opracowany zostal w latach 1967-1971 na zaméwienie Minister-
stwa Edukacji Stanéw Zjednoczonych. Wspomniany dokument, pod tytulem
Narodowe studium edukacji amerykatniskich Indian (National Study of Ameri-
can Indian Education), stanowi krytyczng recenzje polityki oswiatowej wladz
Stanow Zjednoczonych wobec zamieszkujacych to terytorium tubylczych
spotecznosci®.

Takze w Kanadzie zmiany w postawach politykow oswiatowych wobec
kwestii edukacji mniejszoéci etnicznych dokonaly si¢ w latach 70. Impuls
do przemian w nastawieniu wobec spotecznosci tubylczych odnalez¢ mozna
w raportach sporzadzanych na zlecenie rzadowe. Po wielu dziesigcioleciach
praktyk dyskryminacyjnych, prowadzonych za posrednictwem systemu szkol-
nego, w dokumentach tych pojawily si¢, poparte badaniami naukowcdw,
refleksje stuzace transformacji o$wiaty dla mniejszosci. Juz same tytuty takich
opracowan [na przyklad cytowany raport Eskimoska edukacja i trauma zmiany
spotecznej (Eskimo Education and the Trauma of Social Change)] wskazuja na
zmiane nastawienia wobec kwestii mniejszosci etnicznych, powigzang z prze-
mysleniem konsekwencji poprzednich dziatan - destrukcyjnych dla spotecz-
nosci tubylczych. Zwracaja ponadto uwage na potrzebe stworzenia modelu
systemu szkolnictwa respektujacego sposoby funkcjonowania tych spoteczno-
$ci, wlaczajacego elementy ich tradycji, kultury i jezyka’.

Konsekwencja kolejnych raportéow staly si¢ przemiany w sferze polityki
prowadzonej na Alasce i w arktycznej Kanadzie wobec rdzennych mniejszosci,
co zaowocowalo przeksztalceniami w sferze edukacji tubylczej. Wraz z uchwa-
laniem tych ustaw oraz nastepujaca po nich praktyka pojawito si¢ jednak wiele
glosow krytycznych sugerujacych, ze stanowig one jedynie tubylczg ,,iluzje¢ kon-
troli” nad edukacja®. Podobne glosy krytyki obecne byly réwniez w eskimo-
skich regionach Kanady”’.

Wspolczesnie eskimoskie spolecznosci Alaski i arktycznych obszarow
Kanady Zyja w nowoczesnych, zglobalizowanych spoteczenstwach, korzystajac
przy tym ze wszystkich udogodnien zachodniej cywilizacji. Trzeba tu jednak
wyraznie zaznaczy¢, ze arktyczne terytoria obu panstw pozostaja peryferiami,
zarowno w sensie dostownym (gigantycznych odlegtosci, jakie dzielg je od
wielkich centréw miejskich), jak i w sensie kulturowym (choc¢by z powodu

¢ C. Barnhard, A History of Schooling for Alaska Native People, ,,Journal of American
Indian Education” 2001, t. 40, nr 1, s. 14-15.

7 D.O. Born, Eskimo Education and the Trauma of Social Change, Report of Depart-
ment of Indian Affairs and Northern Development, Ottawa 1970, s. 26-42.

8 C. Barnhard, dz. cyt., s. 14-15.

° D. Rasmussen, Forty Years of Struggle and Still no Right to Inuit Education in Nuna-
vut, ,,Interchange” 2011, t. 42, nr 2, s. 138.
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zjawisk deprywacji i marginalizacji tubylczych spolecznosci). Mylny moze by¢
zatem obraz przedstawiajacy Inuitéw jako ludzi §niegu, zamieszkujacych w iglu
(igloo) i polujacych na ssaki morskie w celu zaspokojenia potrzeb zyciowych.
Taki obraz pozostal wspdlczesnie jedynie w formie pewnego wspoélnego tta kul-
turowego tamtych obszarow'’.

Cho¢ rozwoj szkolnictwa w kolejnych dekadach sprzyjal zwiekszaniu szans
edukacyjnych dzieci i mtodziezy pochodzacych z mniejszosci tubylczych, to
jednak réwnoczesnie istnialo (i do dzi$ funkcjonuje) wiele przeszkéd w uzy-
skiwaniu podobnych rezultatéw. Mozna wskaza¢ na wiele przyczyn porazek
edukacyjnych uczniow, ktore powigzane sg ze specyfika problemoéw tubyl-
czego szkolnictwa na amerykanskiej dalekiej Pétnocy. Zaliczy¢ do nich trzeba
przede wszystkim niewielkg liczbe nauczycieli rozumiejacych specyfike pracy
z tubylczymi uczniami (w tym nauczycieli tubylczych), wysoki wskaznik rota-
¢ji nauczycieli, obce kulturowo $rodowisko szkolne, brak zwigzku programéw
ksztalcenia z realiami Zycia w obszarach arktycznych, rozdzwiek pomiedzy
celami ksztalcenia w szkolnictwie ,,zachodnim” i tymi, ktére wynikaja z potrzeb
lokalnych spoteczno$ci, niski poziom aspiracji edukacyjnych uczniéw, ogdlny
niski poziom wyposazenia matych wiejskich szkot (w ktérych ksztalci sie
znaczna czes$¢ eskimoskiej populacji Alaski i Kanady), a takze czynniki spo-
teczne (w tym biedg i uzaleznienia)''. Warto w tym miejscu przyjrzec si¢ blizej
etnicznym uwarunkowaniom sukceséw (i porazek) edukacyjnych eskimoskich
uczniow.

Problemy szkolnictwa dla reprezentantéw spotecznosci tubylczych na Ala-
sce dotycza przede wszystkim matych szkoét podstawowych!'? i srednich®, funk-
cjonujgcych w osadach zamieszkiwanych przez te populacje. W wielu szkotach
wielkos¢ klas waha si¢ od 5 do 25 uczniéw. Z tego powodu w matych osadach
i wsiach funkcjonuja szkoly ksztalcace uczniéow w tym samym pomieszczeniu.
W niektorych szkotach $rednich, funkcjonujacych w niewielkich miejscowo-
$ciach, prawie 100% mlodych ludzi nie konczy szkoty. Wigkszos¢ z nich opusz-
cza ja przed ukonczeniem 12. roku ksztatcenia'.

19 Por. A. Santo, Act locally, sell globally. Inuit media and the global cultural economy,
,»Continuum” 2008, t. 22, nr 3, s. 327-330.

W Report of the Education task Force, Alaska Natives Commision / Alaska Federation
of Natives, 1995, [w:] Alaska Native Education. Views From Within, red. R. Barnhardt,
A.O. Kawagley, Fairbanks 2010, s. 16-18.

12 1. Sisson, It Takes a Village. Making the Cliché a Reality, ,,Principal Leadership” 2001,
t.2,nr 1, s. 64-67.

3 S.R. Aragon, Learning and Study Practices of Postsecondary American Indian / Alas-
kan Native Student, ,,Journal of American Indian Education” 2004, t. 43, nr 2, s. 1-2.

4 C.D. Freed, M. Samson, Native Alaskan Dropouts in Western Alaska. Systemic Failure
in Native Alaskan Schools, ,,Journal of American Indian Education” 2004, t. 43, nr 2,
s. 33-37.
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Wykres 1. Odsetek odsiewu szkolnego oraz wskaznik odsiewu w klasach 7-12 wedtug grupy
etnicznej/rasy. Dane dla stanu Alaska w roku szkolnym 2009/2010
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Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Kids Count, Alaska 2011-2012, Institute of Social and

Economic Research, University of Alaska Anchorage, http://kidscount.alaska.edu/wp-content/
uploads/2012/10/2012-04-Education.pdf.
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Wykres 1 wskazuje na wysoki odsetek uczniéw pochodzacych z tubylczych
grup etnicznych, ktérzy ulegaja odsiewowi szkolnemu w szkolnictwie Alaski.
W szczegolnosci widoczne jest to na poziomie szkoly sredniej drugiego stopnia
(klasy 9-12). Ponad 12% tubylczej mlodziezy nie konczy szkoly na tym pozio-
mie ksztalcenia. Warto zauwazy¢, ze najwyzszy wskaznik odsiewu szkolnego jest
w regionie pétnocnym i potudniowo-zachodnim. Odsetek odsiewu na poziomie
klas 9-12 w latach 2011-2012 w regionie péinocnym wynosit 13,6%, w regio-
nie potudniowo-zachodnim zas - 13,4%". Sg to obszary zamieszkiwane przede
wszystkim przez eskimoskie populacje tubylcze Inupiak i Jupik. Podobna sytu-
acja wystepuje takze w eskimoskich regionach Kanady.

Wykres 2. Wskaznik odsiewu na poziomie szkolnictwa $redniego drugiego stopnia — High-School
(klasy 9-12) - wedlug grupy etnicznej/rasy. Dane dla stanu Alaska w roku szkolnym 2007/2008
(w proc.)
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Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Kids Count Alaska 2011-2012, Institute of Social and
Economic Research, University of Alaska Anchorage, http://kidscount.alaska.edu/wp-content/
uploads/2012/10/2012-04-Education.pdf.

Style uczenia sie reprezentantéw mniejszosci eskimoskich wskazujg na cze-
sto trudng do pogodzenia sfer¢ oddziatywan srodowiska lokalnego i tradycji
ksztalcenia w tubylczych spolecznosciach z tymi, ktore obecne s3 w szkolach

5 Kids Count Alaska 2011-2012, Institute of Social and Economic Research, University
of Alaska Anchorage, http://kidscount.alaska.edu/wp-content/uploads/2012/10/2012-

04-Education.pdf.
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zorientowanych na wartos$ci $wiata zachodniego. Mozna tu wskaza¢ wybrane
konteksty, w ktérych wyrazaja sie réznice pomiedzy stylami ksztalcenia dzieci
i mlodziezy pochodzacych z tubylczych spolecznosci Alaski oraz dzie¢mi ze
spolecznosci kultury zachodniej - w odniesieniu do sformalizowanej edukacji
szkolnej's.

Pierwszym z nich jest (nie)zalezno$¢ od otoczenia oraz kontekstu, w ktérym
odbywa si¢ ksztalcenie (field dependence / field independence). Odnosi si¢ to do
sposobow, w jakie uczniowie si¢ ucza, w przeciwienstwie do tego, czego si¢ ucza.
Uczen, ktérego sposoby ksztalcenia sg zalezne od otoczenia i kontekstu, bedzie
niezdolny do percepcji rzeczy i zjawisk w oderwaniu od wlasnego srodowiska.
Uczniowie tacy moga by¢ scharakteryzowani jako holistyczni (postrzegajacy
$wiat calo$ciowo). Analizujg oni rzeczywisto$¢ poczawszy od ogoélnego obrazu
i wlaczajg znaczenia w odniesieniu do niego. Uczen taki postrzega rzeczywi-
sto$¢ w sposoéb wizualny/przestrzenny, calosciowy, powigzany, intuicyjny, kon-
tekstualny (jako czg¢$¢ w stosunku do calosci). Jego myslenie nie jest linearne
ani hierarchiczne. Uczen taki odnosi si¢ do realnego zycia we wszystkich jego
przejawach. Dla ucznidéw tego typu wazniejsze jest sprawdzanie i potwierdza-
nie tego, czego si¢ dowiedza, niz przyjmowanie wiedzy w sposob abstrakcyjny.
Autorytety stuzg przede wszystkim roli przewodnika. W rzeczywisto$ci model
taki wystepuje w kulturach kolektywnych, w ktérych wysoko warto$ciowana
jest rodzina.

Z drugiej strony style ksztalcenia ucznidéw niezalezne od kontekstu sa
odmienne. Uczniowie tacy sa zwykle zorientowani analitycznie i funkcjonuja
w logice, w ktdrej jedno wynika (sekwencyjnie) z drugiego. Ich orientacja na
cel powigzana jest z indywidualizmem i konkurencjg. Réwnocze$nie dobrze
dzialaja oni w warunkach abstrakcyjnych i bezosobowych. Posiadajg tez zdol-
no$¢ do dzielenia calo$ci na subkategorie i czesci. Z tatwoscig percypuja podziat
materiatu ksztalcenia na czesci, ktérym przypisany jest okreslony czas nauki,
a takze fakt, ze czesci te dodane do siebie tworza pewna catos¢. Style ksztalce-
nia niezalezne od kontekstu czesto wystepuja w kulturach, w ktérych kladziony
jest nacisk na jednostkowa autonomie¢ w ramach formalnej organizacji rodziny,
tak jak ma to miejsce w kulturze zachodniej. Styl ksztalcenia w klasie szkolnej,
kfadacy nacisk na analityczny, sekwencyjny tryb, stanowi dla ucznia zaleznego
od kontekstu znaczgcg trudnos¢".

Drugi aspekt dotyczy faktu, iz uczniowie eskimoscy ucza si¢ najlepiej za
posrednictwem przekazu wizualnego. Wynika to z uktadu rodzinnego, w ktérym
starsi czlonkowie rodziny pokazywali, przedstawiali i byli przewodnikami po

' C. Pewewardy, Learning Styles of American Indian / Alaska Native Students. A Review
of the Literature and Implications for Practice, ,,Journal of American Indian Education”
2002, t. 41, nr 3, s. 27.

7 Tamze, s. 28-29.
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$wiecie wiedzy. Dzieci obserwowaly i uczyly sie poprzez nasladownictwo. Bada-
nia naukowe potwierdzaja, ze tubylczy uczniowie najlepiej przyswajaja wie-
dze, gdy jest ona prezentowana w formie grafik, filméw, prezentacji i obrazéw.
Odnosi si¢ to do wszystkich przedmiotdw, takze tych z zakresu nauk $cistych. Na
przyktad trudnosci ucznidéw tubylczych w sferze matematyki wynikajg wlasnie
z odmiennych styléw nauczania w szkotach. Uczniowie tacy osiagaja najlepsze
wyniki w zakresie matematyki, gdy metody ksztalcenia oparte s3 na wizuali-
zacji. Ponadto matematyka postrzegana jest z perspektywy wielu etnicznych
spolecznosci jako nauka posiadajaca wymiar duchowy i powigzana z funkcjo-
nowaniem fizycznym i religijnym czlowieka. Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze
zwykle w szkolnictwie nie uwzglednia si¢ lub pomija tubylcze style nauczania
matematyki (tak zwang etnomatematyke'®), co stanowi jedna z waznych przy-
czyn porazek edukacyjnych uczniéw. Ponadto nieuwzglednianie stylu nauczania
preferowanego przez uczniéw z mniejszosci etnicznych odrywa ich od wlasnego
dziedzictwa kulturowego. Réwnoczesnie standardy edukacyjne w szkolnic-
twie Alaski i arktycznej Kanady, reprezentowane chocby przez testy, generuja
wyrazne zrdznicowanie pomiedzy uczniami reprezentujacymi kulture dominu-
jaca i kultury mniejszosciowe.

Wykres 3. Wyniki standaryzowanych testow (Standards Based Assessment Results) w zakresie
kompetencji matematycznych w klasach 3-9 w populacji tubylczej i pozostatych grupach. Dane
dla stanu Alaska w roku szkolnym 2004-2005 (w proc.)
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Zroédlo: opracowanie wlasne na podstawie Alaska Native K-12 Education Indicators, 2005, vol. 2:
Achievement and Assessment, First Alaskans Institute, Anchorage 2006, s. 33.

'8 Por. R.T. Mason, A Kinder Mathematics for Nunavut, [w:] Curriculum as Cultural
Practice. Postcolonial Imaginations, red. Y. Kanu, Toronto 2006, s. 131-145.
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W kulturze zachodniej uczniowie od najwczesniejszych lat przyzwyczajani
sa do biernej roli stuchaczy zarzucanych ogromna liczbg informacji do zapamie-
tania. Rownoczesnie s3 oni zachecani do wyrazania swoich mysli w formie abs-
trakcyjnych wypowiedzi (ustnych lub pisemnych). Podazanie za nauczycielem,
ktéry wydaje ustne polecenia, stanowi istote zachodniej edukacji na kolejnych
szczeblach ksztalcenia. Jak ujmujag B. Rigby, J. MacDonald i L. Otak, w spotecz-
nosci eskimoskiej dzieci uczg sig, natomiast w szkole sg uczone. W konsekwencji
w szkotach miejscowych lub instytucjach z internatami dzieci eskimoskie maja
niewiele szans na poznanie umiejetnosci zyciowych i wiedzy powiazanej ze $ro-
dowiskiem lokalnym, a takze na nauczenie si¢ kompetencji kulturowych wtasnej
spolecznosci’®. W tym kontekscie styl ksztalcenia stanowi ogromna przeszkode
dla inuickiej mlodziezy, powiekszajac przepas¢ dzielacg kulture dominujaca od
ich wlasnej.

Kolejny element dotyczy refleksyjnosci w uczeniu si¢ - uczniowie tubyl-
czy w wiekszym stopniu analizujg i rozwazaja kwestie podejmowane na kazdym
z etapow ksztalcenia. Starajg si¢ nie udziela¢ szybkich odpowiedzi na pytania
nauczyciela, bez rozwazenia wszystkich wariantéw odpowiedzi. To odréznia ich
styl nauki od stylu ksztalcenia w zachodnich szkotach, w ktérych preferowane sa
odpowiedzi szybsze, bardziej ,,impulsywne’, zorientowane na szybkie rozwigzania.
Réwnoczesnie tubylczy uczniowie wiecej czasu poswigcaja na stuchanie i myslenie
niz na rozmowy i wymiane argumentow, przez co — z perspektywy nauczycieli —
moga sprawia¢ wrazenie pasywnych, niezainteresowanych lub posiadajacych niska
motywacje. Takze podejscie do czasu i punktualnosci w istotny sposéb odréznia
dzieci pochodzace z tubylczych grup etnicznych. Roznice wynikajace z socjalizacji
w rodzinie oraz stylow wychowania i nauczania ujawniajg si¢ w czasie edukacji
szkolnej i moga wplywa¢ na negatywne postrzeganie dzieci z mniejszo$ci przez
nauczyciela - a w konsekwencji na ich nizsze wyniki*.

Ocena zachowan szkolnych uczniéw z mniejszosci tubylczych stanowi
kolejny istotny czynnik majacy wplyw na wyniki uzyskiwane przez nich w klasie
szkolnej. Podejscie nauczycieli i style wychowania w klasach ztozonych z uczniéow
ze spolecznosci tubylczych musza uwzgledniac specyfike oraz odmiennosci ich
kultury i socjalizacji. Tradycyjna socjalizacja w rodzinie opierala si¢ na postu-
szenstwie wobec autorytetu (czesto dziadkow), ktérzy tlumaczac, wyjasniali
zasady i normy zachowania oraz reguly postepowania w okreslonych sytuacjach.
Takze nauczyciele pracujacy z tubylczymi uczniami muszg znalez¢ odpowiednie
sposoby radzenia sobie z nieodpowiednimi zachowaniami, uwzgledniajace spe-
cyfike ich funkcjonowania w tradycyjnych spotecznosciach®.

' B. Rigby, ]. MacDonald, L. Otak, The Inuit of Nunavut, Canada, [w:] Endangered Peo-
ples of the Arctic. Struggles to Survive and Thrive, red. M.R. Freeman, Westport 2000, s. 100.

2 C. Pewewardy, dz. cyt., s. 30.

2! Tamze.
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Z kwestiami autorytetu (wzgledem starszych cztonkéw rodziny i spotecz-
nosci) powiazany jest kolejny element réznicujacy prace nauczyciela w szkol-
nictwie zachodnim oraz tubylczym. Tubylczy uczniowie posiadaja gteboki
szacunek wzgledem czlonkéw wlasnej spotecznosci. Szczegélny szacunek
oddawany jest najstarszym (dziadkom oraz innym starszym cztonkom ple-
mienia). Stanowia oni wzorce rdl, a takze wyznacznik wartosci, jakim pozo-
stajg wierni czlonkowie tubylczych spolecznosci. W szczegdlnosci dotyczy
to spolecznosci wiejskich, zamieszkujacych najbardziej oddalone, rustykalne
obszary Alaski i arktycznej Kanady. Starsi pozostaja waznym zrddlem tradycji,
zwyczajow, opowiesci i legend, co stanowi podstawe formowania tozsamosci
etnicznej mtodego pokolenia. Z tej perspektywy czesto pojawia si¢ dysonans
pomiedzy wartosciami promowanymi przez system szkolny (zorientowanymi
na indywidualizm, samodzielno$¢, konkurencje i mtodos¢) oraz wartosciami
kultury tubylczej (ktére przywiazuja wigksza wage do dzielenia si¢, wspot-
pracy, wspolistnienia z natura, a takze rozszerzonej struktury rodziny, w ktorej
wazng role odgrywaja starsi)®.

Kolejne zagadnienie zwigzane jest ze specyfika relacji pomigdzy uczniem
a nauczycielem. Nauczyciele, stanowigcy w zachodnim modelu szkolnictwa
najwazniejszy wzorzec roli, staja w konflikcie z wartosciami, stylami ksztal-
cenia, odmiennymi formami socjalizacji uczniéw pochodzacych ze spotecz-
nosci tubylczych. W relacjach pomiedzy nauczycielami (jako reprezentantami
kultury dominujacej) a tubylczymi uczniami (reprezentujacymi kultury
podporzadkowane) czgsto wystepuje konflikt. Jego szczegdlny wymiar doty-
czy liczebnej dysproporcji pomiedzy liczbg tubylczych nauczycieli i uczniéw
w szkolnictwie Alaski. Trzeba w tym miejscu stwierdzi¢, ze tubylczy ucznio-
wie w wigkszos$ci nauczani sg przez nietubylczych nauczycieli. W rzeczywi-
stosci bowiem nauczyciele pochodzacy z autochtonicznych mniejszosci Alaski
iuczacy w obszarach wiejskich (w ktorych zamieszkuje wieksza cze$¢ populacji
tubylczej) stanowig zaledwie 12% wszystkich pracujacych w tym zawodzie. Jest
to niewiele w poréwnaniu z odsetkiem reprezentantéw mniejszosci tubylczych
(54%) zamieszkujacych w obszarach wiejskich. Warto zauwazy¢, ze wigkszo$¢
nauczycieli ksztalcgcych w szkotach Alaski (zaréwno w obszarach wiejskich,
jak i w miastach) stanowig biali.

22 Tamze, s. 31-32.

103



VL. Sukces w Srodowisku szkolnym i przedszkolnym

Wykres 4. Uczniowie i nauczyciele w miejskich i wiejskich dystryktach Alaski wedlug grupy
etnicznej/rasy*, dane dla 2004 roku (w proc.)
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*uczniowie pochodzacy ze zwigzkéw mieszanych sklasyfikowani tylko w najwigkszych dystryktach
miejskich; kategoria ta w badaniach nie odnosi sie do Zadnego z nauczycieli

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie D. Hirshberg, A. Hill, Turnover Among Alaska’s Teachers.
How Many Leave Their Jobs?, ,Research Summary” 2006, nr 66, http://www.iser.uaa.alaska.edu/

Publications/Teacherfinal.pdf.
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Ten swoisty paradoks dotyczacy proporcji nauczycieli pochodzacych z popu-
lacji tubylczych na Alasce jest widoczny tym bardziej, ze autochtoniczna popu-
lacja Alaski stanowi czwartg czes¢ osob zamieszkujacych w tym stanie. Warto
réwniez zwrdci¢ uwage na fakt, ze cho¢ rady szkolne w obszarach wiejskich
na Alasce zlozone s3 z przedstawicieli tubylczych populacji, to jednak juz na
poziomie zarzadzania szkolnictwem nie ma w praktyce Zadnego przedstawiciela
tubylczej populacji, a szkoly prowadzone sg w sposéb podobny jak w innych
miejscach Stanéw Zjednoczonych®.

Wielu nauczycieli reprezentujacych kulture bialej wigkszosci nie posiada
jednak zdolnosci w zakresie rozrézniania odmiennych styléw ksztalcenia dzieci
i mtodziezy z grup tubylczych, a takze mozliwosci w sferze zastosowania tech-
nik kulturowych zwigkszajacych efektywnos¢ ksztalcenia odmiennych popu-
lacji. Ponadto wielu nauczycieli postrzega odmienne podejscia do uczenia si¢
i nauczania jako ,,problem” powigzany z samymi uczniami. Wielu nauczycieli
po prostu ignoruje roznice kulturowe w zakresie styléw i zawartodci procesu
ksztalcenia®*. W Kanadzie istniejace zréznicowanie kulturowe powoduje trud-
nosci nauczycieli ,,z Potudnia” w adaptacji do warunkéw $rodowiska natural-
nego, a takze odmiennosci kulturowej Inuitéw. Dystans spoleczny powoduje
frustracje pomiedzy nauczycielami a eskimoskimi uczniami - pomimo pozy-
tywnego nastawienia pedagogicznego, checi adaptacji do kultury i podejmowa-
nych wysitkéw majacych na celu pomoc dzieciom z mniejszosci. Rdwnoczes$nie
istnieje mala liczba opracowanych rozwiazan i wsparcia z obydwu stron - cze-
sto skrajnie odmiennych srodowisk kulturowych - w celu zbudowania wspdlnej
plaszczyzny relacji i sposobow komunikacji. Wielu nauczycieli czuje si¢ ,nie-
zdolnymi do wejscia w spoteczno$¢ inuickg™.

Wazny element odnosi si¢ do dychotomii wspolpraca — konkurencja. Ten
szczegolny aspekt — potwierdzany réwniez w badaniach dotyczacych ucznidow
z kanadyjskich grup tubylczych - zwiazany jest z definiowaniem celéw ksztalce-
nia w umystach uczniéw. Mozna bowiem zauwazy¢, ze uczniowie z grup tubyl-
czych przykladaja o wiele wigkszg uwage do wspolpracy niz konkurencji. Posiada
to swoj zwigzek z socjalizacja w tradycyjnych spotecznosciach, w ktérych zacho-
wania kolektywne zmierzajace do zachowania cigglodci i trwalosci grupy stano-
wily podstawowg i kluczowg wartos$¢. To relacje z pozostalymi czlonkami grupy
byty istota funkcjonowania jednostki i to one wyznaczaly jej miejsce, role i sta-
tus w spoleczno$ci. Wartosci kultury zachodniej stanowia przeciwienstwo tego

# E Hill, Rural Alaska School Districts. Who is in Control?, [w:] Sharing Our Pathways.
Native Perspectives on Education in Alaska, red. R. Barnhardt, A.O. Kawagley, Fairbanks
2011, s. 3.

2 C. Pewewardy, dz. cyt., s. 34.

» C. Mueller, Creating a Joint Partnership. Including Qallunaat Teacher Voices within
Nunavik Education Policy, ,,International Journal of Inclusive Education” 2006, t. 10,
nr 4/5, s. 433.
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tradycyjnego modelu. W kulturze Zachodu wysoko wartosciowane jest bowiem
kumulowanie débr materialnych bedacych wyznacznikiem statusu i wartosci
czlowieka. Z tej perspektywy edukacja nie jest postrzegana przez reprezentantow
spolecznosci tubylczych w kategoriach zachodnich, czyli na wzér ,,drabiny do
awansu’. Uczniowie z tubylczych grup nie posiadaja potrzeby bycia powyzej sta-
tusu posiadanego przez innych. W ich ksztalceniu lepsze efekty osiagaja strategie
promujace wspolprace®. W konsekwencji wytwarza si¢ wyraznie dostrzegalne
zroznicowanie w zakresie wynikow uzyskiwanych przez tubylczych ucznidéw
we wszystkich sferach ksztalcenia?. Testy szkolne na poziomie stanu Alaska
i w polnocnych obszarach Kanady wskazuja na niskie wyniki reprezentantéw
spotecznosci eskimoskich w kolejnych klasach ksztalcenia obowigzkowego, co
przeklada sie rowniez na ich dalszg kariere edukacyjna.

Wykres 5. Poziom wyksztalcenia populacji Inuitéw w poréwnaniu z populacja nietubylcza
w Kanadzie w 2006 roku
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Zr6dlo: opracowanie wlasne na podstawie First Canadians, Canadians First. National Strategy on
Inuit Education, Ottawa 2011.

Podobnie jak w subarktycznych obszarach Kanady, takze na Alasce dostrzec
mozna problem niskiego poziomu wyksztalcenia populacji tubylczych. Poziom

% C. Pewewardy, dz. cyt., s. 35-36.
# K. Jones, P. Ongtooguk, Equity for Alaska Natives. Can High-Stakes Testing Bridge the
Chasm Between Ideals and Realities?, ,,Phi Delta Kappan” 2002, t. 83, nr 7, s. 499-503.
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ten jest znaczaco nizszy dla calej tubylczej populacji Alaski, jednak jeszcze bar-
dziej uwidacznia si¢ w odniesieniu do spofecznosci eskimoskich. W 2000 roku
zaledwie 6% Eskimosow posiadalo dyplom szkolnictwa wyzszego. Warto row-
niez zwroci¢ uwage, ze prawie 30% populacji Eskimoséw nie miato ukonczonej
szkoly $rednie;j.

Kryzys tozsamosci mlodziezy powigzany jest z odmiennymi oczekiwaniami,
jakie kierowane sg do nich ze strony nauczycieli i rodzicéw, a takze dysonansu
pomiedzy tradycyjng a nowoczesng kulturg. Problem stanowia zaréwno odmienne
style socjalizacji w rodzinach eskimoskich, jak i sposoby realizacji przez dzieci ze
spolecznosci tubylczych wlasnego ja w odniesieniu do obcych kulturowo sposo-
béw socjalizacji w szkotach prowadzonych przez biatych nauczycieli®.

Dostrzegalny w tubylczych spolecznos$ciach Alaski i pétnocnej Kanady kry-
zys tozsamosci etnicznej pojawia sie w zwigzku ze sprzecznymi warto$ciami
i oczekiwaniami obecnymi w przekazie dwoch kultur®. Najbardziej zagrozeni
sa mlodzi, dorastajacy ludzie, ktdrzy nie potrafig radzi¢ sobie z rzeczywistoscia.
Drastyczne samobojstwa, zwykle pod wplywem alkoholu, szczegdlnie wérdd
mlodych mezczyzn, stanowig tragiczng konsekwencje proceséw funkcjonowa-
nia na styku dwodch $wiatéw kulturowych.

Wykres 6. Wskaznik samobdjstw* (na sto tysiecy oséb) w populacji Inuitéw kanadyjskich,
populacji reprezentantéw Pierwszych Narodéw (First Nations) oraz pozostalej czesci populacji
Kanady

1
20 135
120

90

60

30 24,1

- 11,8
0 .
Inuici Pierwsze Narody Kanadyjczycy

*dane dla Inuitéw obejmujg okres 1999-2003; dla pozostalych grup dane dla 2000 roku

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Inuit Statistical Profile, Ottawa 2008, https://www.itk.
ca/publication/inuit-statistical-profile.

8 L.J. Dorais, Quaqtaq. Modernity and Identity in an Inuit Community, Toronto 1997,
s. 95-98.

» D.M. Taylor, The Quest for Identity. The Plight of Aboriginal People, Ethnic Minorities,
and Generation X, Montreal 1997, s. 84.
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Ann Fienup-Riordan zauwazyta, ze dla wielu ucznidéw ze spotecznosci Jupik
wigkszym problemem niz konflikt pomiedzy wartosciami kultury Jupik a $wia-
tem warto$ci nietubylczych jest osadzenie w systemie wartosci kazdej z kultur.
Konsekwencje przyspieszonej transformacji spoteczno-kulturowej (odbywajacej
sie w rzeczywistosci w trakcie zycia dwoch-trzech pokolen), ktorej uczestni-
kami s reprezentanci spotecznosci tubylczych, maja wptyw na wzrost obecnosci
patologicznych zjawisk. Dane wskazujg, ze w tubylczych spolecznosciach istnieje
szczegolnie wysoki odsetek alkoholizmu, przemocy wobec dzieci, molestowania
seksualnego oraz chorob psychicznych. Zjawiska te stanowia elementy obecne
w zyciu wielu spolecznosci i regionéw Alaski*. Podobne tendencje mozna
dostrzec w arktycznych obszarach Kanady®'.

Istnieje potrzeba rozwijania w uczniach nie tylko kompetencji technicznych,
lecz takze etnicznej dumy zwigzanej z dziedzictwem kulturowym przodkow.
Zwigzane jest to réwniez ze znajomoscig form funkcjonowania w obu kulturach
i odnosi si¢ w znacznym stopniu do uzywanego jezyka. Cho¢ wspolczesnie wiele
szkét funkcjonujacych w obszarach zamieszkiwanych przez reprezentantéw spo-
tecznosci eskimoskich prowadzi programy edukacji dwujezycznej i dwukulturo-
wej, to jednak trzeba stwierdzi¢, ze nie sg to programy majace na celu stosowanie
na rownych prawach ich jezyka. Programy te zmierzajg raczej do przystosowania
uczniéw z mniejszosci do jak najszybszego wejscia w glowny nurt ksztalcenia
(w jezyku angielskim). Jezyk tubylczy jest wykorzystywany w klasach poczatko-
wych, po czym nastepuje przejscie na angielski. Taka sytuacja wystepuje zaréwno
na Alasce, jak i w pdtnocnych obszarach Kanady. Dla przykladu — mimo ze wiele
szkol funkcjonujacych w obszarach zamieszkiwanych przez reprezentantéw spo-
tecznosci Jupik na Alasce prowadzi programy edukacji dwujezycznej i dwukul-
turowej, to jednak nie s3 to programy majace na celu stosowanie na réwnych
prawach jezyka jupik. W konsekwencji uczniowie po$wigcaja na nauke swojego
ojczystego jezyka zaledwie 45 minut dziennie. Pomimo zmiany nastawienia wladz
o$wiatowych wobec jezyka i kultury Jupik w praktyce nadal stosowany jest model
obejmujacy edukacje dwujezyczna®. Warto doda¢, ze destrukeja i praktycznie
catkowite wyrugowanie jezyka z uzycia stanowito juz w latach 70. doswiadczenie
wiekszosci spolecznosci eskimoskich na Alasce (por. Tab. 1).

0" A. Fienup-Riordan, The Yupiit of Western Alaska, [w:] Endangered Peoples..., s. 263,
258-259.

! Por. J. Kruse [iin.], Survey of Living Conditions in the Arctic (SLiCA), [w:] Barometers
of Quality of Life Around the Globe. How Are We Doing?, red. V. Moller, D. Huschka,
A.C. Michalos, Springer Netherlands, Dordrecht 2008, s. 121.

2 A. Fienup-Riordan, dz. cyt., s. 260-262. Por. tez R.D. Iutzi-Mitchell, Political Econ-
omy of Eskimo-Aleut Languages in Alaska. Prospects for Conserving Cultures and Revers-
ing Language Shift in Schools, [w:] Bicultural Education in the North. Ways of Preserving
and Enhancing Indigenous Peoples’ Languages and Traditional Knowledge, red. E. Kasten,
New York 1998, s. 197.
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Tab. 1. Liczba autochtonicznych spotecznosci nalezacych do odmiennych grup jezykowych wedlug
stopnia uzycia jezyka tubylczego, Alaska, lata 70.

Liczba spolecznoéci nalezacych do grupy jezykowej
Stopieni uzycia jezyka | Eskimosko- | Athabaskansk Liczba
skimosko- abaskansko- .
ey o Tsimshian | Haida catkowita
-aleucka Eyak-Tlingit
Wszyscy ludzie méwia
jezykiem tubylczym, 31 5 0 0 36
wlaczajac dzieci
Czes¢ dzieci mowi
e 40 7 0 0 47
jezykiem tubylczym
Zadne dziecko nie
mowi jezykiem 54 52 1 2 109
tubylczym
Liczba catkowita 125 64 1 2 192

Zroédlo: opracowanie wlasne na podstawie J.M. Orvik, Ethnic and Linguistic Processes. The Future
of Indigenous Alaskan Languages, [w:] Ethnoperspectives in Bilingual Education Research. Theory in
Bilingual Education, Ford Hall 1980.

Zjawisko to mozna zilustrowaé réwniez przykladem z Kanady. Zanik
jezyka jest wspolczesnie widoczny nawet w spotecznosciach, w ktérych do
niedawna jezyk posiadal silny status, jak na przyklad w kanadyjskim Nuna-
vut. Pomimo iz lokalny rzad podejmuje dzialania na rzecz utrzymywania
jezykow tubylczych, wolno, lecz systematycznie, zmniejsza si¢ odsetek popu-
lacji postugujacej sie tymi jezykami. Rasmussen, krytycznie analizujacy sytu-
acje szkolnictwa w Nunavut, zwraca uwage, ze tubylcza spotecznos¢ regionu
posiada zbyt maly wplyw na szkoly. Ponadto stosowanie modeli bilingwalnych
w szkolnictwie Nunavut (wraz z ich naciskiem na stopniowe przechodzenie
na angielski badz francuski) powoduje stopniowa erozje jezykdéw tubylczych.
W rzeczywisto$ci bowiem z 41 szkét funkcjonujacych w Nunavut zaledwie 2
ksztalcg wylacznie w inuktitut powyzej klasy trzeciej (przy czym odbywa si¢
to wylacznie do klasy szdstej). Pomimo zatozen dotyczacych ksztalcenia bilin-
gwalnego wiele szkot oferuje ksztalcenie w inuktitut w liczbie zaledwie jednej
lekeji (45 minut) dziennie®. W konsekwencji w niektérych kanadyjskich obsza-
rach Kanady (na przyklad w regionie Inuvialuit) obserwowa¢ mozna — w rzeczy-
wistosci nieodwracalne - zjawisko zaniku jezyka.

» D. Rasmussen, Forty Years of Struggle and Still no Right to Inuit Education in Nuna-
vut, ,, Interchange” 2011, t. 42, nr 2, s. 137-138.
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Wykres 7. Odsetek reprezentantéw populacji Inuvialuit w wieku 15 lat i starszych, ktérzy posiadaja
kompetencje mowy w jezyku tubylczym, w latach 1984-2009 (w proc.)
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Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Culture, Inuvialuit Indicators, Inuvialuit Regional
Corporation, http://inuvialuitindicators.com/percentage-15-years-or-older-who-speak-an-

aboriginal-language.

Tove Skutnabb-Kangas zwraca uwage na fakt stosowania dyskryminuja-
cej polityki jezykowej w wigkszo$ci obszaréow $wiata zamieszkiwanych przez
tubylcze populacje. W tym kontekscie brak modeli ksztalcenia bilingwalnego,
lub tylko czesciowe ich wprowadzanie, wplywa negatywnie na ochrone jezyka
mniejszo$ci. Prowadzi to do famania jezykowych i kulturowych praw cztowieka
i sprzyja procesowi lingwistycznej zagtady. Autorka zwraca takze uwage, iz
takie modele sg najbardziej powszechne w ksztalceniu dzieci z mniejszosci
tubylczych. W konsekwencji wiekszos¢ takich dzieci ponosi porazki eduka-
cyjne. Wiele z nich odpada za wczesnie, a osiagnigcia szkolne wigkszosci s
ponizej $redniej dla catej populacji. Nastepnie ich reprezentanci sa nadrepre-
zentowani w statystkach bezrobotnych, kryminalnych i innych wskazujacych
rezultaty funkcjonowania nieréwnosci spotecznych™.

* T. Skutnabb-Kangas, Education of Minorities, [w:] Handbook of Language and Ethnic
Identity, red. ].A. Fishman, Oxford 1999, s. 43.
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Zakonczenie

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze przyczyny niskich osiagniec¢ eskimoskich
ucznidow leza w znacznej mierze w specyfice Srodowiska ksztalcenia. Geneza
niskich osiggnie¢ reprezentantéw tubylczych grup etnicznych na Alasce oraz
w obszarach kanadyjskiej Dalekiej PéInocy zwigzana jest rowniez z takimi czyn-
nikami, jak niska samoocena i poczucie warto$ci wlasnej kultury (szkoty w duzej
mierze deprecjonowaly kulture mniejszosci), oderwanie od tradycyjnych relacji
ze starszymi (ktorzy w tubylczej kulturze stanowili podstawowe zrédto wiedzy
i wzorce rol), jak rowniez ekspansja obcych jezykow i tresci ksztalcenia nie-
zwigzanych z zyciem we wlasnym srodowisku. Relacje pomiedzy nauczycielami
a uczniami w szkotach w matym stopniu odzwierciedlaja tradycyjne podejscie
do edukacji w rodzinach i spofecznosciach tubylczych. W konsekwencji mto-
dzi Inuici stajg przed swoistymi wyborami. Moga przyja¢ obowiazujace reguty
,»walki o sukces” (na przyktad zdobycia dyplomu, ktéry prowadzi do uzyskania
dobrej pracy), w takiej sytuacji musza jednak w znacznej mierze zrezygnowac
z wartos$ci swojej kultury. Czeka ich wowczas czesto alienacja z wlasnej grupy
etnicznej i przyjecie za swoje wlasne tych wartosci grupy dominujacej (klasy
spolecznej), ktore pozytywnie korelujg z warto$ciami propagowanymi przez sys-
tem edukacyjny oraz ideologia wolnego rynku.

W rzeczywistosci szkoly nie oceniaja wyabstrahowanych zdolnosci uczniéw,
lecz ich dzialania w konkretnych edukacyjnych sytuacjach, zaangazowanie
w zdobywaniu wiedzy (i ocen) czy wytrwalo$¢ w osigganiu szkolnego sukcesu
(pokonywaniu kolejnych szczebli edukacyjnej drabiny). Oczywistym jest, iz jed-
nostki pochodzace z tubylczych grup etnicznych nie posiadaja zinternalizowa-
nych wartosci tego typu w stopniu poréwnywalnym do ich réwiesnikéw z grup
funkcjonujacych w gléwnym nurcie kultury. W ten sposéb - niejako naturalnie
i automatycznie - juz w punkcie wyjscia znajduja si¢ one na gorszych pozycjach
w odniesieniu do proceséw szkolnej ewaluacji.

Trzeba zwroci¢ uwage, ze jakakolwiek radykalna zmiana spoleczna, ktéra
zmienitaby stosunki wiadzy w spoleczenstwie (i ostabitaby prymat wartosci
typowych dla grupy dominujacej), nie wydaje si¢ mozliwa. Stad we wspolczesnej
praktyce spolecznej jednostka z nieuprzywilejowanej grupy tubylczej stoi przed
dos¢ dramatycznym wyborem: zachowac wartosci swojej wyjsciowej grupy spo-
teczno-kulturowej, ktore zwykle blokuja jej mozliwosci edukacyjnego i zawodo-
wego sukcesu, czy tez przyja¢ wartosci grupy dominujacej, zyskujac w ten sposdb
wieksze szanse na sukces (co jest jednak réwnoznaczne z rezygnacja z wlasnej
pierwotnej tozsamosci).

Kolejny problem wylania si¢ w odniesieniu do uzywania tubylczego jezyka.
Z jednej strony trzeba stwierdzi¢, ze tubylcze grupy etniczne podejmujace
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dazenia do niezaleznosci etnicznej i politycznej w szczegdlny sposob akcen-
towaly potrzebe rozwijania réznorodnych form ochrony jezyka. Z drugiej
za$ — kwestie jezykowe pokazujg paradoksy ochrony wiasnej tozsamosci przez
reprezentantow autochtonicznych spotecznosci. Cho¢ wspoélczesnie réznorodne
grupy etniczne i narodowe w obszarach amerykanskiej Dalekiej Péinocy posia-
daja mozliwosci w sferze uzywania wlasnego jezyka i ochrony tozsamosci, to
jednak kryteria awansu spotecznego za posrednictwem systemu edukacji pozo-
staly niezmienione. Umiejetno$¢ uzywania jezyka grupy dominujacej stanowi
w praktyce jedyng mozliwo$¢ awansu spolecznego. W konsekwencji nawet
reprezentanci duzych grup etnicznych s3 zdeterminowani w swoich wyborach
edukacyjnych i zyciowych.

Dylemat zachowania tozsamo$ci w warunkach wieloetnicznego spofe-
czenstwa nie traci na swojej ostrosci. Jednostki ze spotecznosci zwykle musza
wybiera¢ miedzy osiagnigciem sukcesu edukacyjnego i spoteczno-zawodowego
(w ramach systemu warto$ci dominujacej wigkszoéci) a przywigzaniem do swo-
jej tradycyjnej kultury. Niestety mozna stwierdzi¢, ze jest to dylemat ,,albo-albo’,
nie wydaje sie¢ bowiem mozliwe pelne uczestnictwo w dwdch kulturach jedno-
cze$nie. Wigkszos¢ jednostek z mniejszosci rezygnuje z identyfikacji ze swoja
zrédlowa kultura, nawet w sytuacji, gdy swiadome dzialania asymilacyjne wladz
nie s3 juz tak zdecydowane. Wydaje sie przy tym, ze role inwazyjnej (panstwo-
wej badz religijnej) indoktrynacji przejeta ideologia konsumpcji, ktéra integruje
wszystkich cztonkéw w jeden system wartosci i jeden styl Zycia.
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Ethnicity and educational success. Inuit youth in Alaska
and Arctic Canada education system

Abstract: The article deals with the issue of the relation between education, eth-
nicity and educational success of Inuit (Eskimo) Youth in Alaska and Arctic
Canada. Particular emphasis was placed on reconstructing educational practices
and the educational policy that is implemented toward indigenous minorities
within school system (especially assimilation, discrimination, marginalization
and revitalization of ethnic identity). An attempt was made at examining the
relationship between schooling, socialization, language policy, and the develop-
ment of aboriginal youth in Alaska and Canada.

Keywords: assimilation, education, ethnic identity, Inuit, language, marginal-
ization, socialization

Stowa kluczowe: asymilacja, edukacja, Inuici, jezyk, marginalizacja, socjaliza-
Cja, tozsamos¢ etniczna
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