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Codziennosc¢ szkolna dzieci ze specyficznym
zaburzeniem jezykowym (SLI)

Fenomen slownego porozumiewania si¢ ludzi wielokrotnie poddawany byt
refleksji naukowej. Juz Arystoteles w Polityce pisal, ze ,,czlowiek jedyny z istot
zyjacych obdarzony jest mowg’!. Mariusz Maruszewski w publikacji Mowa
a moézg stwierdza podobnie:

jedna z najbardziej wyrdzniajacych sie cech specyficznych gatunku: cztowiek -
jest zdolno$¢ porozumiewania si¢ jezykowego?.

Analogicznie Jean Aitchison: ,tym, co nas najbardziej wyrdznia, jest jezyk™.
Jezyk jest instrumentem stuzacym realizacji réznych sfer ludzkiej aktywnosci,
to narzedzie komunikacji spolecznej, ktdre stuzy poznawaniu rzeczywistosci,
wyrazaniu stanéw emocjonalnych, wplywaniu na swiadomos$¢ innych ludzi’.

Komunikacja jezykowa tak dalece przenika naszg codziennos¢, iz nie zda-
jemy juz sobie z niej sprawy. Renata Grzegorczykowa wyrazila to w nastepujacej
konstatacji:

jezyk jest jak powietrze: niezauwazalny, uzywany najczesciej bezrefleksyjnie,

ale jednoczesnie niezbedny do wszelkiego glebszego kontaktowania sie ludzi

miedzy sobg, a takze wewnetrznego zycia i rozwoju cztowieka®.

Komunikacja stowna profiluje relacje migedzyludzkie, modeluje zachowania
spoteczne, ma potezng moc sprawcza.

Codziennos¢ oséb, ktérych umiejetnos¢ jezykowego porozumiewania sie
z jakich$ powodow si¢ zalamata badz tez nigdy nie osiagneta zadowalajacego
poziomu rozwoju jest doswiadczeniem szczegdlnie dojmujacym. Zaktoceniu
ulegaja wtedy najistotniejsze funkcje mowy i jezyka, regulujace zachowania
ludzkie: ,,poznawcza, interakcyjna i grupotworcza, umozliwiajaca socjalizacje

! Arystoteles, Polityka,Wroctaw 2005, s.7.

> M. Maruszewski, Mowa a moézg, Warszawa 1970, s. 7.

*J. Aitchison, Ziarna mowy, Warszawa 2002, s. 15.

*H. Zgotkowa, Czym jezyk za mlodu nasigknie..., Poznan 1986, s. 11.
* R. Grzegorczykowa, Wstep do jezykoznawstwa, Warszawa 2007, s. 12.
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jednostki”. Sytuacja ta nieuchronnie prowadzi do stygmatyzacji oséb z zabu-
rzeniami mowy oraz ich spofecznego wykluczenia’.

Prawidtowy rozwdj mowy

Od dawna badacze zastanawiali sie, jak to mozliwe, Ze juz kilkuletnie dziecko,

ktérego mozliwosci intelektualne w tym okresie sg pod wieloma innymi wzgle-
dami bardzo ograniczone, tak tatwo uczy si¢ jezyka - struktury o ogromnej
ztozonosci formalnej®.

Nie ulega bowiem kwestii, ze proces akwizycji jezyka u zdrowego dziecka prze-
biega sprawnie i bez zakldcen, a ono samo nie wklada wen wiekszego wysitku’.
Ponadto procesu tego nie mozna ani spowolni¢, ani zatrzymac'.

Dziecko podejmuje komunikacje z otoczeniem juz od pierwszych chwil
swego zycia. Poczatkowo zasadniczg formg interakeji stanowia sygnaly dzwie-
kowe, ktorych prymarng funkcja jest komunikowanie stanéw organizmu, na
przyklad radosne kwilenie informuje o komforcie, radosci i zadowoleniu, nato-
miast placz sygnalizuje bol, dyskomfort, zte samopoczucie'. Z czasem dziecko
uczy sie, dzieki wzmocnieniom pozytywnym, ze sygnaly wysylane w réznych
codziennych sytuacjach koncentrujg na nim uwage otoczenia'>. Te pierwsze
doswiadczenia komunikacyjne, bedace elementami komunikacji przedjezy-
kowej, rozwijaja w dziecku poczucie sprawstwa. Dziecko odkrywa, Ze stanowi
wazne ogniwo w skomplikowanym ukladzie odniesien i relacji w rodzinie.

Z czasem komunikacja jezykowa dojrzewa, przechodzac przez pewne obli-
gatoryjne etapy. Klasyczny wzorzec nabywania jezyka przedstawil Leon Kacz-
marek w pracy Ksztattowanie sie mowy dziecka, wyszczegolniajac: etap melodii,

¢S. Grabias, Teorie zaburzei mowy. Perspektywy badan, typologie zaburze#, procedury
postepowania logopedycznego, [w:] Logopedia. Teoria zaburze#t mowy, red. S. Grabias,
M. Kurkowski, Lublin 2012, s. 24.

7 Na temat stygmatyzacji i spotecznego wykluczenia oséb z zaburzeniami mowy zob.
B. Sawa, E. Skalska, Dzieci z zaburzeniami mowy, Warszawa 1990; E. M. Skorek, Stosunki
kolezenskie dzieci z zaburzeniami mowy i ich szkolne uwarunkowania, Zielona Géra 2000;
taze, Uczniowie z zaburzeniami mowy wsrod réwiesnikow, Krakow 2008; taze, Zaburze-
nia mowy a stosunki kolezerskie dzieci, Krakow 2008.

8 M.D.S. Braine, Rozwdj struktury zdania angielskiego w ontogenezie: Pierwsza faza,
[w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka, red. G. W. Shugar, M. Smoczynska, Warszawa
1980, s. 60.

°L.B. Leonard, SLI. Specyficzne zaburzenie rozwoju jezykowego, Gdansk 2006, s. 13.

V. Fromkin, R. Rodman, N. Hyams, An introduction to language, Boston 2013, s. 394.

' P. Smoczynski, Przyswajanie przez dziecko podstaw systemu jezykowego, £.6dz 1955, s. 11.

12 B. Sawa, E. Skalska, Dzieci z zaburzeniami..., dz. cyt., s. 13.
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wyrazu, zdania i swoistej mowy dzieciecej'®. Podobnie periodyzacj¢ rozwoju
mowy ujal Pawel Smoczynski, wyodrebniajac: pierwszy etap — krzyku i gawo-
rzenia, obejmujacy ksztaltowanie sie dzwieku oraz sygnalizacyjnej roli krzyku;
drugi etap - przynoszacy formowanie si¢ systemu fonologicznego, struktury
fonologicznej wyrazu, znaczenia wyrazéw, wielkosci i struktury stownika oraz
sktadni zdania; trzeci etap - chrakteryzujacy sie rozwojem stownictwa, dosko-
naleniem sie gramatyki i sktadni zdania, rozwojem semantyki. Przypomnie¢
nalezy w tym miejscu takze ustalenia Stanistawa Skorupki, ktéry w rozwoju
mowy wyodrebnil nastepujace okresy: krzyku, gaworzenia, przyswajania mowy,
swoistej mowy dziecigcej oraz mowy ogdlnej'*. Badacze zgodnie twierdza, ze
dziecko siedmioletnie, rozpoczynajace nauke w szkole, ma juz w pelni uksztal-
towany jezyk, co oznacza, ze wlada narzedziem stuzagcym poznawaniu swiata
i komunikowaniu si¢ z otoczeniem spotecznym'.

Wymagania szkoly wobec stanu rozwoju jezyka dziecka sa jasno sprecyzo-
wane. Halina Spionek podaje, ze

od ucznia rozpoczynajacego nauke [...] oczekujemy swobodnego wypowiada-

nia si¢ na bliskie mu zyciowo tematy, umiejetnoéci powtorzenia ustyszanego

opowiadania, sfownego opisu obrazkéw, powiedzenia z pamieci wierszyka czy
tez tekstu piosenki'®.

Ponadto

normalnie rozwinigte dziecko w tym wieku powinno méwi¢ pelnymi zda-

niami, poprawnie zbudowanymi pod wzgledem gramatycznym, oraz prawi-

dlowo wymawia¢ wszystkie dzwigki ojczystego jezyka'’.
Dziecko siedmioletnie potrafi zatem swobodnie wytwarza¢ teksty ustne.

Warto w tym miejscu omoéwi¢ w kilku stowach materie tekstow ustnych.
Wyktladnie tego zagadnienia odnajdujemy w Tekstologii Jerzego Bartminskiego
i Stanistawy Niebrzegowskiej-Bartminskiej. Autorzy dowodzg, iz prymarng
cecha tekstow niepisanych jest ich dzwigkowos¢. Wiasciwos¢ ta decyduje o tym,
czy przekaz ustny jest zrozumiaty dla odbiorcéw oraz czy funkcjonuje w przestrzeni
komunikacyjnej zgodnie z intencja nadawcy. Poza dzwiekowoscig teksty wyra-
zone w sposob stowny wyrdznia gestyczno$é, sytuacyjnosé, dialogowos¢ oraz
swoisto$¢ form jezykowych'®. Przedstawiona charakterystyka przekazéw wer-
balnych ukazuje, jak zlozona czynnoscig jest tworzenie wypowiedzi ustnej. Nie
dziwi zatem fakt, iz deficyty w zakresie konstruowania tekstow mdwionych

1 L. Kaczmarek, Ksztattowanie si¢ mowy dziecka, Poznan 1953.

14S. Skorupka, Obserwacje nad jezykiem dziecka, [w:] Sprawozdania z Posiedze#i Komi-
sji Jezykowej Towarzystwa Naukowego Warszawskiego, t. 3, Warszawa 1949, s. 118.

15 S. Grabias, M. Kurkowski, Logopedia. Teoria zaburzeri mowy, Lublin 2012, s. 15.

' H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia szkolne, Warszawa 1981, s. 154.

17 Tamze.

'8 J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Warszawa 2012, s. 99-105.
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moga powaznie zakldca¢ kontakty spoleczne. Zaburzenia porozumiewania
sie jezykowego nie tylko utrudniajg relacje z innymi ludzmi, ale réwniez maja
istotny wplyw na kariere szkolng. Dziecko z deficytami w umiejetnosciach stow-
nego wypowiadania si¢ nie spelnia kryterium dojrzalosci szkolnej, co oznacza,
ze jego egzystencja szkolna jest powaznie zagrozona.

Wokét problematyki SLI

Specyficzne zaburzenie jezykowe SLI jest jednym z wielu oblicz zaburzen mowy.
Opisuje sie je jako
niewlaciwe przyswajanie mowy u dzieci, u ktérych nie rozpoznano uszkodze-

nia moézgu, uposledzenia stuchu, znacznego ogdlnego uposledzenia zdolnosci
uczenia si¢ i ktore nie zostaly pozbawione kontaktu z otoczeniem®.

Zaburzenie to manifestuje sie

powolnym, odbiegajacym od normalnego wzorca, rozwojem jezykowym, ktére
sie pojawia, gdy wiecej niz jedna czes¢ systemu jezykowego zawodzi®.

Funkcjonowanie szkolne dziecka z SLI, z powodu zakldcen w obszarze
komunikacji jezykowej, naznaczone jest porazkami i niepowodzeniami. Zda-
niem Ewy M. Skorek problem jezykowy ucznia z SLI uzna¢ nalezy za ,nie-
pozadane zjawisko w Zyciu dziecka™', ktére wplywa na osiagnigcia szkolne
jednostki nig dotknigtej, a takze na przebieg catej drogi zyciowej, edukacyjnej
i zawodowej*. Dzieci te nie potrafig poprawnie zbudowac¢ tekstu ustnego lub
tworza tekst szczatkowy, minimalny, trudny zatem do zinterpretowania. Bywa
tez tak, ze przekaz slowny jest obfity, ale budowany bez uwzgledniania regut
syntaktycznych danego jezyka.

Nabywanie jezyka przez dzieci z SLI znaczaco odbiega od wszelkich znanych
modeli periodyzacji rozwoju mowy. Obserwujemy u nich pdzny start mowy
i powolny jej rozwoj. Pierwsze stowa pojawiajg sie dopiero okolo drugiego roku
zycia lub znacznie p6zniej**. W praktyce klinicznej spotyka sie rowniez dzieci,
ktore pierwsze stowa wypowiadaly w czwartym lub pigtym roku zycia. U dzieci
z SLI znacznie wydluza si¢ etap wypowiedzi jednowyrazowych. Dziecko formu-
tuje wowczas tak zwane holofrazy, czyli pojedyncze stowa pelniace funkcje catego

¥ T. Galkowski, E. Szelag, G. Jastrzebowska, Podstawy neurologopedii. Podrecznik aka-
demicki, Opole 2005, s. 385.

» G. Krasowicz-Kupis, SLI i inne zaburzenia jezykowe, Sopot 2012, s. 77-78.
21 E. M. Skorek, Stosunki kolezeriskie dzieci..., dz. cyt., s. 7.

2 G. Krasowicz-Kupis, SLI i inne zaburzenia jezykowe, dz. cyt., s. 78.

# L. B. Leonard, SLI. Specyficzne zaburzenie..., dz. cyt., s. 66.
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zdania. Brakujace elementy wypowiedzenia uzupelniane sg ruchem, mimika lub
gestem. Opodznia si¢ moment wystgpienia wypowiedzi dwuwyrazowych. Nie-
prawidtowosci jezykowe obejmuja fonologie, morfologie, sktadnie, leksyke.

Analiza tekstow slownych formutowanych przez dzieci z SLI pozwolita
uchwyci¢ pewne ogolne prawidlowosci charakteryzujace ich mowe*:

« problemy z fonologia - znieksztalcanie wypowiadanych glosek,
znieksztalcanie formy brzmieniowej wyrazéw (substytucje,
uproszczenia, metatezy, upodobnienia, mutylacje), nieprawidiowy
akcent wyrazowy, zaburzenia tempa i rytmu wypowiedzi;

o problemy morfo-skladniowe — miedzy innymi trudnosci z nauka
i stosowaniem czasownikéw, problemy z budowa zdan, dlugotrwate
gramatyczne bledy jezykowe, zakldcenia w stosowaniu form
fleksyjnych (brak odmiany przez liczbe, rodzaj, osobe, czas),
nieprawidtowosci w stosowaniu regut skltadniowych;

o problemy leksykalne — ograniczony zasob stownikowy, ktopoty
z przypominaniem sobie wyrazéw (na przyklad substytucje stow
powiazanych semantycznie);

« trudnosci ze zrozumieniem tekstéw stownych;

« problemy pragmatyczne, objawiajace si¢ na przykfad trudnosciami
dziecka z wlaczeniem si¢ do rozmowy prowadzonej przez
réwiesnikow.

Codziennos$¢ dziecka z SLI w gronie réwiesnikow

Grupa réwiesnicza, bedaca szczegolnym rodzajem grupy spolecznej, jest dla
kazdego dziecka istotnym punktem odniesienia. To w niej dziecko zaspokaja
wiele swoich potrzeb. Wérdd rowiesnikow uczy sie, miedzy innymi, jak petni¢
rézne role spoleczne oraz socjalizuje sie*. Zdrowe dziecko, bedac czlonkiem
okreslonej grupy spolecznej*, pragnie by¢ atrakcyjnym partnerem w relacjach
réwiesniczych.

2 Por. Z. Kordyl, Psychologiczne problemy afazji dziecigcej, Warszawa 1968, s. 248-251;
L. Styczek, Logopedia, Warszawa 1979, s. 287-295; U.Z. Parol, Dziecko z niedoksztatce-
niem mowy. Diagnoza, analiza, terapia, Warszawa 1997, s. 150-151; L.B. Leonard, SLL.
Specyficzne zaburzenie..., dz. cyt., s. 65-126; G. Krasowicz-Kupis, SLI i inne zaburzenia
jezykowe, dz. cyt., s. 80-85; J. Stasiak, Wymowa dzieci z opdznionym rozwojem mowy,
[w:] Jezyk, cztowiek, spofeczeristwo, red. J. Panasiuk, T. Wozniak, Lublin 2013, s. 827-839.

» Por. E. M. Skorek, Uczniowie z zaburzeniami..., dz. cyt., s. 7.

2 Wedlug Bogdana Wojciszke cechg konstytutywna grupy spolecznej jest to, ze jej
czlonkowie komunikujg si¢ ze sobg, wzajemnie na siebie wplywaja, maja poczucie przy-
nalezenia nawzajem do siebie oraz maja wspolny cel. Por. B. Wojciszke, Czlowiek wsréd
ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa 2003, s. 376.
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Koledzy i kolezanki, jak zaznacza Skorek, stanowia bowiem niezwykle cenne
zrédio zaspokojenia waznych dla dziecka potrzeb, jak na przyklad potrzeby
kontaktu z réwie$nikami, potrzeby uznania i znaczenia, potrzeby dzialania
i potrzeby przynaleznosci do grupy?”.

Relacje dziecka z SLI z réwiesnikami, z uwagi na problemy z mowga, nie rozwi-
jaja sie w sposob optymalny. Dziecko w grupie doswiadcza deprywaciji
podstawowych potrzeb [...], takich jak potrzeba bezpieczenstwa (stabilizacji,

uwolnienia od strachu i leku), przynaleznosci i milosci, szacunku do samego
siebie, uznania i akceptacji ze strony réwiesnikow?.

Niezaspokojenie podstawowych potrzeb psychicznych nieuchronnie prowadzi
do zaburzen w rozwoju osobowosci dziecka oraz negatywnie wplywa na jego
socjalizacje.

Komunikowanie si¢ w grupie jest procesem, ktory zaciesnia zwiazki pomie-
dzy wszystkimi jej cztonkami. Dziecko, ktére ma problemy z jezykiem, cierpi,
ze nie moze wyrazic¢ si¢ za pomocg tego narzedzia. Dostrzega poza tym, ze to
wlasnie jezyk jest tym instrumentem, ktéry ma moc profilowania pozycji spo-
tecznej poszczegolnych cztonkéw grupy”.

Badania Skorek jednoznacznie dowiodly, ze

dzieciom ze specyficznymi zaburzeniami rozwoju jezykowego konwersacja

z rowie$nikami sprawia wiele trudnosci, co ma wplyw na to, jaki stosunek maja
do niego rozmoéwcy™.

Codziennos¢ szkolna dziecka z SLI

Na codzienng rzeczywisto$¢ szkolng dziecka sklada si¢ nie tylko aktywnos¢
w grupie rowiesniczej, ale rowniez uczestniczenie w lekcjach. Jest to kolejne
doswiadczenie, wymagajace od dziecka przystosowania si¢ do nowych warun-
koéw, poznania nowego miejsca, nowego nauczyciela, a zwlaszcza konfrontacji
z nowymi partnerami.

W szkole, co jest oczywiste, wymagane jest sprawne postugiwanie si¢ jezy-
kiem. Elzbieta M. Minczakiewicz uwaza, Ze nawet najmiodszy uczen

powinien posiada¢ zdolno$¢ do wyjasniania réznego rodzaju zjawisk, rela-

cjonowania przebiegu wielu wydarzen, komentowania przeczytanych tekstow

(na przyklad bajki, wiersza, opowiadania) lub ogladanych obrazéw (bajki
czy filmu) - gdyz - bez umiejetnoéci poprawnego moéwienia — umiejetnosci

¥ E.M. Skorek, Uczniowie z zaburzeniami..., dz. cyt., s. 9.
8 E. M. Skorek, Stosunki kolezeriskie..., dz. cyt., s. 49.

¥ Por. M. Lobocki, Wychowanie w klasie szkolnej, Warszawa 1985, s. 70-71; B. Woj-
ciszke, Czlowiek wsréd ludzi, dz. cyt., s. 376-383

% E.M. Skorek, Zaburzenia mowy..., dz. cyt., s. 22.
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bedacej niezbednym wyposazeniem wspolczesnego cztowieka zyjacego w $wie-
cie komputeryzacji i informatyzacji - z trudem przychodzi uczniowi opanowa-
nie tak zwanych umiejetnosci szkolnych. U podstaw nabywanych umiejetnosci

szkolnych lezg bowiem zdolnosci ucznia w zakresie myslenia, poprawnego

moéwienia jezykowo-slownego, a ponadto efektywnego porozumiewania si¢

z otoczeniem, ktdre z dnia na dzien poszerza krag wymagan i zadan®.

Wymagania te niejednokrotnie przerastaja mozliwosci adaptacyjne dziecka
z SLI, zmuszajac je do wegetacji na peryferiach klasowych. Minczakiewicz stoi
na stanowisku, iz uczniowie z nieprawidlowa mowa czesto bez trudu bywaja
rozpoznawani w klasie, czy w grupie rowiesniczej i podlegaja procesom styg-
matyzacji*’. Stad juz bliska droga do wykluczenia z grupy réwiesnikow.

Badania naukowe potwierdzaja*, ze dzieci z SLI narazone sg w szkole na
triade probleméw: odrzucenie, lekcewazenie oraz ignorowanie. Odrzucenie
przejawia si¢ jawnymi zachowaniami unikowymi réowiesnikéw. Zdrowe dzieci
nie inicjuja komunikacji stownej z dzieckiem z SLI. Strategia adaptacyjna
dziecka z SLI staje si¢ wowczas samotna zabawa z boku grupy lub przyglada-
nie si¢ z daleka radosnym konwersacjom kolegéw. Lekcewazenie dziecka z SLI
manifestuje si¢ przerywaniem mu prob wypowiedzi stownych lub niedopusz-
czaniem go do glosu, czyli tak zwanym ,,przechwytywaniem” pytania skiero-
wanego bezposrednio do niego. Inng formg lekcewazenia dziecka z SLI jest
zwracanie si¢ do niego mowg dziecinng, zdrobnialg, infantylng. Trzeci wariant
postepowania rowiesnikow, okreslany przez badaczy zjawiska ignorowaniem,
przejawia sie tym, ze dzieci zachowuja si¢ tak, jakby dziecko z SLI w ogdle nie
istnialo. Badacze zauwazyli nawet, ze

podejmowane przez dzieci z SLI proby nawiazania rozmowy sg czesciej igno-
rowane przez rowiesnikow niz proby normalnie rozwijajacych sie dzieci*.

Dziecko z SLI codziennie doswiadcza deprywacji potrzeb psychicznych
i spotecznych, braku poczucia sukcesu i uznania. Codziennie w ciszy cierpi
z powodu utrudnionego kontaktu z otoczeniem, nieugruntowanej pozycji
w grupie rowiesniczej, poczucia zagrozenia, braku pewnosci siebie, rozchwia-
nia emocjonalnego. Jako uczen klas poczatkowych, czuje si¢ wyobcowane,
zagubione, bezradne i osamotnione®. Dluzej trwajacy stan napigcia zwigza-
nego z niezaspokojeniem podstawowych potrzeb psychicznych skutkowaé

' E. M. Minczakiewicz, Sytuacja szkolna uczniéw z zaburzeniami mowy w klasie i gru-
pie rowiesniczej, [w:] Dzieci o specjalnych potrzebach komunikacyjnych, red. B. Winczura,
Krakow 2013, s. 251-252.

32 Tamze, s. 252-253.

* Por. L.B. Leonard, Specyficzne zaburzenie..., dz. cyt., s. 222-239; E. M. Skorek, Ucznio-

wie z zaburzeniami..., dz. cyt., s. 79-80; E. M. Minczakiewicz, Sytuacja szkolna uczniow...,
dz. cyt., s. 251-268.

* E.M. Skorek, Uczniowie z zaburzeniami..., dz. cyt., s. 22.
% E. M. Minczakiewicz, Sytuacja szkolna uczniow..., dz. cyt., s. 253.
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moze, jak stwierdza Minczakiewicz, niezadowoleniem i frustracja. Z kolei Irena
Styczek zwraca uwage na to, ze dzieci z SLI, $wiadome swoich trudnosci komu-
nikacyjnych, przezywaja gleboka bezradno$¢ w relacjach spotecznych. Przykre
przezycia towarzyszace tej bezradnosci wyrabiaja w dziecku z SLI

poczucie mniejszej wartosci, nerwowos¢, nieSmialoé¢, niepewnos¢ i malo-

mownos$¢ [...]. Dzieci [...] sa niekiedy trudne, bywaja zahamowane ruchowo

lub nadmiernie pobudliwe; bywaja wérod nich dzieci ztosliwe i agresywne

w stosunku do dzieci od nich mlodszych i stabszych, inne unikaja kontaktow
z otoczeniem™.

Codziennos$¢ dziecka z SLI a niepowodzenia szkolne

Dziecko ze specyficznym zaburzeniem jezykowych znajduje sie w grupie dzieci
zagrozonych niepowodzeniami szkolnymi lub wrecz kryzysami szkolnymi.
Niepowodzenie szkolne, zdaniem Jana Konopnickiego, to ,,stan, w jakim znala-
zlo si¢ dziecko na skutek niespetniania wymagan szkoty”?’. Problemy obejmuja
zwlaszcza nauke czytania i pisania, ktore stanowia sztandarowe efekty edukacji
wczesnoszkolnej. U dziecka z SLI, doswiadczajacego codziennych trudnosci
edukacyjnych, ksztaltuje sie postawa niecheci do szkoly i wymagan szkolnych.
Niejednokrotnie dzieci z SLI do$wiadczaja wielorocznosci, otrzymujg bardzo
niskie oceny, s3 najstabszymi uczniami w klasie.

Niepowodzenia szkolne ucznia z SLI to nie tylko, co juz wykazano, problemy
w nauce, zakldcenia w sferze emocjonalnej i spolecznej czy tez niekorzystne
relacje kolezenskie, lecz takze, niestety, nieprzychylne nastawienie nauczycieli
do dzieci z dysfunkcja mowy. Na sytuacje te zwraca uwage Skorek®. Wiele
badan potwierdza, ze nauczyciele oceniajg dzieci z zaburzeniami mowy jako
mniej inteligentne i znacznie ponizej ich kompetencji spotecznych. Wydaje sig
wiec, ze pedagodzy szufladkuja dzieci z zaburzeniami mowy wedlug swoistego
wzorca: zta mowa = zly uczen. Niezrozumiata mowa dziecka z SLI z pewnoscia
zakldca relacje komunikacyjng ucznia z dydaktykiem. Liczne znieksztalcenia
plaszczyzny segmentalnej i suprasegmentalnej moga czyni¢ komunikaty stowne
malo czytelnymi lub wrecz catkowicie niezrozumiatymi. Wysitek potrzebny do
zrozumienia takiej wypowiedzi przewyzsza bardzo czesto zdolnosci percep-
cyjne nauczyciela. Unika on zatem takich sytuacji, w ktérych musialby wystu-
chiwa¢ zaburzonej mowy, ,,zwlaszcza, ze ma do wyboru - formulowane przez
innych uczniéw - wypowiedzi ptynne, zrozumiale i przyjemne w odbiorze™.

¢ 1. Styczek, Logopedia, dz. cyt., s. 288.

7'W. Szlufik, Niepowodzenia w nauce i ich uwarunkowania, Czestochowa 1998, s. 9.
*# E. M. Skorek, Zaburzenia mowy..., dz. cyt., s. 23.

¥ Tamze.
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Uwagi koncowe

Specyficzne zaburzenie jezykowe jest zaburzeniem mowy, ktére w bardzo dotkliwy
sposob okalecza emocje i psychike dziecka. Dziecko to chce dotaczy¢ do grupy,
pragnie opowiedzie¢ o swoich emocjach, przezyciach, zainteresowaniach, jednak
zaburzona mowa skutecznie mu to utrudnia. Dziecko z SLI zmaga si¢ w grupie
réwiesniczej, co juz podkreslano, nie tylko z wlasnymi problemami komunika-
cyjnymi, ale przede wszystkim z niechecia tych, na ktérych w tym momencie jego
rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spolecznego najbardziej mu zalezy.
Kompromitacja wobec kolegdw, nieprzychylne nastawienie i reakcje otoczenia,
zwlaszcza u progu kariery szkolnej, moga powodowad u dziecka z zaburze-

niem mowy zdenerwowanie, rozpacz, obojetnosé, jak réwniez upokorzenie
i poczucie winy, rezygnacje z zainteresowan, dazen i pragnien*.

Codziennos$¢ szkolna ucznia ze specyficznym zaburzeniem jezykowym
jest wielce traumatyzujacym doswiadczeniem. Liczne niepowodzenia w nauce,
problemy w relacjach z réwiesnikami oraz swego rodzaju obojetnos¢ ze strony
nauczycieli czynig jego egzystencje przykra i smutng. Nalezy zatem szuka¢ drogi
wyjscia z tej trudnej sytuacji i wdrozy¢ postepowanie naprawcze.

Dzieci z SLI bezwzglednie potrzebuja wsparcia. Wsparcie to zapewni¢ powinno
w gléwnej mierze najblizsze otoczenie dziecka, a wigc rodzina, wzmacniajac wszelkie
proby sfownego porozumiewania si¢, stosujac rozmaite procedury wspomagajace
rozwoj jezykowy dziecka, jak na przyklad nasladowanie, stymulacje zogniskowanag,
uczenie w srodowisku, modelowanie zachowan jezykowych, przerébki wypowie-
dzen dziecka, wzbogacanie wypowiedzi dziecka w toku konwersacji*'.

Istotne jest, by najblizsze otoczenie, zaréwno rodzina, jak i przedszkole czy
szkota, $cisle wspolpracowalo z osobami prowadzacymi terapie dziecka z SLI,
poniewaz moze to zaowocowac lepszym rozumieniem trudnosci komunikacyjnych
dziecka. Poza tym najblizsi opiekunowie dziecka z pewnoscig zostang poinformo-
wani w jaki sposdb w codziennych zdarzeniach interakcyjnych moga wspomagaé
rozwoj jezykowy dziecka z SLI.

Na koniec nalezy podkresli¢, jak bardzo waznym ogniwem w otoczeniu
dziecka jest sam nauczyciel. Od jego postawy wobec chorego ucznia zalezy
bardzo wiele. Pedagog ma moc dyskretnego wplywania na postawy rowiesni-
kow wobec ucznia z SLI oraz jest w stanie ukaza¢ grupie rowiesnikow poten-
cjal dziecka z SLI. Moze dla przykltadu projektowac takie sytuacje wychowawcze,
by dziecko z SLI mialo szanse zaciekawi¢ swoich réwiesnikéw swoimi pasjami,
zainteresowaniami, talentami, ktérych mu nie brak. To wlasnie nauczyciel moze
sprawi¢, ze jezyk nie stanie si¢ jedyna kategoria oceny dziecka.

4 Tamze, s. 21.
1 Por. L.B. Leonard, SLL Specyficzne zaburzenie..., dz. cyt., s. 264-272.
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Everyday school life of children with specific language
impairment (SLI)

Abstract: In this article the author raises the problem of everyday school life
of children with specific language impairment (SLI), marked by social exc-
lusion. Specific language impairment is defined today as improper language
acquisition by children who were not diagnosed with brain structure damage,
hearing impairment or impairment of learning processes. The children were
not also devoid of contacts with the surrounding. SLI affects approximately
7% of the population of children. The daily life of children with SLI because
of the difficulty with verbal communication is marked by permanent stress,
deprivation of basic psychological needs, rejection by peers and lack of sup-
port from teachers. Children with SLI experience in educational numerous
setbacks, which translates into lack of success at school and exclusion from
the peer group. The author suggests a solutions that could help to improve the
situation of student with SLL

Keywords: peer group, school failure, SLI, specific language impairment, social
exclusion

Stowa kluczowe: grupa réwiesnicza, niepowodzenia szkolne, SLI, specyficzne
zaburzenie jezykowe, wykluczenie spoleczne
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