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Niedoceniony potencjat sSrodowiska uczacego

Wprowadzenie

Uczenie si¢ to proces, ktory zachodzi w nierozerwalnym zwigzku z jednostko-
wym doswiadczeniem rzeczywistodci fizycznej, spolecznej i wirtualnej, a takze
calo$ciowym doswiadczaniem $wiata w calej jego zlozonosci. Jest to rodzaj
dialektycznej gry miedzy poznaniem, doswiadczeniem i dzialaniem', w ktorej
kazdy jest podmiotem, a jednocze$nie przedmiotem namystu i refleksji.

Sensualna natura uczenia zostala dostrzezona juz ponad dwa tysigce lat
temu przez greckiego filozofa Platona, dla ktérego Zrédlem wiedzy byla obser-
wacja rzeczywisto$ci, bezposredni kontakt z przedmiotem i zmystowa rejestra-
cjawrazen. W czasach nowozytnych, za sprawa empirystow, idea wykorzystania
aparatu percepcyjnego do odzwierciedlenia §wiata zewnetrznego w umysle jed-
nostki zdeterminowata organizacje warunkéw uczenia sie. Wedtug Johna Loc-
ke’a (1632-1704) bylo oczywiste

skad bierze sie¢ w umysle caly material dla rozumu i wiedzy. Odpowiadam
na to jednym stowem: z doswiadczenia; na nim oparta jest cala nasza wiedza
iz niego ostatecznie sie¢ wyprowadza.

Analizujac model uczenia si¢ przedstawiony przez tego filozofa, mozna dostrzec,
ze umysl wychodzi poza prosty mechanizm zapamietywania, wykazujac zdol-
no$¢ do poréwnywania informacji oraz taczenia ich na rézne sposoby, ,two-
rzac tak do woli nowe, zlozone idee™. Jednak w oczach naukowcow kolejnych
dziesigcioleci uczenie si¢ wcigz traktowane bylo jako sprawa umystu. Dopiero
XX wiek i krytyka szkoly tradycyjnej opartej na przekazie i asymilacji tre-
$ci, z nauczycielem w roli gtéwnego depozytariusza wiedzy, ujawniajacego

' M. Malewski, Od nauczania do uczenia sig. O paradygmatycznej zmianie w andrago-
gice, Wroctaw 2010, s. 58.

2. Locke, Rozwazania dotyczgce rozumu ludzkiego, t. 2, Warszawa 1955, s. 120-121.

3 Tamze, s. 142.



II. Codziennosc¢ a edukacja

arbitralno$¢ ,,zarowno w tym, co narzuca, jak i w tym, jak narzuca™, przyczynila
sie do zmiany w zakresie metodologii ksztalcenia. Amerykanski filozof i dydak-
tyk John Dewey zwracal uwage, ze

zbyt czesto zwyklo sie patrze¢ na wychowankéw jako na teoretycznych widzow
nabywajacych wiedze, na umysty, ktdre przyswajajg sobie wiedze przez bezpo-
$rednig energie intelektu®.

Dewey podkreslal, ze myslenie i uczenie si¢ to zdolnosci praktyczne, ktore
ksztaltujemy i doskonalimy w toku interakcji z otoczeniem. Podobne poglady
prezentowali przedstawiciele nurtu Nowego Wychowania (Maria Montesso-
rii, Celestyn Freinet, Rudolf Steiner, Helen Parkhurst), ktérzy skierowali swoja
uwage na dynamike i wielowymiarowo$¢ procesu poznawania $wiata. Uczen,
podazajac za wlasnymi potrzebami i zainteresowaniami, otwiera przestrzenie
dla samodzielnej aktywnosci badawczej, w ktéra angazuje na réwni umysl,
cialo oraz emocje. Dzialanie stalo si¢ gléwnym atrybutem osoby uczacej sie.
John Holt, admirator alternatywnej edukacji, pisal, ze ,,czlowiek aktywny jest
w samym centrum swoich dzialan - planuje je, kieruje nimi, kontroluje je i oce-
nia”®. Trzeba mu tylko zapewni¢ odpowiednie warunki: swobodny dostep do
zrodel wiedzy, roznorodno$¢ materiatéw stanowigcych tworzywo poznania,
autonomi¢ w mysleniu i dziataniu oraz poszanowanie indywidualnych mozli-
wosci, zdolnosci i wrazliwosci poznawczej.

Srodek dydaktyczny — ilustracja tresci czy narzedzie
poznania

Udziat srodkéw dydaktycznych w procesie ksztalcenia zalezy od sposobu pro-
jektowania i prowadzenia zajec¢, co wynika z przyjetej strategii dydaktyczne;.
W modelu pedagogiki transmisyjnej, ktéra dominuje w obecnej praktyce edu-
kacyjnej, wszelkie pomoce dydaktyczne majg za zadanie wspomoc przekaz
nauczyciela i zilustrowa¢ omawiane tresci. Czestaw Kupisiewicz zauwazyl, ze

sa to przedmioty materialne, ktdre, dostarczajac uczniom okreslonych bodz-

cow oddzialujgcych na ich wzrok, stuch, dotyk itd., utatwiajg im bezposrednie
i posrednie poznawanie rzeczywisto$ci’.

Niestety, obserwujac codziennos¢ szkolna, mozna zauwazy¢, ze najczesciej
przy poznaniu obiektu pobudzany jest zmyst wzroku i stuchu. Pozostale elementy

* P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa 2006, s. 91.

> ]. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wstep do filozofii wychowania, Warszawa 1963, s. 152.
¢J. Holt, Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dziatanie, Krakow 2007, s. 29.

7 C.Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 177.
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aparatu zmystowego, w ktére wyposazyta ludzi natura, znajduja sie w uspieniu, co
znacznie ogranicza pole badan eksploracyjnych i zubaza material przeznaczony
do dalszej obrobki intelektualnej. Nauczyciele wykorzystuja gtéwnie modelowe
zastepniki przedmiotéw oryginalnych, ktére prezentuja w oderwaniu od natural-
nego kontekstu $rodowiska, w jakim wystepuja. Sprawia to, ze kodowane w ten
sposob informacje sg trudniej dostepne i uczniowie nie potrafig ich zastosowac
w konkretnych sytuacjach zyciowych.

Problem poglebil si¢ w ostatnich latach, kiedy uczniowie zostali wyposa-
zeni w rozbudowane pakiety edukacyjne. Nauczyciele nader czesto sprowadzaja
ekspozycje przedmiotu poznania do materialu podrecznikowego. To niepoko-
jace zjawisko w polskiej szkole opisuje Bogustawa D. Golebniak i jednoczesnie
przestrzega: ,Iraktowanie podrecznika jako gléwnego instrumentu ksztalcenia
ogranicza myslenie jego uzytkownika™. Podrecznik zaweza wielo$¢ perspektyw,
zmusza do podazania ,,po $ladach” — zwlaszcza gdy jest jeden, a zrédet infor-
macji jest wiele. Ponadto w dzisiejszym szybko zmieniajacym si¢ $wiecie forma
papierowa podrecznika przestaje si¢ sprawdza¢, gdyz petryfikuje informacje.
Z tego powodu Neil Postman, amerykanski filozof, medioznawca i krytyk kul-
tury, postuluje radykalne rozwigzanie polegajace na odrzuceniu podrecznikow
szkolnych. Uzasadnia to, piszac:

Podreczniki szkolne sg wrogiem edukacji, instrumentem dogmatyzmu i try-
wializacji tresci. Zapewne oszczedzajg nauczycielom wysitku, ale ten, ktory
muszg w nie wlozy¢ uczniowie, staje sie ich przeklenstwem?’.

Szczegolnie jest to widoczne na etapie wezesnoszkolnym, gdy uczniowie
zbyt szybko sg przymuszani do korzystania z jezyka symboli, ktory jest odle-
gly dziecigcemu mysleniu i dostepnym reprezentacjom umystowym. Trudno
rozwija¢ ciekawo$¢ poznawcza u ucznia, ktéry w mysl dokumentéw progra-
mowych ,pod kierunkiem nauczyciela korzysta z podrecznikéw i zeszytow
¢wiczen oraz innych srodkéw dydaktycznych”'. Takie dzialania nauczycieli,
zamiast motywowa¢ do podejmowania wysitku intelektualnego, skutecznie
zniechecaja dziecko do jakiejkolwiek aktywnosci.

Wydawaloby si¢, ze koncepcja cyfryzacji szkét zmieni dotychczasowy
model uczenia si¢. Wprowadzenie do sal lekcyjnych nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych mialo spersonalizowa¢ proces uczenia, umoz-
liwiajac dostosowanie tresci, formy i tempa ksztalcenia do mozliwosci poszcze-
golnych uczniow. Niestety, tak sie nie stalo. Sposob wykorzystywania podczas

¢ B.D. Golebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, [w:] Pedagogika. Podrecznik akade-
micki, t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 195.

° N. Postman, Keine Goetter mehr. Das Ende der Erziehung, Berlin 1995, s. 149.

10 Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkét podstawowych. Zatgcznik nr 2
do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 ., Dz. U. 22012,
poz. 997.
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zaje¢ tablic interaktywnych czy komputeréw pokazuje, ze polska szkota nadal
mentalnie tkwi w edukacji adaptacyjnej, utrwalajacej archaiczny model pracy
ucznia. Nauczyciele nie potrafia wspomagaé si¢ medialnymi narzedziami
i ustugami, korzystac z bogactwa zasobow cyfrowych zrédet informacji, poten-
cjatlu cyfrowej komunikacji. Prezentacje multimedialne zawierajace gléwnie
tekst, grafike i zdjecia jedynie ozywiajg przekaz w stosunku do drukowanego
podrecznika. Wzbogaceniem sg filmy, ktore dostarczaja informacji czesto odle-
glych uczniowskiemu do$wiadczeniu, przekazujac je w jezyku obrazoéw, stow,
dzwiekéw i dziatan. Jednak to za mato, by moéwic o ,,dydaktyce ery cyfrowej™''.
Obecnos¢ nowych technologii w edukacji jest dzi§ koniecznoscia, ale wiecej
technologii nie oznacza, ze edukacja stanie si¢ lepsza i skuteczniejsza. Wyma-
gana jest zmiana organizacji ksztalcenia i przygotowanie nauczycieli, by poczuli
pelne zaufanie do narzedzi, ktére otrzymuja, oraz stworzenie interaktywnych
przestrzeni, w ktérych uczniowie beda mogli wykorzystywaé technologie
w celach edukacyjnych™.

Prezentowane sposoby uzytkowania wyposazenia dydaktycznego - od pro-
stych przedmiotéw po nowoczesne media i zasoby internetowe — odzwiercie-
dlaja tradycyjne przekonanie o tworzeniu wiedzy w umysle ucznia. Zaklada
ono, ze wiedza ma charakter zewnetrzny i moze by¢ przekazywana w postaci
porcji informacji do przyswojenia. Tym samym uczen postrzegany jest jako
pasywny odbiorca tresci, a jego umyst mozna przyréwnaé¢ do dysku, ktory
zostaje sformatowany zgodnie z przyjetym kanonem wiedzy zadekretowanej
w dokumentach programowych. Rola nauczyciela jako osoby projektujacej,
organizujacej i zarzadzajacej procesem nauczania — uczenia sie, pozostaje tro-
ska o wlasciwy dobdr i umiejetne wkomponowanie srodkéw dydaktycznych
w repertuar stosowanych metod i form organizacyjnych. Taka perspektywa
postrzegania ksztalcenia fetyszyzuje efekty edukacji ujete w kategorii instru-
mentalnej, a deprecjonuje przebieg procesu nauczania — uczenia si¢. Uzyte
pomoce dydaktyczne sg jedynie narzedziem pracy w rekach nauczyciela.

Pogladowos¢ aktywna — w strone srodowiska uczacego

Odmienne podejscie do roli i miejsca srodkow dydaktycznych w procesie ksztal-
cenia mozemy znalez¢ w koncepcjach szkoty aktywnej osadzonej w paradyg-
macie konstruktywistycznym. Jest to efekt zmiany rozumienia czym jest wiedza

"' M. Polak, Dydaktyka i cyfrowy $wiat, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/opi-
nie/2563-dydaktyka-i-cyfrowy-swiat, dostep 23.09.2015.

2 M. Syslo, Jakich pilnych zmian potrzebuje polska szkota, https://edustore.eu/publ-
ikacje-edukacyjne/74-jakich-pilnych-zmian-potrzebuje-polska-szkola-propozycje-
ekspertow.html, dostep 23.09.2015.
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ina czym polega proces uczenia si¢. Prace badawcze psychologéw poznawczych
(Jeana Piageta, Lwa Wygotskiego, Jeromea Brunera) daly podstawy, by przyjac,
ze wiedza jest wewnetrznym konstruktem, ktéry tworzy jednostka w interakeji
ze $wiatem materialnym i spotecznym. Uczenie si¢ natomiast nie zachodzi za
sprawg zapamietywania informacji, ale w toku ich przyswajania, przetwarzania,
interpretowania i reinterpretowania. Piaget podkreslal, ze:

Aby pozna¢ obiekty, podmiot musi mie¢ z nimi aktywny kontakt, dzieki czemu
moze je przeksztalcaé: musi je przestawiaé, korygowaé, Iaczy¢, rozdzielad
i sktada¢ od nowa. Poczawszy od najbardziej podstawowych dzialan sensomo-
torycznych [...], az do najbardziej wyrafinowanych operacji intelektualnych,
ktdre sa dzialaniem uwewnetrznionym, dokonywanym w umysle [...], wiedza
nieustannie wiaze si¢ z dzialaniem lub operacjami, czyli z przeksztalcaniem®.

Samodzielne tworzenie reprezentacji mentalnych wymaga aktywnosci opera-
cyjnej w bezposredniej relacji z przedmiotem poznania. Srodek dydaktyczny
staje si¢ mediatorem zewnetrznym, za pomoca ktérego dziecko mysli, a jedno-
cze$nie obiektem, ktéry pozwala ujawni¢ przebieg procesu myslenia.

Dla uruchomienia badawczego dziatania, zdaniem Jolanty Kruk,

pozadana jest sytuacja, gdy zapewnione s3 tylko pewne dane wyjsciowe zawarte
w ekspozycji, bez przewidzianego rezultatu konicowego - a - sens podjetego
dzialania ustala si¢ w trakcie relacji z przedmiotem uwagi'*.

Dzigki otwartosci w aranzowaniu przestrzeni uczniowskiej aktywnosci posze-
rza si¢ pole poznawcze, a przedmioty znajdujace si¢ w zasiggu oka i reki ucznia
stajg si¢ zrédtem impulsow, ktére uruchamiaja procesy percepcyjne, prowo-
kuja intelekt oraz generujg okreslone zachowania. Pojawienie si¢ problemu
wymusza na uczniu zmiany przystosowawcze pozwalajace na znalezienie
sensu w tym, co si¢ dzieje, ponadto zacheca do stawiania pytan i poszukiwania
odpowiedzi na drodze samodzielnej eksploracji, co przyczynia sie do odzyska-
nia rGwnowagi poznawcze;j.

To, co uczen robi, musi mie¢ dla niego osobiste znaczenie; dzialanie powinno
wynikac¢ z wewnetrznej motywacji i zaspakaja¢ indywidualne potrzeby, pragnie-
nia. Seymour Papert, wieloletni wspdtpracownik Piageta, ekspert w dziedzinie
technologii i nowych sposobdw uczenia sie, uzyl sformulowania learning by
doing, ktére w przekladzie Andrzeja Walata oznacza ,uczenie si¢ przez tworze-
nie”®. Dziecku nie wystarcza samo dzialanie, ono chce wiedzie¢, po co dziala

13 ]. Piaget, Piaget’s Theory, [w:] Carmichael’s Manual of Child Psychology, red. P. Mus-
sen, New York 1970, s. 704. Cyt. za: D.C. Phillips, J. E Soltis, Podstawy wiedzy o naucza-
niu, Gdansk 2003, s. 67-68.

7. Kruk, Model dydaktyki interaktywnej w centrach i muzeach nauki i mozliwosci jego
stosowania w szkolnej edukacji, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2011, nr 3, s. 55.

5 A. Walat, O konstrukcjonizmie i oSmiu zasadach skutecznego uczenia si¢ wedtug Sey-
moura Paperta, ,,Meritum” 2007, nr 4, s. 8.
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i widzie¢ konkretne efekty swojej aktywnosci. Konstruowanie réznego rodzaju
artefaktow pozwala zwizualizowa¢ mys$l, podzieli¢ si¢ nig z innymi, poddaé
wspolnej analizie i refleksji. W ten sposéb uczen staje si¢ rOwnoczesnie tworca
i uzytkownikiem materialéw dydaktycznych.

Doskonalym narzedziem konstrukcyjnym do tego typu dzialan moze by¢
rozwigzanie w zakresie oprogramowania typu open source, ktére zaproponowat
Mitchel Resnick z Massachusetts Institute of Technology. Program Scratch i jego
nowa wersja Scratch 2.0 uruchomiona w maju 2013 roku pozwala dzieciom
na tworzenie i udostepnianie w spotecznosci online interaktywnych opowiesci,
gier, animacji i symulacji. Jest to §wietna okazja, by opanowac jezyk kodowania,
ktéry, podobnie jak pisanie, pozwala zorganizowa¢ wlasne myslenie, identyfi-
kowac¢ bledy, budowac strategie rozwigzywania problemdw i przekazywac idee'™.
Nie jest wiec tak — co stwierdzil Resnick - ze dzieci najpierw si¢ uczg, a potem
cos$ robig, a raczej tak, ze zaczynaja cos robi¢, a poniewaz chcg by¢ lepsze, ucza
sie, jak inni to robili". Jesli wiec spoteczenstwo chce wyksztalci¢ kreatywnych
i myslacych ucznidéw, powinno przede wszystkim da¢ im narzedzia o szerokim
potencjale zastosowan i wprowadza¢ w sytuacje edukacyjne zachecajace do eks-
perymentowania, projektowania i tworzenia.

Takie mozliwosci daje model dydaktyki interaktywnej opisany przez przy-
wolang juz Kruk, ktéry zaklada odejscie od pogladowosci odzwierciedlajacej,
skoncentrowanej na reprodukeji przekazanych tresci, w kierunku pogladowo-
$ci aktywnej, uwalniajacej samodzielne dzialania badawcze osoby uczacej sie'.
Wymaga to reorganizacji szkolnej struktury, funkcjonalnego umeblowania sal
lekcyjnych oraz odpowiedniego wyposazenia w mobilne sprzety i $rodki inte-
raktywne wspomagajace praktyczne dzialania uczniéw. W efekcie tych zabie-
géw klasy przeksztalcaja sie w miejsca pracy tworczej, warsztaty, laboratoria,
pracownie projektowe czy atelier artystyczne. Zostaje uruchomione elastyczne
terytorium uczenia si¢, gdzie uczniowie zyskuja swobodny dostep do pomocy
naukowych oraz maja przyjazne warunki do podjecia zaréwno pracy indywi-
dualnej, jak i zespolowej. W ten sposdb powstaje dynamiczna, bogata i zréz-
nicowana w formie i tresci przestrzen, ktora ,,prowokuje poznawczo i zawiera
w sobie potencjal zdolny doprowadzi¢ podmiot do zachowan sprzyjajacych jego
rozZwojowi’ .

1. Barshay, MIT technology trailblazer is a critic of computerized learning, http://
hechingerreport.org/content/mit-technology-trailblazer-is-a-critic-of-computerized-
learning 12697/, dostep 27.09.2015.

7 W. Mikotuszko, Przedszkola zamiast szkét, ,Focus” 2011, nr 9, s. 32.

18 J. Kruk, W poszukiwaniu zZrédet dydaktyki interaktywnej, ,Problemy Wczesnej Edukacji”
2010, nr 2, s. 80-88.

7. Kruk, Przestrzer rzeczy jako Srodowisko uczenia sig, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna.
Dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, War-
szawa 2009, s. 494.
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W ujeciu interakcyjno-poznawczym przewidywane sa tylko warunki dla
przezycia doswiadczenia, natomiast przebieg procesu poznawczego jest sprawa
indywidualng kazdego uczacego si¢. Konsekwencja takiego podejscia jest rezy-
gnacja z nauczycielskich instruktazy, wyjasnien, prezentacji, zalgorytmizowa-
nych procedur dziatania, ktére sktaniaja do wykonywania $cisle okreslonych
sekwencji czynnosci na udostgpnionym materiale dydaktycznym. Nie ma
réwniez tradycyjnego podziatu rél miedzy nauczycielem i uczniem. Dydaktyk-
przestaje by¢ specjalista w danej dziedzinie, a staje si¢ animatorem $rodowiska
uczenia si¢, prowokatorem procesu poszukiwania, tworzy sytuacje dydak-
tyczne sklaniajace uczniéw do aktywnosci intelektualnej i dziatan eksploracyj-
nych. Kluczowe dla wprowadzenia tej koncepcji jest uruchomienie myslenia
heurystycznego o charakterze czynno$ciowym oraz podjecie strategii badaw-
czej, ktéra wyzwoli ciag interakcji ze wszystkimi uczestnikami procesu uczenia.
Uczen wiedziony wlasng ciekawo$cia poznawcza wyznacza zakres i inten-
sywnos¢ uzytkowania otoczenia. Jednoczesnie przyjmuje kontrole i odpowie-
dzialnos¢ za wlasne uczenie si¢. Wlaczenie pozostatych uczestnikéw w obszar
spoltecznej wymiany pozwala na realizacje wspdlnych pomystow, rozwigzywa-
nie rodzacych si¢ sprzecznosci, negocjowanie i renegocjowanie znaczen, kolek-
tywna refleksje, jak réwniez stanowi zrédlo wzajemnej inspiracji i pobudza do
podjecia nowych wyzwan. Jakos¢ i bogactwo zgromadzonych w ten sposéb
doswiadczen stanowi tworzywo do ksztaltowania osobistych struktur wiedzy,
zapewnia stymulacje wszystkich obszaréw mdzgu, a w polaczeniu z aktywno-
$cia ruchowg umozliwia integracje myslenia z dziataniem.

Konkluzja

Z powyzszych rozwazan wynika, ze potencjal rozwoju nie tkwi w otaczaja-
cych ludzi przedmiotach, do ktérych maja oni dostep, ale w tym, w jaki sposéb
zostana one wykorzystane. Nasycenie procesu nauczania pomocami edukacyj-
nymi wcale nie gwarantuje wzrostu efektywnosci ksztalcenia jak stusznie stwier-
dzil Wincenty Okon¥. Potrzebujemy natomiast nowego myslenia o edukacji,
w ktorej nauczanie bedzie rozumiane jako tworzenie warunkéw do uczenia sig,
a uczen i $ciezka, ktérg podaza w nabywaniu kompetencji, znajdzie si¢ w cen-
trum zainteresowan nauczyciela. Wskazane jest nadanie wigkszej rangi celom
uczenia, aby uczniowie wiedzieli ku czemu zmierzajg oraz jaka jest planowana
zmiana poznawcza. Urzeczywistnienie zalozonych celow ksztalcenia wymaga
wylonienia obiektow poznania oraz udostepnienia sprzetow i technologii, by

20 Por. ,,O wynikach nie decyduje $rodek, lecz proces dydaktyczny”. W. Okon, Wprowa-
dzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003, s. 286.
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umozliwi¢ uczniom prace nad materialem jako zZrodltem informacji, ktére sie
poznaje, jako przedmiotem ztozonych czynnosci praktycznych i umystowych,
ktore uczen wykonuje, i jako zrédtem emocji, ktore uczen przezywa?.

Istotng kwestig jest takze jasne, jednoznaczne okreslenie kryteriow oceny oraz
biezace udzielanie informacji zwrotnych, ktére nie tylko dostarcza wiedzy
o sukcesach i btedach, ale réwniez pozwola planowa¢ dalszy rozwdj. Buduje to
wewnetrzng motywacje uczniow, daje poczucie sprawstwa i pomaga zachowac
wiare w swoje umiejetnosci uczenia si¢. Uczenie musi si¢ sta¢ sprawg podmiotu
uczacego sie.

Nowoczesna szkola powinna zatem ewaluowa¢ z instytucji nauczajacej,
ktéra postuguje si¢ kanoniczng interpretacja autorytarnych strategii dziala-
nia, w kierunku nasyconego interaktywnoscia, spersonalizowanego $rodowi-
ska uczenia. Uczniowie potrzebuja wyzwan, zeby si¢ rozwija¢, stymulujacego
otoczenia dla uruchomienia procedur heurystycznych, przestrzeni do dziatan
badawczych oraz przyzwolenia na ,eksperymentalne bladzenie”. Zmiana kul-
tury nauczania wymaga koncentracji na wymiarze jakosciowym uczenia sie¢
wszystkich dzieci, wspieraniu indywidualnych talentéw i dostarczaniu narzedzi,
ktére swiadomie i celowo uzyte, pozwola im lepiej poznac i zrozumie¢ $wiat
oraz budowa¢ wtasne bycie w $wiecie. Nie mozna zapominag, ze to ,uczniowie
s3 najwazniejszymi osobami, poniewaz ostatecznie to w ich glowach zachodzi
uczenie sie”?.

Bibliografia

Barshay J., MIT technology trailblazer is a critic of computerized learning, The Hechin-
ger Report 23.07.2013, http://hechingerreport.org/content/mit-technology-
trailblazer-is-a-critic-of-computerized-learning 12697/, dostep 27.09.2015.

Bourdieu P, Passeron J. C., Reprodukcja, ttum. E. Neyman, PWN, Warszawa 2006.

Dewey J., Demokracja i wychowanie. Wstep do filozofii wychowania, ttum. Z. Bastgen,
Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1963.

Dumont H., Istance D., Benavides E, Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikéw bada#
w praktyce, ttum. Z. Janowska, Wolters Kluwer SA, Warszawa 2013.

Golebniak B.D., Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, [w:] Pedagogika. Podrecznik akade-
micki, t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2003.

Holt J., Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dziatanie, ttum. D. Konowrocka,
Impuls, Krakéw 2007.

Kruk J., Model dydaktyki interaktywnej w centrach i muzeach nauki i mozliwosci jego
stosowania w szkolnej edukacji, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2011, nr 3, s. 54-62.

2 K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 2002, s. 213.

2 H. Dumont, D. Istance, F Benavides, Istota uczenia sig. Wykorzystanie wynikéw
badan w praktyce, Warszawa 2013, s. 483.

182

_—


http://hechingerreport.org/content/mit-technology-trailblazer-is-a-critic-of-computerized-learning_12697/
http://hechingerreport.org/content/mit-technology-trailblazer-is-a-critic-of-computerized-learning_12697/

Jolanta Nowak, Niedoceniony potencjat srodowiska uczacego

Kruk J., Przestrzen rzeczy jako Srodowisko uczenia sig, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna.
Dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska,
Wydaw. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009.

KrukJ., W poszukiwaniu zrodet dydaktyki interaktywnej, ,Problemy Wczesnej Edukacji”
2010, nr 2, s. 80-88.

Kruszewski K., Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, PWN, Warszawa 2002.

Kupisiewicz C., Dydaktyka ogélna, Graf Punkt, Warszawa 2000.

Locke J., Rozwazania dotyczgce rozumu ludzkiego, t. 1, ttum. B. J. Gawecki, PWN, War-
szawa 1955.

Malewski M., Od nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycznej zmianie w andragogice,
Wydaw. Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010.

Mikotuszko W., Przedszkola zamiast szkét, ,Focus” 2011, nr 9, s. 32-34.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Zak, Warszawa 2003.

Phillips J. E, Soltis D. C., Podstawy wiedzy o nauczaniu, ttum. E. Jusewicz-Kalter, GWP,
Gdansk 2003.

Piaget J., Piaget’s Theory, [w:] Carmichael’s Manual of Child Psychology, red. P. Mussen,
Wiley, New York, 1970.

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkét podstawowych. Zalacznik nr 2 do
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 ., Dz.U. 2 2012 r,
poz. 997.

Polak M., Dydaktyka i cyfrowy swiat, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/opi-
nie/2563-dydaktyka-i-cyfrowy-swiat, dostep 23.09.2015.

Postman N., Keine Goetter mehr. Das Ende der Erziehung, ttum. A. Friedrich, Berlin
Verlag, Berlin 1995.

Systo M., Jakich pilnych zmian potrzebuje polska szkota, https://edustore.eu/publikacje-
edukacyjne/74-jakich-pilnych-zmian-potrzebuje-polska-szkola-propozycje-
ekspertow.html, dostep 23.09.2015.

Walat A., O konstrukcjonizmie i osmiu zasadach skutecznego uczenia si¢ wedtug Seymo-
ura Paperta, ,Meritum” 2007, nr 4, s. 8-13.

Underestimated potential of the learning environment

Abstract: The paper focuses on the learning environment in the learning
process. Attention was paid to the need to abandon the concept of didactic
transmission with the use of illustrative materials to create the conditions for
independent building of knowledge in interaction with the object of know-
ledge. The key is to start heuristic thinking and the decision of the appropriate
research strategy. A teaching aid becomes an external mediator through which
the student thinks, while the object allows you to reveal his way of thinking.

Keywords: learning environment, primary education, research strategy,
teaching aids

Stowa kluczowe: edukacja wczesnoszkolna, strategia badawcza, $rodki dydak-
tyczne, Srodowisko uczace
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