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Antonio Gramsci i pedagogika krytyczna.
Hegemonia, edukacja i zadania intelektualistow!

Abstrakt: W artykule tym pokazuje zasadniczy wplyw mysli Antonio Gramsciego na
formowanie sie i rozwdj kilku koncepcji funkcjonujacych w pedagogice Henryego
A. Giroux, a takze u innych autoréw pracujacych na polu pedagogiki krytyczne;.
Odczytuje tu Notatki z wigzienia Antonio Gramsciego - ksigzke o przelomowym
znaczeniu dla krytycznej filozofii edukacji. Dowodze, ze Girouxowska idea
»hauczyciela jako publicznego intelektualisty” ma definitywnie swoje Zrodta w mysli
Gramsciego, z ktorej autor Theory and Resistance in Education czerpie réwniez wtedy,
gdy wypowiada sie o zagadnieniach o krytycznej wadze dla edukacji, takich jak kultura
i ideologia, kultura popularna, podmiotowo$¢, uczniowski glos, wreszcie — wiodaca
rola pedagogéw w walce o odnowiong sfere publiczna i spoleczenstwo demokratyczne.

Stowa kluczowe: edukacja, Gramsci, marksizm, pedagogika krytyczna, hegemonia,
ideologia, emancypacja

The mode of being of the new intellectual can no
longer consist in eloquence, which is an exterior
and momentary mover of feelings and passions
but in active participation in practical life, as
constructor, organiser, ,,permanent persuader” and
not just a simple orator [...]%

>

Antonio Gramsci
Wprowadzenie

W artykule tym chcialbym pokaza¢ zasadniczy wplyw mysli Antonio Gramsciego na
formowanie si¢ i rozwdj kilku koncepcji funkcjonujacych w pedagogice Henryego
A. Giroux, a takze u innych autoréw pracujacych na polu pedagogiki krytycznej.
W wypowiedziach tego wiodacego filozofa edukacji, szczegélnie w jego pozniejszej
twdrczosci, daje o sobie znac silny nacisk na koniecznos¢ myslenia o pracy intelektualnej —
w szczegolnosci pracy nauczycielskiej na poziomie wyzszym — w kategoriach precyzyjnie
zdefiniowanej politycznodci i etycznosci. Moralne poslanie pedagogiki Giroux
wyjasnial wielokrotnie, piszac, ze skoro pedagogika (pedagogia) ,jest zamierzong proba

! Pelna wersja artykulu ukazala sie pierwotnie w ,,Ruchu Pedagogicznym” 2015, nr 3.
2 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, red. i przekl. Q. Hoare, G. N. Smith,
International Publishers, New York 1971, s. 10.
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wplynigcia na to, w jaki sposéb i jaka wiedza oraz tozsamos¢ formuja si¢ u danej osoby
w obrebie konkretnego ukladu relacji spotecznych [...]”, to rozumiana moze by¢ ona
réwniez, a wrecz przede wszystkim, jako ,praktyka, przez ktora ludzie zachecani sa
do nabycia okreslonego «charakteru moralnego»™. Polityczno$¢ edukacji jest kwestia
oczywista w momencie, gdy uzna si¢ istnienie réznorakich zwigzkéw miedzy szkota,
spoleczenstwem, wiedzg i wladza, ale dla Giroux nabiera szczegélnego sensu jako
potrzeba ,nauczycielskiej pracy dla projektu demokratycznego i etycznego™. Dlatego
tez nauczycielom, a zwlaszcza nauczycielom akademickim, badacz konsekwentnie
przypomina, ze szkota i uniwersytet stanowig sfery publiczne, ktorych rola jest ksztalcenie
ludzi w kierunku stania si¢ swiadomymi i krytycznymi obywatelami, zdolnymi bra¢
odpowiedzialnos¢ za demokratyczne zycie publiczne. Uznajgc waznos¢ hasta Giroux, ze
humanisci powinni stara¢ si¢ make the pedagogical more political, uwazam jednocze$nie
za konieczne wyjasnienie, co wlasciwie ta idea oznacza i jaki jest jej intelektualny
rodowdd, albowiem sigga on wlasnie mysli spoteczno-politycznej Gramsciego. Pomimo
tego, ze Giroux na Gramsciego powoluje si¢ wielokrotnie, wskazujac na rozwijane
przezen pojecie intelektualistow jako Zrédlo swoich wlasnych przemyslen w tym temacie,
nie wydaje si¢, by w pelni czytelne byto jego zadluzenie u wloskiego mysliciela w kwestii
mysélenia o misji intelektualistow, w tym za$ o istocie i celach ,alfabetyzacji krytycznej™
w spoleczenstwie demokratycznym.

Tekstem Gramsciego, jaki poddam lekturze, beda Notatki z wigzienia z lat 1929-
1935. We Wtloszech opublikowano je dopiero w latach 1948-1951, w szesciu tomach,
standardowo za$§ wykorzystywane jest angielskie ttumaczenie tego dzieta, bedace
wyborem najwazniejszych esejow z oryginalnych Quaderni del Carcere, liczacych sobie
2,848 stron i stanowiacych najistotniejszy bodaj wktad Gramsciego w rozwoj mysli
marksistowskiej stosowanej do wyjasniania probleméw kultury, edukacji, polityki,
panstwowosci i ekonomii.

Chcialbym podkresli¢c wybitnie pedagogiczne znaczenie tego opracowania,
szczegolnie dla krytycznej filozofii edukacji, akcentujacej zwigzek kultury i polityki,
a §cislej mowiac, wydobywajacej znaczenie ,,polityki jako praktyki pedagogicznej oraz
aktu performatywnego™ i dostrzegajacej kluczowa role edukacji w organizowaniu
i podtrzymywaniu demokratycznego fadu spolecznego. Chce pokaza¢, jak przejete od
Gramsciego i filozoficznie sproblematyzowane pojecie intelektualistow funkcjonuje
w pedagogice Giroux i jak przedstawia si¢ jego rozwdj. Méwimy tu o rozwoju, poniewaz
pojecie to ulega u Giroux stalym przeksztalceniom i rozszerzeniom, majacym
w zamierzeniu doprowadzi¢ do mozliwie pelnej artykulacji tej funkeji intelektualistow,
jaka Giroux, inspirujac si¢ Gramscim, okresli jako ,polaczenie pracy akademickiej ze
zmiang spoleczng™ - strategie, u podstaw ktorej lezy ,,polityka wyksztalconej nadziei”

*H. A. Giroux, R. Simon, Schooling, Popular Culture, and a Pedagogy of Possibility, ,,Journal
of Education” 1988, vol. 170, nr 1, s. 12.

*H. A. Giroux, Pedagogy and the Politics of Hope: Theory, Culture, and Schooling, Westview
Press, Oxford 1997, s. 256.

> Zob. Z. Kwiecinski, Potrzeba edukacji krytycznej, [w:] Edukacja — moralnos¢ - sfera publiczna,
red. J. Rutkowiak, M. Nowak, D. Kubinowski, Oficyna Wydawnicza Verba, Lublin 2007.

¢ H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education: Race, Youth, and the Crisis of
Democracy in the Post-Civil Rights Era, Palgrave MacMillan, New York 2004, s. 241.

7 Tamze, s. 85.
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(politics ofeducated hope)® - nadziei na to, ze mozliwe jest ,,powigzanie wiedzy z dzialaniem
oraz uczenia si¢ ze spolecznym zaangazowaniem™. Zadanie, jakie chcialbym zrealizowa¢
w tym artykule, pozwoli, en passant, przesledzi¢, jak inne, kluczowe idee Gramsciego
rezonuja w mys$li pedagogicznej Giroux i w jakim stopniu organizuja jego myslenie o roli
edukacji i pedagogéw w budowaniu demokratycznego ruchu w ramach sfery publicznej,
zdolnego, w ramach odnowionego zaangazowania obywatelskiego, do wprowadzenia
zmian w istniejacych relacjach wtadzy.

Punkt wspdlny: edukacja dla emancypadji i transformacji, czyli
potaczenie teorii i praktyki

Jak nietrudno zgadnaé, pedagogika krytyczna, w swym przywigzaniu do idei
upelnomocnienia grup spotecznych poddanych uciskowi, istotnie, upomina si¢
o edukacje $cisle polityczna. Ale podkreslmy: edukacje polityczna, nie za$ upolityczniona.
Edukacja polityczna w tym wydaniu jest nig dlatego, ze ksztalci w ludziach postawe
aktywnych obywateli, ktérzy w sposob wolny, ale i w pelni $wiadomy i krytyczny
uczestnicza w procesach demokratycznego zycia publicznego. Pojecie uczestnictwa ma tu
zasadnicze znaczenie, co trafnie ujat Ira Shor: ,,aby by¢ wolnym, myslacym obywatelem
w systemie demokratycznym - pisze — dana osoba musi bra¢ udzial w tworzeniu znaczen,
artykutowaniu potrzeb, realizowaniu planéw i ocenianiu ich rezultatow”'’. Giroux
za$ dodawal: ,polityka demokratyczna wymaga publicznosci zdolnej kwestionowac
i poddawac krytyce wybranych przez siebie urzednikéw oraz ich prawa - i zmienia¢ ich,
gdy zajdzie taka potrzeba™".

Problem polega jednak na tym, ze dla wielu ludzi, dla wigkszosci z nich, z nas, sama
idea uzyskania jakiejkolwiek kontroli nad instytucjami spotecznymi, nad kierunkiem
szeroko pojetej polityki i nad wlasnym dobrostanem, dajmy na to, ekonomicznym,
jest czyms$ zupelnie abstrakcyjnym, by nie powiedzie¢: niemozliwym. Tak z grubsza
przedstawia si¢ dylemat slabosci demokratycznej wladzy we wspdlczesnym naszym
spoleczenstwie. Wladza, operujac instrumentami przymusu i nacisku, wydaje sie
oddalona, poza naszym zasiggiem i wplywem - dumna i dufna, realizujaca cele albo nijak
majace sie do rzeczywistych potrzeb spotecznych, albo catkiem im przeciwne a przy tym
dysponujaca srodkami przymusu i aparatami ideologicznymi (Louis Althusser), ktore
stosuje w celu zapewnienia sobie naszej uleglosci.

Pedagodzy krytyczni odpowiadaja na ten problem swoja propozycja
upelnomocniajacych dziatan edukacyjnych, ktérej rodowdd sledzi¢ mozna nie tylko
u Johna Deweya, lecz takze u rekonstrukcjonistéw, takich jak Theodore Brameld, dla
ktérego szkota stanowita kluczowa arene walki o ksztaltowanie konkretnego typu
demokratycznego obywatelstwa — przejetego problemami spolecznymi i dziatajacego

8 Tamze, s. 123.

° Tamze, s. 86.

10 1. Shor, Empowering Education, University of Chicago Press, Chicago 1992, s. 18.
"H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt., s. 4.
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ku transformacji istniejacych spotecznych, politycznych i ekonomicznych nieréwnosci'.
Siegajac do mysli Deweya i do dziedzictwa rekonstrukcjonistéw, Giroux wystepuje z ideg
szkoly jako demokratycznej sfery publicznej, w ktorej ,,uczniowie zdobywaja wiedzg¢ oraz
umiejetnosci obywatelskie w ramach solidarnosci, dajacej podstawe dla konstruowania
emancypacyjnych form Zycia wspolnotowego™>.
Jednoczesnie Giroux wie, ze kluczowsg role w takim postannictwie edukacji musza
odgrywa¢ nauczyciele. To skadinagd osobny, szeroki i fascynujacy temat mysli tego
badacza, zajmujacy eksponowane miejsce zardwno w jego wczesnych, jak i pdzniejszych
studiach. Obecnie chce jedynie zasygnalizowac¢ bliskie podobienstwo miedzy koncepcja
intelektualistow u Gramsciego i idea ,nauczycieli jako intelektualistéw” Giroux
oraz wstepnie pokaza¢ wspotmyslenie dwdch humanistéw zastanawiajacych sie nad
mozliwosciami zmiany spotecznejipolitycznej na drodze edukacyjnej ,pracy u podstaw” —
by rzecz tak uja¢ — edukacji jako ,walki kulturowej” (cultural struggle)*, w ktorej dziatanie
pedagogiczne orientuje si¢ na rozwijanie u podmiotéw i grup poddanych uciskowi
kompetencji emancypowania sie. Jak pisza Giroux i Peter McLaren we wstepie do
redagowanego przez siebie tomu, zatytutowanego, nota bene, Critical Pedagogy, the State,
and Cultural Struggle, ,krytyczna teoria edukacji rozpoczyna od zalozenia, ze szkoty
stanowig kluczowe sfery publiczne organizujace wiedze, wladze¢ i pragnienie ludzkie
w stuzbie poszerzania indywidualnych zdolnosci i spotecznych mozliwosci™?. Edukacja
upelnomocniajjca i obywatelska to dwa podstawowe drogowskazy pedagogiki krytycznej,
ktére taczy i wzajemnie implikuje uznanie roli, jaka edukacja odgrywa w budowaniu
»krytycznej demokracji’, wedtug okreslenia Giroux i McLarena. ,,Postrzegajac publiczne
szkolnictwo - kontynuujg autorzy - jako fundament krytycznego i zaangazowanego
obywatelstwa, szkoly wyobrazi¢ sobie mozna jako sfere spoleczna, z ktdérej wyptywa
energia organizujaca pewng wizje moralng™®.
W wizji tej emancypacje pojmuje si¢ jako szeroko rozumiane wyzwolenie
i upelnomocnienie. Termin dobrze swego czasu sprecyzowala Maria Czerepaniak-
Walczak, piszac o ,0swobodzeniu si¢, uwolnieniu si¢ od zaleznosci prawnej, spolecznej,
politycznej, obyczajowej, usamodzielnieniu sie, byciu wolnym wolno$cig pozytywna, czyli
taka, ktéra umozliwia przekraczanie uwarunkowan aktualnej egzystencji’'’. Zaznaczmy
jednak, ze emancypacja nie postepuje samoistnie. Gramsci zauwazal, ze gdy tendencji
emancypacyjnej brakuje lidera, walka o oswobodzenie si¢ grup poddanych ciaglej opresji
ze strony sit dominujacych ma charakter zdezorganizowany: jedynie ,,fragmentaryczny
i epizodyczny”'®; brakuje im jednosci, brakuje im przewodnich idei, a przede wszystkim
demobilizuje je wygoda konformizmu i fatalistycznego trwania w stanie podlegtosci

12 Zob. ]. Dewey, Democracy and Education: an Introduction to the Philosophy of Education,
A Penn State Electronic Classics Series Publication, Harrisburg 2001; T. Brameld, Education as
Power, Holt, Rinehart & Winston, New York 1965.

Y H. A. Giroux, Border Crossings: Cultural Workers and the Politics of Education, Second
Edition, Routledge, New York 2005, s. 34.

!4 Zob. A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 56.

> Critical Pedagogy, the State, and Cultural Struggle, red. H. A. Giroux, P. McLaren, State
University of New York Press, New York 1989, s. XXI.

!¢ Tamze, s. XXII.

7 M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej
teorii edukacji, Wydaw. Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1995, s. 17-18.

18 Zob. A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 54-55.
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i zaleznosci. Tu Gramsci dostrzega pole aktywnosci dla intelektualistow zdolnych do
przewodzenia ludziom w ramach spoteczenstwa obywatelskiego'®. W odréznieniu od
tradycyjnego obrazu intelektualistow (filozoféw, myslicieli, krytykow kultury, teoretykow
etc.), Gramsciemu chodzi o zupelnie nowa figure ,lideréw i organizatoréw wszelkich
przedsiewzie¢ oraz funkcji wlasciwych organicznemu rozwojowi zintegrowanego
spoleczenstwa: zardwno obywatelskiego, jak i politycznego™. W stowach tych rezonuje,
rzecz jasna, marksistowskie, anty-idealistyczne hasto polaczenia teorii i praktyki, ktérego
obecnos¢ niedlugo rozwaza¢ bedziemy w pedagogice Giroux. A zatem Gramsci podkresla,
ze opozycja miedzy samym tylko mysleniem a dziataniem, teorig i praktyka, w ramach
ktérej ,,wspolistnieja ze sobg dwie koncepcje $wiata: jedna potwierdzana w stowach,
druga objawiana w efektywnym dzialaniu”, jest opozycja falszywa?'. Nie na tym, wedlug
Gramsciego, polega¢ ma aktywnos¢ intelektualistow, ze oto ci ostatni beda uprawiac
teorie w zupelnym odfaczeniu od rzeczywistosci spotecznej i wygodnie separowac sig
od zjawisk kulturowych dziejacych si¢ za oknem ich gabinetéw. Ich zadanie to raczej
wstuchiwanie si¢ w mowe ,,mas” i reprezentowanie jej w sferze publicznej — inaczej za
rozwarstwieniem spotecznym moze péjs¢ zapas¢ kulturowa. Czytamy:
Stabilno$¢ kulturowa, wraz z organiczng jakoscig mysli, mozna osiagna¢ tylko wtedy,
gdy istnie¢ bedzie taka sama jednos¢ miedzy intelektualistami i ludzmi prostymi (the
simple), jaka powinna istnie¢ miedzy teorig a praktyka. A zatem, jesli intelektuali$ci beda
organicznie myslicielami tychze mas i jesli przepracujg i wylozg zasady oraz problemy
podnoszone przez masy w ich praktycznej aktywnosci, konstytuujac w ten sposdb blok
historyczny?.

Wyréznienie owych trzech przewodnich idei Gramsciego, czyli: (1) polaczenia teorii
z praktyka, aktywnosci intelektualnej z dzialaniem w stuzbie zmiany, (2) powolania
intelektualistow do przewodzenia ludziom w ramach spolfeczenstwa obywatelskiego
i (3) reprezentowania przez nich na arenie publicznej mas ludzkich, uzmystawia, ze
w gruncie rzeczy s3 to hasta, ktére z cala powaga przejmuje jako swoje pedagogika
krytyczna, z tym ze tam, gdzie Gramsci méwi o zadaniach ,,intelektualistow”, pedagodzy
krytyczni méwia konkretnie o nauczycielach szkolnych i akademickich. Szczegélnie
u Giroux kwestie te uzyskaly perswazyjng artykulacje, cho¢ zanim to nastgpito,
autor poswiecal sie problematyzowaniu na wielu réznych polach figury nauczyciela
jako intelektualisty, trzymajac zrazu w tle sprawe jego publicznego i politycznego
zaangazowania. Juz jednak na etapie Education under Siege”, a nastepnie w ksigzce
Postmodern Education Giroux i Stanley Aronowitz podkreslali, Ze: ,nauczyciele
muszg postrzegac si¢ jako publiczni intelektualisci, ktorzy tacza opracowanie idei z jej
wdrozeniem, myslenie i dzialanie z politycznym projektem walki o kulture wyzwolenia

i sprawiedliwosci”*.

19 Zob. tamze, s. 272.

2 Tamze, s. 16.

21 Zob. tamze, s. 326.

22 Tamze, s. 330.

# Zob. S. Aronowitz, H. A. Giroux, Education under Siege: The Conservative, Liberal, and
Radical Debate over Schooling, Routledge & Kegan Paul, London 1985.

2 S. Aronowitz, H. A. Giroux, Postmodern Education: Politics, Culture, and Social Criticism,
University of Minnesota Press, Minneapolis, London 1991, s. 109.
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Jak przygotowac zmiane spoteczng? Gramsci o hegemonii,
edukacji i zadaniu intelektualistow

I tak, przyjmujemy w ramach naszego modelu, ze hegemonie, wspartg w coraz
wigkszej mierze, czemu trudno przeczy¢, bezposrednim przymusem, sprawuje
okreslona klasa rzadzaca; apatia i obojetnos¢ ,,przecigtnych obywateli” §wiadczy o ich
podporzadkowaniu si¢ zardwno wladzy panstwa, jak i §wiatopogladowi tejze klasy
dominujacej. Kwiecinski pisze bez ztudzen, ze po latach przemian posocjalistycznych
mamy do czynienia z dominacjag korporacyjnego, neoliberalnego globalnego
kapitalizmu, sprzegnietego z upowszechnianym i powszechnie przyjetym etosem
konsumpcji, ich zwycigstwa nad wymarzonym i wywalczonym panstwem
demokratycznym, ktére miato strzec [...] nie tylko wolnosci i bezpieczenstwa swych
obywateli, ale 1 rownosci dostepu i sprawiedliwej dystrybucji.
Jednoczes$nie autor zapytuje — jak wigkszos¢ humanistéw zwiazanych z pedagogika,
ale takze tych spoza niej — czy w tym okaleczonym $wiecie, a przede wszystkim w kraju,
ktory z opodznieniem probuje nasladowaé dojrzale demokracje parlamentarno-
rynkowe, edukacja moze poprawi¢ moralng jakos$¢ sfery publicznej. Odpowiedz
brzmi: tak, ale musi to by¢ ,,powszechna alfabetyzacja krytyczna”, w mysl ktorej

procesy edukacyjne powinny pomaga¢ kazdej jednostce w osiagnieciu zdolnosci do
madrosci praktycznej i krytycznej zarazem, do samodzielnego osadzania politycznego
i etycznego, do samodzielnych wyboréw, ale z zasadniczg otwartoscig na innych ludzi,
do dialogu z osobami o odmiennych przekonaniach, wywodzacych si¢ z zasadniczo
odmiennych kultur®.

Zmiana spoleczna, transformacja moze zaj$¢ tylko wtedy, gdy zmieni sie ludzka
swiadomos¢: sposob myslenia ludzi, ich moralnos$¢ i mentalnosé, ich koncepcja $wiata.
O tym arcypedagogicznym zalozeniu musimy koniecznie pamietac, ze wywodzi sie
ono z najbardziej humanistycznego, romantycznego i uniwersalnie emancypacyjnego
gruntu mysli marksistowskiej, z ktérego wyrasta dyskurs pedagogiki krytycznej,
bardzo wyraznie zadtuzonej w caltym szeregu swych fundamentalnych zalozen, celéw
i koncepcji u Gramsciego. Mysliciele marksistowscy akcentowali wage edukacji
w ksztaltowaniu krytycznej swiadomosci, pozwalajacej uciskanym przejrze¢ i pojac
konwencje stratyfikujace spoteczenstwo i dzigki temu uwolni¢ si¢ od ideologicznego
ciezaru narzucanego im przez klase dominujaca oraz jej organizacje kulturalne.
Trzecia Teza o Feuerbachu Marksa glosi przeciez, ze przedrewolucyjna edukacja
polityczna jest warunkiem rozwoju przyszlego spoteczenstwa, w ktérym obywatele
beda rzeczywiscie decydowaé o sobie samych. Gramsci jednakze ,rozszerzyt
i wyklarowal t¢ ideg, nadajac jej forme instytucjonalng””; podstawa koncepcji
uzyskania hegemonii kulturowej przez klasy poddane opresji jest dla niego proces
uczenia sig, rozumiany ostatecznie jako budowanie w podmiotach krytycznej i samo-

» Z. Kwiecinski, Przysztos¢ edukacji w swiecie bez przysztosci. Ratujmy naszqg milodziez!, [w:]
Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne powinnosci wychowania, red. M. Nowak-Dziemianowicz,
G. D. Golebniak, R. Kwasnica, Wydaw. Naukowe DSW, Wroctaw 2006, s. 16.

26 7. Kwiecinski, Potrzeba edukacji krytycznej, dz. cyt., s. 29.

¥ W. L. Adamson, Hegemony and Revolution: Antonio Gramsci’s Political and Cultural Theory,
University of California Press, Berkeley, Los Angeles 1980, s. 140.
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swiadomej, w szczegolny sposdb filozoficznej wizji $wiata spolecznego, konfrontujace;j
si¢ z zastanym, ideologicznym obrazem rzeczy. W eseju The Study of Philosophy
Gramsci przeciwstawia bezkrytycznemu mysleniu, opartemu na $wiatopogladzie
»mechanicznie narzuconym przez zewnetrzne $rodowisko”, myslenie w ramach
»$wiadomie i krytycznie wypracowanej koncepcji $wiata”, pozwalajace cztowiekowi
~wybra¢ wlasne pole dzialania, bra¢ aktywny udzial w ksztaltowaniu historii §wiata,
by¢ swoim wlasnym przewodnikiem, nie godzi¢ si¢ biernie i poddanczo na urabianie
swojej osobowosci”™?®. Myslenie krytyczne — wedlug Gramsciego bedace warunkiem
sine qua non zmiany spolecznej — mozemy definiowaé na rézne sposoby, na te¢
chwile przyjmijmy wszelako, ze polega ono na dekonstruowaniu i demistyfikowaniu
relacji interpersonalnych, rél spotecznych oraz wszelkich praktyk instytucjonalnych,
ktore zostaly znaturalizowane, tj. uznane za wynikajace ,,z natury rzeczy’, totez
nieuniknione.

Ponownie zauwazamy, ze hasta rodzimej ,pedagogii przejscia’ oraz pedagogiki
krytycznej brzmiag niemal identycznie jak poglady na edukacje wyrazane przez
Gramsciego. Jesli istotnie edukacja jest droga do zmiany i naprawienia $wiata
spotecznego, jesli zgadzamy sie, ze edukacja ta winna w pierwszym rzedzie rozwija¢
samodzielne, realistyczne, krytyczne myslenie i odwage kwestionowania zastanych
znaczen, wartoéci i konwencji spotecznych, to rola pedagogéw jest sprawowanie
kontroli nad tym niefatwym i nieoczywistym przeciez procesem. Przenosi to nasza
uwage na relacje miedzy ,masami” a intelektualistami, ktdéra tak interesowala
Gramsciego.

W teorii hegemonii kulturowa i polityczna ekspansja grupy uciskanej oraz jej
konfrontacja z klasa dominujaca mozliwa jest tylko wtedy, gdy grupa ta zdobedzie
intelektualng i polityczna autonomie¢, wraz z wlasng ,$wiadomoscig klasows”
Prowadzi¢ ja ku temu celowi maja intelektualisci, ktérych wizerunek znacznie
odbiega od tradycyjnego. Po pierwsze, nie stanowia oni Zadnej organizacji czy kadry,
ktorej zadaniem jest o§wiecanie mas; po drugie, nie sytuujg si¢ oni — niczym jakas
szczegolna elita - ponad masami i nie odgradzaja si¢ od spoleczenstwa rozwazaniem
abstrakcyjnych teorii. Wynika z tego, po trzecie, ze musza oni albo wywodzi¢ sig¢
z klasy spotecznej, ktorej sa ,,glosem” i stanowi¢ jej krytyczng samos$wiadomos¢,
albo przynajmniej muszg potrafi¢ ,,odczuwac pasje ludzi, rozumie¢, a dzieki temu
wyjasnia¢ i usprawiedliwia¢ je w ramach danej historycznej sytuacji’*. Gramsci
jest przekonany, ze relacje miedzy intelektualistami a masami nie moga mie¢ czysto
biurokratycznego modelu, ci pierwsi zas, powtorzmy, nie majg funkcjonowac jako
»kasta czy kler”. Chodzi raczej o dialog miedzy ludzmi edukowanymi a edukatorami;
dialog, dzigki ktéoremu podmioty edukacji beda mialy znaczacy udzial w budowaniu
swojego oswieconego pogladu na $wiat. Przytoczmy znane fragmenty z Prison
Notebooks, z eseju Some Problems in the Study of the Philosophy of Praxis:

Element popularny «czuje», ale nie zawsze wie, albo rozumie; element intelektualny za$
nie zawsze rozumie, a nade wszystko nie zawsze czuje. Te dwa bieguny przekltadac sie
przeto moga na pedanterie i filisterstwo z jednej strony, i na $lepa pasje¢ i sekciarstwo
z drugiej. [...] Dopiero gdy relacje miedzy intelektualistami a ludzmi-narodem, miedzy

2 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 323.
» Tamze, s. 418.
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przywodcami a tymi, ktérym sie przewodzi, rzadcami i zarzadzanymi uzupelni
organiczna spojnos¢, dzieki ktorej czucie-pasja staje sie¢ rozumieniem, nastepnie zas
wiedzg [...], wtedy i tylko wtedy zwigzek 6w bedzie reprezentowaniem™.

Jak stusznie zauwazyl Esteve Morera, komentujacy powyzszy fragment:

»ksztaltowanie nowej koncepcji $wiata nie moze polega¢ na importowaniu jej dla
ludzi z zewnatrz. Przeciwnie, musi ona zosta¢ wytworzona z juz istniejacych wartosci,
mysli i odczu¢ samych mas™'. Innymi stowy, jej budowa musi wychodzi¢ z wnetrza
historii, a wiec rozpoczyna¢ od probleméw, przekonan, kultury i mentalnosci ludzi
edukowanych. Jak konkretnie ma to by¢ robione?

Przede wszystkim Gramsci zastynal twierdzeniem, ze de facto ,wszyscy ludzie sa
filozofami”, gdyz kazdy z nich posiada, czy wyznaje, pewna ,,spontaniczng filozofi¢”. Na
filozofie¢ te sklada sie jezyk, jako zaplecze pojec i kategorii, zdrowy rozsadek, rozumiany
przez Gramsciego jako co$ w rodzaju ,utartych pogladow”, oraz ,rozmyslnos¢” (good
sense). Do tego dochodzi ,,caly system wierzen, przekonan, opinii, sposobéw widzenia
rzeczy i dzialania, ktore razem umiesci¢ mozna pod mianem «folkloru»”¥. Zadaniem
intelektualistow edukujacych ludzi, a takze podstawowym sensem filozofii jako takiej,
mialaby by¢ ,krytyka zdrowego rozsadku™ i pokazywanie, jak ,,na nowo rozumie¢
i czyni¢ krytyczna dotychczas istniejacg aktywnos¢™.

Jednoczesnie Gramsci zaznacza, ze zdrowy rozsadek, utarte poglady — w skrocie:
folklor, czyli popularne wierzenia mas, nie sa czyms zgota negatywnym, bezmyslnym.
Owszem, stanowia one fragmentaryczny kolaz idei, popularnych opinii i wierzen,
totez nie maja nic wspolnego z krytycznym mysleniem, ale zarazem dostrzec
w nich mozna ,sposoby, w jakie grupy ucisnione uczj sig, jak racjonalizowa¢ swoja
kondycje i jak przetrwa¢ w warunkach codziennego trudu”®®. Generalnie rzecz
ujmujac, zawarty w nich jest zdrowy element praktycznej i pragmatycznej wiedzy
ludzi - ,wiedzy lokalnej”. W pedagogicznej relacji, jaka wyksztalca si¢ miedzy ludzmi
edukowanymi a intelektualistami, kluczowe jest rozpoczynanie od tego, co ci pierwsi
juz wiedzg, co czuja, i co mysla - nawet jesli méwimy tu jedynie o zestawie luznych
fantazji i pomieszanych popularnych przekonan - albowiem 6w zestaw stanowi
medium, za pomocg ktérego ludzie ci odnosza si¢ do $wiata. Tym medium sg takze
roznorakie ideologie, ktore Gramsci rehabilituje, przeciwstawiajac sie ortodoksyjnie
marksistowskiemu pogladowi, ze ideologia to ,,czysty pozor™ i twierdzac, ze

z racji, iz posiadaja walor psychologiczny, [ideologie - W.K.] sg historycznie konieczne,
poniewaz organizujg ludzkie masy i tworza teren, na ktérym ludzie poruszaja sie,
nabywaja $wiadomosci wlasnego usytuowania oraz tocza walke™.

* Tamze.

31 E. Morera, Gramsci and Democracy, ,Canadian Journal of Political Science” 1990, vol. 23,
nr 1, s. 26.

32 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 323.

33 Zob. tamze, s. 330.

** Zob. tamze, s. 331.

M. Landy, Culture and Politics in the Work of Antonio Gramsci, ,boundary 2” 1986, vol. 13,
nr 3,s. 57.

¢ Zob. A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 376.

7 Tamze, s. 377.
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Na bazie owego medium, ktére nazywamy folklorem, spontaniczng filozofia ludzi,
zdrowym rozsadkiem, ideologia etc., intelektuali$ci, prowadzac ku emancypacji,
maja za zadanie wyksztalca¢ w podmiotach edukacji ,rozmys$lnos¢” - ,jednorodne,
czyli, inaczej méwiac, spojne i systematyczne myslenie”*®. Sokratejskie hasto ,,poznaj
siebie” - ulubione Gramsciego - przekladalo si¢ dlan tedy na imperatyw rozumienia
wlasnej kondycji w $wiecie oraz wlasnego historycznego uwarunkowania, ktore
wcale nie musi by¢ czyms$ oczywistym i ,,naturalnym” - czyms, z czym trzeba si¢ po
prostu pogodzic.

Intelektualna, moralna i polityczna wreszcie reforma spoteczenstwa, ktora
wymarzyl sobie Gramsci, miala za swa podstawe prymat podmiotowosci:
pierwszenstwo $wiadomosci i sprawstwa wobec alienujacych struktur spotecznych,
pierwszenstwo subiektywnosci wlasnych, krytycznie rozwinietych przekonan nad
obiektywnym - mdwiac po Heideggerowsku - ,,Si¢”. Jednoczes$nie, Gramsci nie
myslal o common sense tylko w kategoriach pejoratywnych. Przeciwnie, powtérzmy
raz jeszcze, dostrzegal w nim zaczyn postawy krytycznej i emancypacyjnej oraz
baze dla pedagogicznych oddzialywan ze strony intelektualistow. Ich aktywnos¢
polega¢ miata na rozwijaniu nowoczesnego humanizmu, ktérego przestanie dotrze
do najprostszych ludzi. Wzorem byl tu dla Gramsciego fenomen ekspansji ruchu
reformacyjnego i demokratycznego®. Jak komentuje Nadia Urbinati:

protestancka rewolucja ogarneta masy wtedy, gdy aspiracje malej grupy ludzi
nabraly cech zdrowego rozsadku i powszechnej wiary, przemieniajac wydarzenie
religijne w wydarzenie polityczne i w ten sposob spelniajac hegemoniczny projekt
nowoczesnos$ci. [...] Na tej samej zasadzie, demokracja liberalna zwyciezyla wtedy,
gdy pryncypia O$wiecenia przestaly funkcjonowa¢ jako kulturalna wlasnos¢ waskiej
arystokracji intelektualnej i staly si¢ powszechnym przekonaniem®.

Nowi reformatorzy - intelektuali$ci wyobrazani sobie przez Gramsciego — mieli
podaza¢ dokladnie taka $ciezka: wychodzi¢ do ludzi po to, by rozumie¢ formowanie
si¢ popularnych pogladéw, uczy¢ poddawania ich krytyce i nadawaé rozumieniu
tego, jak jest, trwatos¢ ,,zdrowego rozsadku”, tj. powszechnej wiary w to, jak mogloby
by¢* . Ta pedagogiczna relacja w zamierzeniu miala angazowa¢ zaréwno masy, jak
i intelektualistow, w proces uczenia sig.

Giroux: ,,Teachers as public intellectuals”

Lektura prac Giroux, w szczegdlnosci ksigzki Take Back Higher Education®,
uzmystawia, ze koncepcja ,,nauczycieli jako publicznych intelektualistow” opiera sig¢
na mysli Gramsciego. Koncepcja ta stanowi zwienczenie poszukiwan teoretycznych,

% Zob. tamze, s. 419.

¥ Zob. tamze, s. 395 i n. Zob. takze: tamze, s. 362-363.

* N. Urbinati, Periphery of Modernity: Antonio Gramscis Theory of Subordination and
Hegemony, ,,Political Theory” 1998, vol. 26, nr 3, s. 378.

1 Por. A. Showstack-Sassoon, Antonio Gramsci, [w:] Waterstones Subject Catalogues: Social
Sciences, Waterstone & Co., London 1989, s. 162.

#2 Zob. H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt.



II. Obrazy edukacji i spoteczenstwa z perspektywy utopii

ktérych celem byla charakterystyka pracy nauczycielskiej w odlaczeniu od dyskursu
waskiej specjalizacji, a poprzedza jg szereg ,prototypow’, swiadczacych o ewolucji
pogladéw Giroux na istote pracy intelektualnej w kontekscie pedagogicznym.

W ksigzce Education Under Siege Giroux i Aronowitz poswiecili duzo uwagi kwestii
deskillingu i ,,proletaryzacji nauczycieli”: odbierania im kontroli nad wykonywang
praca i odgérnym narzucaniu przez $wiatlych reformatoréw rozwiazan i pryncypiow
dydaktycznych, niemajacych nic wspélnego z przygotowywaniem uczniéw do stania
si¢ aktywnymi i krytycznie mys$lacymi obywatelami*. Ostrze krytyki obu badaczy
kierowalo sie tu ku

behawiorystycznym modelom edukacji, w ramach ktorych nauczycieli postrzega si¢
nie jako kreatywnych i obdarzonych wyobraznig myslicieli, zdolnych wykroczy¢ poza
ideologie metod i sSrodkéw oraz krytycznie ocenic cele, jakim stuzy dyskurs i praktyka
edukacyjna, lecz jako postusznych urzednikéw, gorliwie wykonujacych rozkazy
innych*.

Koncepcja ,nauczycieli jako intelektualistow” miata w zamierzeniu dowartosciowaé
nauczycieli i uzmyslowi¢, ze powaznym bledem jest odbieranie ich zawodowi
intelektualnej wolnoséci. Na kolejnych stronach wspomnianej ksigzki Aronowitz
i Giroux niuansowali 6w poglad, piszac o ,,nauczycielach jako intelektualistach w stuzbie
zmiany” (transformative intellectuals) i wprowadzajac element nauczycielskiej pracy
organizacyjnej, polegajacej na

tworzeniu ideologicznych i materialnych warunkéw zaréwno w szkole, jak i w obrebie
szerszej spolecznosci, ktore dawalyby uczniom mozliwos¢ stania si¢ podmiotami
przejawiajacymi odwage cywilng, a zatem obywatelami, ktorzy posiadajg wiedze i odwage,
by na powaznie bra¢ potrzebe uczynienia rozpaczy czyms nieprzekonujacym, zas nadzieje
czyms$ praktycznie osiggalnym®.

Wraz z ksiagzka Teachers as Intellectuals*® 6w watek organizacyjny staje si¢ dla
Giroux kluczowy. Praca nauczycielska charakteryzowana jest od teraz jako stuzba
publiczna o nieocenionej wadze dla rozwoju i trwania spoteczenstwa demokratycznego.
Dominantg przemyslen Giroux na temat publicznej misji intelektualistow jest
napisana wraz z Susan Searls-Giroux praca Take Back Higher Education, po$wigecona
nauczycielom akademickim. ,Wierzymy - pisali w niej autorzy - ze akademicy, z racji
swojej wolnosci i uprzywilejowania, maja szczegdlnie istotna role do odegrania jako
zaangazowani, publiczni intelektuali$ci”®. Ich zadaniem jest ,rozwija¢ jezyk krytyki
i mozliwosci, ktory laczy toczone na réznych polach walki, wykorzystuje teorie jako
zrédlo inspiracji, za$ polityke definiuje nie tyle jako krytyke, co transformatywna
interwencj¢ w zycie publiczne”*. Giroux wyraznie podaza tu za Gramscim piszacym,
ze ,bledne jest przekonanie, jakoby intelektualista moglby by¢ intelektualista wlasnie
(a nie zwyklym pedantem), odrdzniajac si¢ i odcinajac od ludzi-narodu, a zatem

# Zob. S. Aronowitz, H. A. Giroux, Education under Siege, dz. cyt.,s. 23 in.

“Tamze, s. 26-27.

* Tamze, s. 37.

# Zob. H. A. Giroux, Teachers as Intellectuals: Toward a Critical Pedagogy of Learning, Bergin
& Garvey, New York, London 1988.

" H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt., s. 55.

8 Tamze, s. 60.
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nie odczuwajac elementarnych pasji ludu”. Chodzi mu tedy o nowa, politycznie
zaangazowang forme aktywnosci nauczycielskiej na ustugach etycznego ideatu, jakim
jest ozywiona sfera publiczna jako pole debaty, konsensu i dyssensu, od ktdrej istnienia
zalezy prawdziwie demokratyczne zycie spoleczne. Dlatego - twierdzi — nauczyciele
akademiccy, intelektualisci nie majg prawa zamykac si¢ przed rzeczywistoscig
w swoich zagadkowych dyskursach i w roztrzasaniu kwestii nieistotnych z punktu
widzenia demokratycznej misji, jaka sa z definicji obcigzeni, albowiem to wlasnie czyni
ich, by rzecz tak uja¢, agentami status quo. ,,Poswiecenie si¢ badaniom naukowym -
twierdzi Giroux za Pierreem Bourdieu - nie oznacza koniecznosci odejscia od polityki,
pedagogii i idei zmiany spolecznej w $wiat tekstow™*’. Zadaniem intelektualistow
jest w pierwszym rzedzie ,podejmowanie kluczowych dylematéw spolecznych,
prezentowanie alternatywnych narracji, pociagajacych wladze do odpowiedzialnosci
i oferowanie alternatywnych strategii interwencji w celu zrealizowania demokratycznej
przysztosci™'. I znéw przypominajg si¢ stowa Gramsciego, ktdry pisal: ,,sposéb bycia
nowego typu intelektualisty nie moze sprowadza¢ si¢ do elokwenciji [...], lecz polega¢
ma na aktywnym uczestnictwie w biezacym Zyciu jako konstruktor, organizator,
permanentny doradca™.

Zakonczenie

W eseju tym omawialem mysl polityczng i pedagogiczng Gramsciego jako jedno
z najistotniejszych zrédetl inspiracji dla Giroux oraz dla calego ruchu pedagogiki
krytycznej. Marksizm Gramsciego jest o tyle interesujacy dla pedagogéw krytycznych,
o ile stanowi pewien punkt widzenia, pewna teori¢ spolecznej emancypacji, w ktorej
centralng role odgrywaja intelektuali$ci dzialajacy ,w stuzbie zmiany”: operujacy na
polu spotfeczenstwa obywatelskiego ,,permanentni doradcy” i organizatorzy, ktérych
celem jest ksztaltowanie krytycznych, obywatelskich postaw u ludzi w innym razie
tatwo poddajacych si¢ wplywowi ideologii wtadzy, ktérej wlasciwym celem jest
utrzymywanie wlasnej hegemonii poprzez hamowanie rozwoju progresywnych
irewolucyjnych idei i utwierdzanie nas w przekonaniu, ze zastany porzadek spoleczny
i nasze w nim miejsce jest czym$ naturalnym, nieuniknionym.

Pedagogika krytyczna dala si¢ pozna¢ jako dyskurs pozwalajacy, a wrecz
nakazujacy, tworczo czerpa¢ z wielu dyscyplin humanistyki. Wydaje si¢ jednak, ze
u samych jej korzeni, przesadzajac o jej politycznej tozsamosci, leza uniwersalne,
demokratyczne idealy klasycznego marksizmu - jak u Gramsciego.

# A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 418.

% H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt., s. 54.
> Tamze, s. 83.

*2 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 10.
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Antonio Gramsci and Critical Pedagogy:
Hegemony, Education, and the Tasks of Intellectuals

Abstract: This paper illuminates the intellectual inspirations that critical pedagogy,
particularly in its form envisaged by Henry A. Giroux, has drawn from the work of
Italian Marxist thinker - Antonio Gramsci. Herein I offer a reading of Gramsci’s
seminal book of essays, The Prison Notebooks, and pinpoint its pedagogical relevance.
Iargue that it was Gramsci’s influence that prompted Giroux to develop the conception
of “teachers as public intellectuals” and to examine such essential critical issues in
education as culture and ideology, popular culture, subjectivity, student voice, and
teachers’ leading role in a struggle for a reinvigorated public sphere and democratic
society.

Keywords: education, Gramsci, Marxism, critical pedagogy, hegemony, ideology,
emancipation





