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Rodzina a rozwoj jezyka dziecka w mlodszym
wieku szkolnym

The role of families in the language development
of elementary children

Streszczenie

W artykule niniejszym zwraca si¢ uwage na wspotczesne czynniki srodowiska ro-
dzinnego, mogace wywiera¢ wpltyw na rozwdj jezyka dziecka. Dotycza one poziomu
wyksztalcenia rodzicow, atmosfery wspotzycia rodzinnego i zwiazanej z nimi opieki
$wiadomej lub nawykowej, odnoszacej si¢ do rozwoju intelektualnego dziecka.

Mowiac o czynnikach $rodowiska rodzinnego zwraca si¢ uwagg na zardOwno mate-
rialne, jak tez kulturalno-spoteczne warunki zycia rodzinnego. Na plan pierwszy wysu-
wani sg przede wszystkim sami rodzice lub prawni opiekunowie dziecka, poniewaz
niewatpliwie te osoby stanowia w kregu domowo-rodzinnym najbardziej istotny czyn-
nik $rodowiskowy w rozwoju jezyka dziecka. Nie pomijam réwniez zdolnoSci percep-
cyjnych samego dziecka, aktywnosci psychicznej dziecka, jego rozwoju psychicznego
1 motorycznego. Mowiac o predyspozycjach dziecka mam na mysli jego rozwoj fizycz-
ny, emocjonalny, spoteczny i poznawczy. Akcentuj¢ takze zwiazek jezyka dziecka z je-
g0 rozwojem poznawczym, co rzutuje na efekty tegoz rozwoju w poszczeg6lnych eta-
pach wiekowych.

Na uwage w stownictwie dziecka zastuguja takze roznice gwarowe, wiek, potoze-
nie geograficzne, przynalezno$¢ do klasy spotecznej, wzorce jezykowe wyniesione ze
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srodowiska rodzinnego oraz mozliwo$¢ trudnosci w uczeniu si¢. Mozliwosci rozwojo-
we stownictwa dziecka: rozumienie, zapamigtywanie oraz umiejgtnos¢ zastosowania
poznanego stownictwa zdecyduja o prognozie skutecznosci przysztej nauki.

Z catosci wyplywaja wnioski koncowe i uogdlnienia wskazujace na koniecznos$¢ re-
fleksji rodzicow pragnacych wspierania pracy wychowawczej nad rozwojem intelektu-
alnym ich dzieci. Wynikaja takze potrzeby dla dalszych naukowych poszukiwan w za-
kresie powyzszej problematyki.

Stowa kluczowe: rodzina, dziecko, rozwoj jezykowy.

Abstract

The research paper describes the role of families in the language development of
their children. The main points of the paper concern: the parent's education, the rela-
tionships within the families and the language education of the children (and how the
families support the language development of their children).

The components of the home environment which are taken to account include the
financial status of the family as well as the cultural and social components. But the
most important part of the home environment is the parents themselves, because the
parents have the most important impact on the development of the vocabulary of their
children. There are other components such as: the abilities of perception of the children,
their physical and psychological development (which are described in the paper). The
abilities of the children to learn (in different age groups) are described too.

There are differences in the way the children speak according to the region of the
country in which they live, as well as their age, social status and examples taken from
the home environment. There are other possible difficulties in learning too.

The abilities for the language development of the children include such elements as:
their comprehension, their ability to memorize things, their ability to use new words
etc. These components decide their future learning success.

In conclusion the most important ideas and findings are shown, which should be
helpful in order to work on the language development of the children and for future re-
search.

Keywords: a family, a child, language development.

Wstep

Dzisiejsze spoteczenstwo informacyjne objawia si¢ w réznego rodzaju ro-
dzinach. Niemniej dla wychowania i prawidlowego rozwoju dziecka zawsze
potrzebny jest ojciec i matka lub prawni opiekunowie dziecka oraz dobra atmos-
fera, jaka potrafia stworzy¢ w swym domu. Dziecko rozwija si¢ w danej kultu-
rze, ktorej czescia jest jezyk. Rodzice poprzez komunikacj¢ jezykowa przeka-
zuja swoim dzieciom swoje przekonania, nastawienia, system warto$ci czy za-
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chowania. Te rodzicielskie przekonania, nastawienia i wartosci determinuja

rozwoj dziecka, jego stosunek do otaczajacej je rzeczywistosci, tj. stosunek do

szkoly, nauczycieli czy zdobywania nowej wiedzy.

Z wychowawczej pracy w rodzinie wynikaja takze takie cechy dzieci, jak
kreatywnos¢ czy spontanicznosc.

Tradycje kulturowe kraju i rodzin w danym obszarze jezykowym rodza
okreslone style wychowania, gdzie cenione sa np. takie wartos$ci, jak: pracowi-
to$¢, sumienno$¢ w wykonywaniu obowiazkéw czy dazenie do okreslonych
celow zyciowych. Jezyk komunikacji petni wigc doniosta role w przekazywaniu
wartosci.

W rozwazaniach dotyczacych zakre§lonej w tytule opracowania problema-
tyki skupiam si¢ na dwoch zasadniczych zagadnieniach a mianowicie na:

1. Osobotwoérczym oddzialywaniu rodziny w rozwoju jezyka dziecka w mlod-
szym wieku szkolnym, zwracajac uwagg na sktadniki srodowiska rodzinne-
go rzutujace na mozliwosci oddzialtywan dotyczacych rozwoju umystowego
dziecka.

2. Drugim zagadnieniem beda predyspozycje psychiczne dziecka w mtodszym
wieku szkolnym i ich mozliwo$ci wptywu na rozwdj mowy.

Mowiac o osobotworczym oddziatywaniu rodziny sktadniki srodowiska ro-
dzinnego podzielitam na:

— te, ktére odnosza si¢ do okre§lonych form rozwoju psychicznego, tj. warunki
rozwojowe ksztattujace umyst, moralno$¢, tj. formy wspdtzycia spotecznego
czy potrzeby estetyczne, techniczne i organizacyjne

— 1 te, ktore stanowia warunki zycia domowo-rodzinnego, tj. osoby w danym
domu rodzinnym.

Z mozliwosciami rozwojowymi i wychowawczymi tacza si¢ $cisle warunki
mieszkaniowe rodzicow (opiekunoéw) dziecka, tj. to, kiedy sa one w sposéb
oczywisty lepsze lub gorsze. Chodzi zatem o mozliwo$¢ uczenia si¢ w domu,
odrabiania wszelkich zadan domowych, warunki skupienia umystowego Iub
spokojnej lektury, beztroskiej zabawy, a nawet spokojnego snu. Tworzone staja
si¢ zatem indywidualne warunki dla samego dziecka w mieszkaniu rodzinnym.
Zwracam takze uwagg na stan zamoznosci rodzicéw, ich dochody biezace i caty
szereg czynnikdw pochodnych mogacych odbija¢ si¢ réznorakimi skutkami
w rozwoju psychicznym dziecka.

Ze stanem zamozno$ci rodziny taczy si¢ $cisle jej stopa zyciowa wywieraja-
ca bez watpienia wpltyw na zdrowie a posrednio na takze na rozwdj i wychowa-
nie dziecka. W sktadnikach czynnikow $rodowiskowych rodziny istotny jest
takze stan warunkow higienicznych w domu rodzinnym, tj. stan osobistych
przyzwyczajen higienicznych cztonkow rodziny do utrzymywania w czysto$ci
mieszkania, wlasnego ciata i ubrania'.

''S. Rychlinski, Badania srodowiska spolecznego — podstawowe zagadnienia metodologiczne,
nakl. St. Jablonski, Warszawa 1932.
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Majac na uwadze aspekty wychowawcze w rodzinie zachodzi takze pytanie,
jakimi zasobami czasu wolnego od zaje¢ zarobkowych dysponuja rodzice (opie-
kunowie), aby modc poswigci¢ go dziecku. Chodzi tu o mozliwos¢ aktywnej
opieki nad dzieckiem czy, z drugiej strony, zaniedbywanie takiej opieki z ko-
nieczno$ci.

Z potozenia gospodarczego w wielu rodzinach wynikaja takze sytuacje,
w ktorych wielu rodzicow (opiekundéw) zmuszonych jest do wyrgczania si¢
dzie¢mi w roznorakich, przynajmniej 1zejszych zajgciach. Zajgcia te w zalezno-
$ci od ich rodzaju, nie bedac nawet pozbawionymi wartosci wychowawczych,
moga utrudni¢ uczenie sig i krgpowac niezbedna dzieciom swobodg. Z tychze
powodow przyjac trzeba, ze im wigcej czasu dziecko musi zuzy¢ na zajgcia do-
mowe, np. zarobkowe (pomoc w gospodarstwie rolnym rodzicow lub w jakims
ogrodku dziatkowym), tym na ogo6t gorsze sa dlan — w innych okolicznosciach
porownywalnych, warunki wychowawcze. Biorac tu jednak pod uwage kontro-
wersje wokot tej kwestii, mozna osobno rozpatrzy¢ stopien swobody dziecka od
zaje¢ utrudniajacych jego rozwdj a zwiazanych z koniecznoscia walki o byt
i stopien zwiazania dziecka z zajgciami rodzicow o tyle, o ile to przyczynia si¢
do jego wychowania w sensie moralno-spotecznym czy nawet umystowym®.

Rozwoj dziecka jest takze zdeterminowany potrzebami kulturowymi rodzi-
cow. Oczywiste jest, ze im wigksze sa potrzeby kulturalne rodzicow (opieku-
noéw), tym wigksze sa szanse pomyslnego rozwoju psychicznego danego dziec-
ka. W obrebie tegoz zagadnienia zarysowuje si¢ jego zrdéznicowanie w postaci
odrebnych kwestii, takich jak: potrzeby dotyczace uczestnictwa w kulturze
i tradycje kulturowe rodziny, poziom wyksztalcenia, zycie umystowe, rozmiary
i charakter zycia towarzyskiego, poziom moralny i estetyczne potrzeby’.

Wplyw ten ujawnia si¢ we wszelkich czynnosciach spotecznych rodzicow
wobec dzieci i §wiadczy wymownie o znaczeniu tradycji kulturowych rodziny
w ksztattowaniu charakteru, umystu czy zainteresowan lub rozwijaniu uzdolnien
dzieci.

Na rozwoj dziecka moze wywiera¢ znaczacy wplyw poziom wyksztalcenia
rodzicéw. Chodzi tu nie tylko o ukonczenie klasy czy szkoty, ale takze o zasob
wiedzy zdobyty droga samoksztatcenia. Poziom wyksztalcenia 0sob z rodzinne-
go kregu dziecka, jest jednym z najwazniejszych srodowiskowych czynnikow
rozwoju psychicznego dziecka. Ujawnia si¢ on nie tylko w czynnej opiece nad
dzieckiem, lecz w przypadkowych rozmowach, dyskusjach, krytykach, zabawie
i innych formach zachowania si¢. Rzutuje takze na zycie umystowe rodziny
a szczegoblnie na formy czynnych zainteresowan kulturalnych oraz kulture jezy-
kowa srodowiska domowego.

2 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego: szkice z pedagogiki spolecznej,
Wydawnictwo ,,Nasza Ksiggarnia”, Warszawa 1935.
3 L. Dubiel, Poznawanie srodowiska spotecznego, ,,Chowanna” 1998, nr 9-10.
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Dane z badan® okresu przedszkolnego wykazuja, ze wieksza czes¢ wypo-
wiedzi styszanych przez dziecko pochodzi od 0sob z otoczenia najblizszego, tj.
z kregu rodzinnego. W wieku szkolnym proporcja stéw styszanych w domu do
stow styszanych w szkole przechyla si¢ szybko, na rzecz styszanych w szkole.
Stowa styszane w domu ksztatca dziecko tylko mimochodem.

Biorac pod uwage wypowiedzi styszane w domu i w szkole bez watpienia, zde-
cydowanie przewazaja nad wszystkimi innymi, tj. nad stowami styszanymi na ulicy,
w autobusie, w tramwaju, w kosciele czy pociagu itp. A zatem, stan kultury jezyko-
wej w domu 1 w szkole wywiera wielki wplyw na kulture jezykowa dziecka, po-
$rednio na rozw6j umystowy i w ogéle na rozwdj osobowosci dziecka’.

Jednym z istotnych symptomow kultury osobistej (kultury subtelnej lub jej
braku) jest zanik lub obecnos¢ w uzywanej mowie stownictwa ordynarnego, np.
w postaci przeklenstw czy tzw. wyrazen brudnych, szczegolnie z dziedziny ero-
tyki i seksualizmu. Moralna kultura jezyka zwiazana jest z ogdlnym stanem
kultury moralnej i umystowe;j. Jej ocena, wg badan® w niektorych kregach ludzi,
sprowadza si¢ do odbioru jakosci mowy. Poznawanie strony moralnej stanu
kultury jezykowej w $rodowisku domowym moze by¢ proste. W rozmowach
z osobami najblizszymi dziecku styszymy lub nie slyszymy wyrazen rubasznych
czy prostackich. Wnioskowanie ujawnia si¢ na podstawie potocznych wypowie-
dzi dzieci lub zwrotow jezykowych, uzywanych w rozmowach czy wywiadach.

Poziom moralny rodzicow i 0séb dorostych najblizszych dziecku w kregu
rodzinnym wywiera nan wptyw najczesciej przez tzw. ,,przyktad”. Droga suge-
stii, przez uleganie nakazom, zakazom i zyczeniom rodzicéw (opiekundéw)
dziecko szybko dostosowuje si¢ do ich $wiata moralnego, nie zdajac sobie jesz-
cze sprawy z cech charakteru osob dorostych z nim zwiazanych. Znacznie ta-
twiej i szybciej niz w dziedzinie umystowej, dziecko przystosowuje si¢ swymi
nawykami do poziomu moralnego rodzicéw i odzwierciedla go w swym wia-
snym zachowaniu si¢’.

Jednym z bardzo waznych czynnikow $rodowiska wychowawczego w ro-
dzinie jest indywidualno$¢ rodzicow (opiekunoéw) dziecka i innych osob z ro-
dzinnego otoczenia. Jesli przyjac, ze przez indywidualno$¢ rozumieé¢ mozna
catoksztalt cech charakteru, temperamentu i umystu wlasciwy danej osobie, to
niezaleznie od tego czy jest to mata, czy duza indywidualno$¢, wywiera ona na
dziecko ztozony wptyw droga nasladownictwa, sugestii, spelniania zyczen, zle-
cen, rozkazow itp. i kieruje rozwojem jego psychiki®.

Stan rozwoju dziecka ujawnia si¢ w specyficznych dla jego wieku predys-
pozycjach. W mlodszym wieku szkolnym zaliczamy do nich dojrzato$¢ szkolna

4 A. Klosowska, Byt spoleczny a ksztaltowanie sie osobowosci, ,Wiedza i Zycie” 1960, nr 6-7.

> Tamze.

8 J. Pieter, Spoleczne i dziedziczne podioze réznic intelektualnych, ,My$l Wspolczesna™ 1948, nr 5.
” Tamze.

8 J. Pieter, Poziom inteligencji a srodowisko, Instytut Pedagogiczny, Katowice 1938.



364 Ewa KIELB-STARCZEWSKA

a wigc jego rozwoj fizyczny, emocjonalny, spoteczny i poznawczy. Mlodszy wiek
szkolny, wg opinii psychologéw’, jest czasem przygotowania do okresu dojrze-
wania. W rozwoju mozgu dziecka, dzigki jego kontaktom z otoczeniem, wzboga-
cone zostaja jego strefy kojarzenia wzrokowego, shuchowego i motorycznego.
Podstawa aktywnosci dziecka, obok jego rozwoju psychicznego, jest rozwoj
motoryczny uwarunkowany rozwijaniem zdolno$ci dziecka do wysitku poprzez
zabawy 1 roznorakie ¢wiczenia ruchowe. Sprzyjaja temu, wspomagane muzyka
a takze 1 inne, zajgcia artystyczne, kreujace rozwoj fizyczny poprzez stymulacje
zdolnos$ci do koordynacji wzrokowo-ruchowej, zrecznosci manualnej oraz lep-
szej umiejgtnosci panowania nad wlasnym ciatem.

Z neurologicznego punktu widzenia stwierdzono, ze w mlodszym wieku
szkolnym zaczyna si¢ dokonywac¢ intensywny rozwoj sfery wizualnej dziecka,
odpowiedzialnej za spostrzeganie, interpretacj¢ obrazu, intensyfikacje postrze-
ganych form oraz zapamigtywanie czy uwagg. Potrzeby dziecka w tym okresie
wynikaja takze z rozwoju emocjonalnego. W opinii Janusza Reykowskiego roz-
wo0j emocjonalny jest procesem psychicznym regulujacym stosunki miedzy jed-
nostka a $wiatem, majacym wazne znaczenie dla jednostki'.

Wedlug tegoz autora procesy emocjonalne odbierajq informacje majace dla
dziecka znaczenie pozytywne badz negatywne. W zwiazku z tym wywoluja
wzrosty lub spadki energii organizmu oraz reakcje ekspansywne. Eksperymenty
psychologiczne potwierdzaja, ze wrazenia zmystowe pobudzaja system nerwo-
wy 1 nie moga by¢ zastapione przez proste bodzce biologiczne.

Rozwo6j emocjonalny dziecka jest rezultatem jego wigzi z rodzicami czy
opiekunami. Wigz ta taczy si¢ z zaspokajaniem potrzeby bezpieczenstwa. Jej
rezultatem sg zwiazki z r6znymi ludzmi w przyszlosci. Model kontaktéw z naj-
blizszymi jest powielany w kontakcie z innymi osobami ze $rodowiska dziecka.
Zakldcenia rozwoju emocjonalnego prowadza do zaburzen prawidtowego przy-
stosowania. Do przyczyn takich zaburzen zaliczana jest deprawacja emocjonal-
na, czyli pozbawianie dziecka mitosci lub nadmiar mito$ci. Skutkami deprawacji
emocjonalnej w postaci pozbawienia dziecka mitosci sa: opdznienie wzrostu,
rozwoju fizycznego, motorycznego, intelektualnego, mowy oraz zaburzenia
relacji z innymi ludzmi. Objawia si¢ to w postawach aspotecznych lub braku
umiejetnosci okazywania innym uczu¢ i nawiazywania prawidtowych kontaktow
emocjonalnych. Sytuacja odwrotna, spowodowana nadmiarem mito$ci, prowadzi
do niesmiatosci dziecka, braku pewnosci siebie czy zanizonej samooceny. Re-
zultatem zaktoconego rozwoju emocjonalnego jest brak odpornosci emocjonal-
nej i nieumiejgtno$¢ kontrolowania emocji, a w dalszej konsekwencji niepowo-
dzenia w relacjach z innymi ludzmi. Zatem wlasciwy, jak i niepozadany rozwoj
emocjonalny dziecka znajduja swe odbicie w powodzeniach i niepowodzeniach
szkolnych.

°7. Reykowski, Jak ksztattowaé miodziez szczegolnie uzdolnionq, ,,Nasza Szkota” 1993, nr 1.
10 :
Tamze.
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Rozwdj umystowy

W mtodszym wieku szkolnym wraz z rozwijajacymi si¢ zdolnosciami umy-
stowymi dziecka, idacymi w parze z dosSwiadczeniami zdobywanymi w szkole,
dokonuja si¢ nowe osiagniecia rozwojowe. Dzieci staja si¢ bardziej biegle
w wypowiadaniu si¢, osiagajac wigksza sprawnos¢ jezykowa, co nie pozostaje
bez znaczenia dla skutecznego uczenia si¢. Stowa i symbole uzyskuja dla nich
nowe znaczenia, a:

»[-.-] zdolnosci rozwiazywania problemow odzwierciedlaja wyzsze poziomy.
Dokonujace si¢ w tym czasie postgpy w rozwoju umystowym sa wzmacniane
dzigki zdolno$ciom do systematycznego zajmowania si¢ wieloma zmiennymi
réwnoczesnie”' .

Jak pokazuja badania psychologéw'?, dzieci w mtodszym wieku szkolnym
wykazuja takze pewne ograniczenia poznawcze. Pomimo ze charakteryzuje je
wigksza systematyczno$¢ i obiektywnos$¢ niz dzieci mlodsze, to nie potrafia
jeszcze mysle¢ abstrakcyjnie. Pojecia abstrakcyjne pozostaja catkowicie poza
ich do$wiadczeniem i dzieci nie potrafia uchwyci¢ ich przez analogig. Osiagnig-
cia poznawcze przychodza stopniowo i w poszczegdlnych zagadnieniach tre-
sciowych moga rozwija¢ si¢ nierownomiernie. Godny podkreslenia jest takze
fakt, ze istnieja istotne statystycznie r6znice w aktywno$ci umystowej pomigdzy
poszczegdlnymi dzieémi w mtodszym wieku szkolnym'”.

Rozwdj jezyka

Mowiac o rozwoju jezyka dziecka na podkreslenie zastuguja badania psy-
cholingwistyczne'® stwierdzajace, ze rozwéj jezyka dziecka uzaleznia wiele
osiagnie¢ w nauce. W badaniach stwierdzono, ze tempo przyswajania stownic-
twa po okresie przedszkolnym zaczyna stabnaé, chociaz ogdlny rozwdj psycho-
lingwistyczny trwa nadal.

Po ukonczeniu 6 lat, dzieci znaja praktycznie wszystkie litery alfabetu, roz-
poznaja drukowana forme wielu stow, rozumieja konkretne okreslenia. Tak wigc
w mtodszym wieku szkolnym wzrasta u dzieci zdolno$¢ do postugiwania sig

'M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 1997, s. 287.

'21. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, Warszawa 2000.

" Tamze.

" Tamze.
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stowami jako narzedziami ekspresji. Jezyk w potaczeniu ze zdolnosciami po-
znawczymi 1 do$wiadczeniami wyniesionymi z procesu socjalizacji staje si¢
wowczas srodkiem, za pomoca ktérego dzieci ujawniaja i potwierdzaja swoje
spostrzezenia i wyobrazenia dotyczace §wiata'.

Rozwoj stownictwa dzieci w mtodszym wieku szkolnym wskazuje wigc na
jego wyrazniejszy zwiazek z rozwojem poznawczym. Dziecko po ukonczeniu
pierwszego roku zycia, w zaleznosci od srodowiska w jakim wychowuje sig, zna
jedynie kilka stéw. Po ukonczeniu trzeciego roku liczba poznanych przez dziec-
ko stéw moze wzrosna¢ do 900. Po osiagnigciu 6 lat, jak podaja dane z badan,
znanych jest okoto 2 600 stow, a wraz z rozpoczeciem nauki w klasie szoste;j,
ich czynny stownik zawiera ok. 50 000 wyrazoéw. Jest to rezultatem rozwoju
poznawczego i1 jego uwarunkowan $rodowiskowych oraz zdolno$ci pamigcio-
wych potrzebnych do zapamietywania i przetwarzania nowych wyrazow'’.

Tempo nabywania nowych stow jest w tym wieku szybkie, lecz rozumienie
stowa i zwiazkdéw istniejacych pomigdzy wyrazami rozwija sig u dzieci powoli.
Abstrakcyjne cechy wielu wyrazéw pozostaja niedostgpne mozliwo$ciom po-
znawczym dziecka.

Wraz z wiekiem dzieci lepiej poznaja znaczenie stow i abstrakcyjnych po-
wigzan migdzy wyrazami. Podczas mowienia dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym stopniowo przezwycig¢zaja swoj egocentryzm oraz coraz bardziej zaczynaja
bra¢ pod uwage swoich stluchaczy Staja si¢ bardziej zdolne do przestrzegania
kolejnosci wypowiadania sig¢ podczas rozmow. Z obserwacji wynika rowniez, ze
lepiej radza sobie takze z przeksztatcaniem informacji w celu dostosowania jej
do potrzeb stuchacza. Ponadto, wigkszos¢ potrafi, jesli wymaga tego sytuacja,
przyswoi¢ sobie punkt widzenia shuchacza'’.

Nie kazdy w naszym spoteczenstwie mowi takim samym jgzykiem czy tez
postuguje si¢ tym samym systemem gramatycznym lub gwara. Istnieje zjawisko
zréznicowania jezyka okreslane jako dialekty. Podstawa dialektow jest — ogdlnie
— ten sam jezyk, ale r6znia si¢ one wyrazeniami i szczegdtami stownymi. Rozni-
ce gwarowe wynikaja z kilku czynnikow, takich jak: wiek, potozenie geogra-
ficzne, przynalezno$¢ do klasy spotecznej oraz wzorce jezykowe wyniesione ze
srodowiska rodzinnego. Czynniki te maja niewatpliwy wplyw na rozwoj stow-
nictwa dziecka.

Wiek jest szczegolnie odzwierciedlajacym si¢ czynnikiem w tzw. ,.konflik-
cie pokolen”. Przedstawiciele mlodszej grupy wiekowej preferuja postugiwanie
si¢ wymyslonymi nowymi stowami, ich rodzice za$ nie zawsze je rozumieja
i sami maja sktonnos$¢ do uzywania zwrotow przestarzatych.

5 c. Leaper, Influence and involvement in children’s discourse, ,,Child Development” 1991,
nr 62(4), s. 797-811.

I6R. Kail, The development of memory in children (3rd edition), ,,Freeman”, New York 1990.

7M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa..., dz. cyt.
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Potozenie geograficzne miejsca, w ktorym wychowuje si¢ dziecko, ma tak-
ze duzy wplyw na dialekty. Czgsto nie rozumiemy niektoérych stow, kiedy przy-
stuchujemy si¢ réznicom w dialektach bedacym rezultatem potozenia geogra-
ficznego. Konsekwencja tegoz sa rozne nazwy tej samej rzeczy, w roznych miej-
scach tego samego obszaru jezykowego. Na przyktad kartofle (ziemniaki)
w roznych regionach geograficznych naszego kraju bywaja nazywane inaczej:
na Podhalu spotykamy si¢ z okre§leniem ,,grule”, a w Poznaniu — ,,pyry”.

Przynalezno$¢ do warstwy spotecznej wptywa takze na roznice jgzykowe
opanowywane przez dzieci. Ludzie wyksztalceni w przeciwienstwie do ludzi
mniej wyksztatconych, postuguja si¢ bardziej skomplikowanym i staranniej zor-
ganizowanym jezykiem, bogatszym w subtelnosci jezykowe. Ma to swoje odbi-
cie we wzorcach wyniesionych ze $rodowiska rodzinnego. Wielu badaczy sadzi,
ze ludzie poshugujacy si¢ jezykiem prymitywnym maja nie tyle deficyty w zdol-
nosciach jezykowych, co raczej jedynie inne, utrwalone wzorce jgzykowe i po-
stuguja si¢ mowa dostosowana do $rodowiska, w ktérym funkcjonuja. Ich jezyk
jest funkcjonalny i pelny w tymze $rodowisku, i takie stownictwo przekazuja
wlasnym dzieciom.

Trzeba jednak pamigtac, ze nie wszystkim dzieciom uczenie si¢ przychodzi
z jednakowa tatwoscia. Niektore z nich doswiadczaja trudnosci zwiazanych
z uczeniem sig, ktore z kolei moga wpltywaé na rozwijajace si¢ dziecko na wiele
roznych sposobow. Trudno$ci w uczeniu si¢ oznaczaja problemy w przetwarza-
niu, przypominaniu lub przekazywaniu informacji'®.

Z badan nad nimi przeprowadzonych wiadomo, ze trudno$ci w uczeniu nie
sa tozsame z opdznieniem umystowym, gdyz dzieci z trudnosciami maja zwykle
przecigtna lub ponadprzecigtna inteligencje. Badacze uwazaja, ze problemy
z przetwarzaniem informacji sg rezultatem nieprawidlowosci w funkcjonowaniu
osrodkowego uktadu nerwowego. Na ogdt tego typu dzieci wykazuja tzw. ,,nie-
rowne” zdolnosci oraz rozbiezno$¢ pomigdzy pozadanym a rzeczywistym wy-
konywaniem zadan. Ich przyczyny nie sa jeszcze wystarczajaco zbadane.

Liczne badania roéznorakich trudno$ci w uczeniu si¢ pokazaty jednak, ze
wspierajace srodowisko domowe, motywacja do osiagania celu u dziecka w po-
staci wlasciwej interwencji, sa w stanie wptyna¢ na osiagnigcie zadowalajacej
poprawy"’.

Trzeba jednak zdawac sobie sprawg, ze pokonywanie trudnosci w uczeniu
si¢ musi mie¢ bardzo indywidualizujacy charakter. Strategie stosowane wobec
jednego dziecka, moga nie by¢ odpowiednie dla innego. Czgsto bowiem potrze-
by dziecka majacego trudnosci w uczeniu si¢, wymagaja dziatan z jasno okre-
slona trescia i strategiami uczenia sig. Strategie takich dziatan bywaja zwykle

8 H. Spionek, Psychologiczna analiza trudnosci i niepowodzeri szkolnych, Panstwowe Zaklady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1997.

19 J. Pieter, Poznawanie srodowiska wychowawczego, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wro-
ctaw — Krakow 1960.
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realizowane krok po kroku i dzielone na mate jednostki oraz wymagaja nie tylko
stosowania odpowiednich pomocy, ale takze duzej cierpliwosci i umiejgtnosci
nauczycielskich. Wazne jest zredukowanie do minimum elementéw rozpraszaja-
cych uwage. Ponadto, istotne sa takze aktywne starania celem wyksztalcenia
i wzmocnienia wspomnianych tu waznych sfer poznawczych, takich jak zakres
uwagi, predyspozycje pamigciowe i zdolnosci do rozwiazywania probleméow?’.

Mozliwosci rozwojowe slownictwa dziecka, rozumienie, zapamigtywanie
oraz umiejgtnosci stosowania tegoz stownictwa maja decydujace znaczenie dla
przyswajania umiejgtnosci jezykowych i prognozy nauki szkolne;.

Zakonczenie

Mowa jest naturalnym i najwczesniejszym objawem dziatalnosci czlowieka;
w mowie odbija si¢ i wyraza jego umystowe i uczuciowe zycie. Mowa jest re-
zultatem rozwoju umystowego dziecka, jego osiagnig¢ poznawczych, takze wy-
chowawczych. Rozwijanie si¢ zasobu stownictwa, bgdacego fundamentem
wszelkiego ksztalcenia, zachodzi w toku przeréznych do$wiadczen poznaw-
czych, dziatania i przezy¢ dzieci wspieranych w najdrobniejszy sposob przez
szkote i1 rodzing. Umiejetnosci jezykowe tworza szereg umiejetnosci prostych
i ztozonych. Umiejgtnosci proste to konkretne sposoby wyrazania mysli, stow-
nictwo i zwiazki frazeologiczne, sposoby wiazania wyrazéw i zdan powstajace
na drodze czynno$ci praktycznych lub §wiadomej pracy z udziatem wiedzy.

W opanowaniu jezyka duza rolg¢ ma do spelnienia, obok szkoty, rodzina ja-
ko najblizsze dziecku srodowisko wychowawcze.
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