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Wychowanie jest aktem odwagi.
Wizja Roberta Spaemanna

Education is an act of courage. The vision of Robert Spaemann

Streszczenie

W niniejszym artykule przedstawiono wizj¢ wychowania jednego z najwybitniej-
szych zyjacych myslicieli niemieckich — Roberta Spaemanna. Wskazano zwlaszcza jak
istotna jest odwaga, ktorej wymaga od wychowawcow misja ksztaltowania mtodych
ludzi. Ukazano ten aspekt zagadnienia w kontekscie obu tzw. rewolucji kulturowych
w Niemczech, okresu restauracji w tym kraju oraz dazen emancypacyjnych i nowych
zagrozen procesu wychowania (zrodzonych przez ideologie, sceptycyzm wychowaw-
coéw, mass media, subiektywizm, hedonizm, tendencj¢ do unaukowiania zycia, reduko-
wanie cztowieka — podmiotu wychowania do roli maszyny i przeracjonalizowanie na-
uki szkolnej) wystgpujacych wspotczesnie. Artykut zawiera takze cenne i interesujace
mysli oraz wskazania Spaemanna na temat rozumienia wychowania, jego celu, drogi
realizacji i sposobOdw przezwycigzenia tendencji destruktywnych (zagrozen).

Stowa kluczowe: wychowanie, odwaga, rewolucje kulturowe, emancypacja, Robert Spaemann.

Abstract

In the present article the vision of upbringing developed by one of the most out-
standing German thinkers Robert Spaemann is discussed. First and foremost, the im-
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portance of courage has been noted; the courage with which the educators of young
people display through their mission. This aspect of the problem has been discussed in
the context of the so-called cultural revolutions in Germany, the time of the restoration
of this country, emancipation, and the new threats to the process of education (born
from ideologies, the scepticism of educators, mass media, subjectivity, hedonism, the
tendency to treat life as a science, the reduction of the human being from the subject in
education to the role of a machine, making the education process too rationalised) that
have arisen contemporarily. The paper also contains valuable and interesting thoughts
and pieces of advice by Spaemann on the subject of education, its aim, the way it is car-
ried out, and the means of conquering destructive tendencies (threats).

Keywords: education, courage, cultural revolutions, emancipation, Robert Spaemann.

,,Co sig stanie z narodem, zalezy od jego wychowania.”
Karl Jaspers'

Nie bez racji upowszechnito si¢ odczucie, ze wychowanie cztowieka wspot-
czesnie nie jest realizowane dostatecznie dobrze i efektywnie. Nie udaje si¢ bo-
wiem wychowawcom w wystarczajacej mierze komunikowa¢ mtodym genera-
cjom oczywistych tresci, ktore warunkuja tozsamos¢ naszej zachodnioeurope;j-
skiej cywilizacji. Zawodza starania, spelzaja na niczym zamiary przekazania do-
rastajacemu pokoleniu wzorcow dobrego zycia. Pojawia si¢ pytanie: jesli to od-
czucie nie zwodzi, to na czym problem polega? Staje si¢ oczywiste, ze musi ist-
nie¢ zrédto (wina) takiej, budzacej gleboki niepokdj, sytuacji w naszej kulturze®.

W niniejszym artykule podjeto probe naswietlenia jej przyczyn. Szczegdlna
uwage skierowano na kwesti¢ zaangazowania wychowawcow i1 nauczycieli
w proces ksztattowania osobowosci mtodych ludzi. W zwiazku z tym rozwinigto
problem cnoty roztropnej odwagi — fundamentalnej u 0s6b podejmujacych trud
wychowywania i nauczania innych’.

Analizg przeprowadzono na przyktadzie nie tylko wyzwan obu tzw. rewolu-
cji kulturowych w Niemczech (1933 r., 1968 r.), ale i okresu restauracji (od za-
konczenia II wojny $wiatowej do tzw. rewolty w 1968 r.) oraz dazen emancypa-
cyjnych w tym kraju. Ponadto uwzgledniono wiele nowych zagrozen procesu

! Doktadnie mysl Jaspersa brzmi nastepujaco: Was aus einem Volk wird, liegt an seiner Erziehung
durch Eltern und Schulen und des Einzelnen durch sich selbst (Co sig stanie z narodem, to zale-
zy od jego wychowania otrzymanego od rodzicow, szkoty i siebie samego). Por.: K. Jaspers,
Wohin treibt die Bundesrepublik? Tatsachen Gefahren Chancen, R. Piper Verlag, Miinchen
1966, s. 201.

2 R. Spaemann, Uber den Mut zur Erziehung, [w:] Tenze, Grenzen. Zur ethische Dimension des
Handelns, Klett-Cotta, Stuttgart 2001, s. 491.

3 Roztropna odwaga wychowawcow to gotowo$é i zdolno$é stawania po stronie prawdziwego
dobra wychowankoéw, ktérego nalezy umiejgtnie broni¢ i o ktoére powinno si¢ rozwaznie zabie-
ga¢ w procesie ksztattowania ich osobowosci.
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wychowania we wspotczesnej rzeczywistosci. Zasadnicza podstawa rozwazan
autora artykulu jest mys$l pedagogiczna wybitnego wspotczesnego filozofa nie-
mieckiego Roberta Spaemanna.

Rozumienie wychowania i jego celu

Fakt wychowania jest procesem oczywistym, dlatego ze kazdy bierze w nim
udzial, rozumie go i na niego reaguje. Wychowanie stanowi pomoc dorostych
skierowana ku dorastajacym w formie, ktorag uwazaja za dobra i wlasciwa, azeby
wychowankowie uczyli si¢ znosi¢ to, co nie jest upragnione, ale jest nieuniknio-
ne — podkresla Spaemann®. Wychowanie to dziatalno$¢ o charakterze catoscio-
wym, jako ze efekt wychowawczy ma komplementarne oddziatywanie wszyst-
kich jego elementow’. Na przyktad, jesli rodzice ucza dziecko jezyka obcego,
pltywania czy modlitwy, to zarazem je wychowuja, bowiem wszystko to formuje
jego osobg i duszg.

Wychowanie nie jest uprawianiem zawodu. W obszarze czynnos$ci zawo-
dowych moze znajdowac si¢ uczenie, to znaczy praca nauczyciela przekazujace-
go okreslona wiedze i umiejetnosci. Czy przekazywanie tych wartosci jest zada-
niem wychowawcy?® , Rzemiostem, ktorego pragng nauczy¢ czlowieka, jest
zycie” — moéwi wychowawca w traktacie Emil Jeana-Jacquesa Rousseau’. Jak
jednak mozna si¢ nauczy¢ zy¢? Poprzez wspoOlprzebywanie i czynienie razem
wszystkiego, co tylko mozliwe®. Dlatego tez wychowawcy — rodzice i nauczy-
ciele — powinni dobrze rozwazy¢ konsekwencje swego bycia razem z dzie¢mi
oraz wspolnie podejmowanej aktywnosci’. Dziatalno$¢ wychowawcza nie jest
bowiem bezposrednio zamierzona, nie realizuje si¢ jej w cisle ustalonym, zada-
nym czasie, a formy pomocy wychowawczej nie tworza na ogot celowo zorga-
nizowanego systemu srodkow.

Wychowanie jest w najwigkszej mierze procesem towarzyszacym wspotby-
ciu 0s6b w rodzinie, stanowi roéwniez skutek nauki w szkole, w ktdrej na pierw-
szym miejscu przekazywane sa wiedza i umiejetnosci. W tego typu relacjach
(jesli powinny owocowaé wychowawczo) dziecko jest od samego poczatku nie
tylko przedmiotem, lecz rowniez podmiotem, ktory wspoltksztaltuje wychowaw-
cze relacje, jakkolwiek nie na zasadzie rownosci.

4R, Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 490.

SR Spaemann, Erziehung zur Wirklichkeit, [w:] Tenze, Grenzen. Zur ethische Dimension...,
dz. cyt., s. 503.

% Tamze.

7 Cyt. za: R. Spaemann, Rousseau — czlowiek czy obywatel. Dylemat nowozytosci, przekl. J. Me-
recki, Oficyna Naukowa, Warszawa 2011, s. 36-37.

8 R. Spaemann, Erziehung..., dz. cyt., s. 503.

° Tenze, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 494-495.
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Kazde oddziatlywanie z zewnatrz wplywa na ksztaltowanie osoby dziecka.
Dotyczy to migdzy innymi anonimowego oddzialywania wychowawczego ze
strony spoleczenstwa, calego otoczenia. Jest to nieuniknione'.

»Uzywam tu stowa «wychowanie» nie tak jak zwykle si¢ to czyni, czyli nie
w odniesieniu do samych czynnosci wychowawczych, lecz w odniesieniu do
owego obcowania z mlodym czlowiekiem, w ktdrym to obcowaniu wyraznie
sa pomyslane skutki towarzyszace ksztattowaniu osoby”"'

— podkresla Spaemann.

Takie podejscie okresla sposdb obcowania, ktorego celem jest zgoda na
uczestnictwo dziecka w tym, co doro$li sami uwazaja za dobre, pigkne, warto-
Sciowe, sensowne lub uzyteczne (przy zalozeniu, ze sami tymi cechami obda-
rzaja otaczajace ich wartosci). Jest naturalne, ze tym osobom, ktore kocha, czto-
wiek chce takie tresci przekazaé oraz umozliwi¢ ich rozumienie. Zycie bez tego
typu pomocy nie jest godne. By¢ wychowywanym to prawo czlowieka, a wy-
chowanie jawi sig jako zrozumiate samo przez sig. Wspotczesne antropologiczne
badania nie moga uczyni¢ nic wiecej niz to potwierdzi¢'>.

Wyzwania czasu rewolucji kulturowej po 1933 roku

Tak zwana rewolucja kulturowa, jaka miata miejsce w Niemczech po 1933
roku, zostata wywotana na uniwersytetach przez narodowosocjalistyczny zwia-
zek studentow juz kilka lat wezesniej. Owczesna dalece posunigta manipulacja
ukierunkowana na mtodziez zakladata demontaz tradycyjnych instancji wycho-
wania i wspolnych europejskich wyobrazen o humanizmie i wlasciwie rozumia-
nym zyciu.

»«Mtodziez moze by¢ prowadzona tylko przez mtodziez» — tak brzmial slogan
w moim dziecinstwie, ktory przywlaszczyli narodowi socjalisci z ruchu mto-
dziezowego™"

— podkresla Spaemann.

Odpowiadal on pdzniejszej zasadzie ,,nie wierz nikomu po trzydziestce”,
z ktorej jednak zawsze byto wylaczonych kilku samozwanczych guru.

Rodzice wowczas po raz pierwszy ukrywali przed dzie¢mi swe przekonania
o charakterze wolno$ciowym i humanistycznym. Kazdy przywodca grupy tzw.
szemranych typow (Pimpfenfiirer) mogl nagabywac lub zadenuncjowac nauczy-

1 Tamze, s. 491.

' Tamze.

12 Tamze, s. 490—491.
3 Tamze.
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ciela, ktory przynalezat do ,,zacofanych” i nie rozumiat ,,znakéw wielkiego no-
wego czasu”. Odziedziczone tresci wychowawcze staly si¢ podejrzane, uznano
je za wyraz duchowego kolonializmu i trwajacego tysiace lat wyobcowania nie-
mieckiego ducha. Wina za to obcigzano Rzym oraz Jerozolime, czyli chrzesci-
janstwo i judaizm. Uznano, Ze nastat czas, aby z tym skonczy¢.

Jednak istnieli wowczas rodzice 1 wychowawcy, ktorzy nie stracili odwagi
w wychowaniu. Woleli, aby ich dzieci pozostawaly na uboczu, anizeli ulegaty
panujacemu ktamstwu, nienawisci i balwochwalstwu przemocy. Mieli na ogo6t
zdecydowane przekonania i zaufanie do swych dzieci.

»Ja sam mialem nauczyciela, w ktérego obecnosci nikt nie odwazyt si¢ wypo-
wiada¢ sloganéw tzw. wielkiego czasu. Jego zadziwiajaco pytajacy wzrok
wystarczyl, azeby typowa dla tego okresu czczos$¢ stata si¢ oczywista dla
kazdego™"*

— wyznaje Spaemann.

Jednak tylko nieliczni przez wilasny przyktad potwierdzali wiarygodnosc¢
tresci, ktore pragngli przekaza¢ mtodym ludziom. W ten sposob wskazywali to,
co si¢ naprawdg liczy w zyciu oraz stanowi warto$¢ cztowieka: dobro¢, umito-
wanie prawdy, brak megalomanii w konteksécie indywidualnym, a takze kolek-
tywnym. Uosabiali zadajaca respektu kompetencje oraz zdecydowana wolg prze-
kazania tych warto$ci. Oczywiscie, w konsekwencji ich droga do kariery byta
wykluczona. Awans spoteczny i zawodowy takich ludzi, jak wspomniany nauczy-
ciel, stat si¢ mozliwy dopiero po wielu latach, czyli po zakonczeniu wojny'”.

Czas restauracji a kwestia odwagi w wychowaniu
i podloza rewolucji kulturowej w 1968 roku

Czas tak zwanej restauracji to okres od zakonczenia Il wojny §wiatowej do
momentu tzw. rewolucji kulturowej w drugiej potowie lat szes¢dziesiatych. Na-
lezy mu sig przyjrze¢ uwaznie, aby zrozumie¢ drugi impuls tejze rewolucji
1 $cisle z nia zwiazany dramat tzw. emancypacji.

W kontek$cie rozwazah zawartych w niniejszym artykule najbardziej intere-
sujaca jest odpowiedz na nastgpujace pytania: Czy generacje¢ dorostych w tym
okresie charakteryzowata odwaga w wychowaniu? Czy wykazala si¢ ona odpo-
wiednia determinacja w swej misji zakorzeniania w mitodym pokoleniu tresci
znamiennych dla wlasciwie przezywanej egzystencji? Czy tez dala si¢ raczej
pozna¢ jako niezdolna do zrealizowania zleconej misji, a moze po prostu zabraklo
woli podjecia si¢ zadania pozytywnego oddziatywania na etos mtodych ludzi?

14 .
Tamze.
15 Wspominany przez Speamanna nauczyciel zostal po wojnie dyrektorem gimnazjum. Tamze, s. 492.
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Wydawa¢ si¢ mogto, ze uwarunkowania kulturowo-polityczne okresu re-
stauracji sprzyjaly urzeczywistnieniu si¢ programu dobrego wychowania czto-
wieka. Restauracja sama w sobie nie byla przeciez ani zta, ani dobra. Niewat-
pliwie budzita raczej powszechna nadziejg. Sama refleksja, jakiej wowczas do-
konano nad podstawami europejskiej cywilizacji, jawila si¢ zasadniczo jako
zapowiedz tego, co lepsze. Zaowocowala tym, iz powstat rodzaj moralnego kon-
sensusu narodu. Nie baczono na fakt, ze zaznaczyly si¢ wyrazne kontrowersje
podczas wyjasniania fenomenu tej cywilizacji i jej podstaw. Konsens zawierat
poglad, ze przeciwienstwa: prawica i lewica, kapitalizm i socjalizm nie sa toz-
same z pojeciem dobra lub zta. Okrucienstw totalitarnego barbarzynstwa, samo-
woli gospodarczej, masowych morderstw i ludobojstw dokonywano w pan-
stwach o porzadku kapitalistycznym i socjalistycznym. Konsens mial przede
wszystkim wydzwigk moralny, ktory najprosciej oddaje formuta Kantowska:
»Dzialaj tak, azeby$ cztowieczenstwa w twojej osobie, jak i w osobie kazdego
innego kazdego czasu uzywal jednoczes$nie jako celu, a nigdy tylko jako $§rod-
ka”. Takie wtasnie moralne przestanie miata konstytucja panstwowa.

W latach szesédziesiatych okazalo si¢ jednak, ze tenze konsens, ktory byt
rowniez przestanka dla godnej podziwu restauracji kraju, wzniesiony zostat na
stabych fundamentach. Opierat si¢, zdaniem Spaemanna, na kontrowersyjnych
tezach i przez to negatywnych do$wiadczeniach'®,

Powstato pytanie, co powinno by¢ uznane za warto§¢ uniwersalng. Wpraw-
dzie o nienaruszalnej godno$ci osoby moéwila konstytucja, ale dlaczego jest ona
nienaruszalna? Na czym polega ta godnos¢ i co sig jej sprzeciwia? Czy istnieje
w ogole taka warto$¢? (Zaprzeczat jej, na przyktad, Burrhus Skinner, ktory stat
si¢ autorytetem). Czy powinny by¢ dozwolone eutanazja, pornografia, aborcja?
Czy powinny istnie¢ elektrownie atomowe? Co czyni czlowieka dobrym a co
nie? Sadzono, ze w wyniku ustalenia, iz cztowiek jest dla czlowieka celem sa-
mym w sobie, nie zyskuje si¢ wiele.

W okresie restauracji okazywano najpierw respekt dla wartosci i norm
usankcjonowanych tradycja. Spaemann trafnie zauwaza, ze — niestety — takie
odniesienie bardziej wynikato z braku alternatywy, anizeli stanowito wynik
przeswiadczenia'’. Helmut Schelsky napisat wowczas ksiazke Die skeptische
Generation (Sceptyczna generacja). Sceptyk sktania si¢ ku konserwatyzmowi,
natomiast energia woli zmiany zaklada zdecydowane przekonanie, ze powinno
by¢ lepiej. W przeciwnym razie obowiazuje zasada: ,,Co si¢ ma, to si¢ ma; co sig
zamiast tego otrzyma, nie wiadomo”. Nie bez dozy ironii Spaemann konstatuje,
ze z takim sceptycyzmem mozna zy¢'®. Jednak sceptyk nie jest w stanie wycho-
wywaé. Nie mozna bowiem przekazywaé zadnych tresci bez prze§wiadczenia
(ktore nie jest sceptyczne), ze kazda z nich jest cenna.

' R. Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 492.
17 Tamze.
18 Tamze, s. 493.
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Czy mozna zrozumie¢ sceptycyzm, ktory ogarnat wielu ludzi w nastegpstwie
wstrzasajacych doswiadczen II wojny $wiatowej? Byli oni przeciwni ideologii
nazizmu, jakkolwiek otwarcie nie stawiali jej oporu. W swoim przeswiadczeniu
mieli zdecydowane przekonania. Okazaly si¢ one jednak falszywe. Nie zdobyli
si¢ na trud przyjecia warto$ci, ktdre sa rzeczywiscie stuszne; wrecz przeciwnie —
za lepsze rozwiazanie uznali brak poglebionych pogladow i przekonan.

Sceptyczna generacja, zauwazalna (dostrzegalna) na arenie politycznej,
szczegoblnie po roku 1960, nie miata sily, by tworzy¢ trwata kulture polityczna.
Wprawdzie polaczyta ze soba w imponujacy sposob elementy prawicowe i ty-
powe dla polityki socjalnej panstwa, lecz niestety, jak stusznie pokazat Jiirgen
Habermas, uosabiala abstrakcyjna orientacje konsumpcyjna dynamicznie roz-
wijajacego si¢ panstwa'’. Kryteria whasciwego zycia, ktore umozliwiatyby reali-
zacj¢ stusznej hierarchii interes6w, nie istnialy lub uniemozliwialy przyjecie
konsensusu. Tego rodzaju hierarchia musiala pozostawac sprawa prywatna i 0so-
bista, co oznaczalo, ze zwyci¢za¢ mialy silniejsze interesy, a nie idee bedace wy-
razem wspodlnej woli.

Nic wigc dziwnego, ze moralny konsens narodu niemieckiego w drugiej
polowie lat sze$cdziesiatych zatamat si¢. Rozdzielanie §wiata teorii od §wiata
praktyki, bedace od Nietzschego nieustannym przedmiotem krytyki, w wycho-
waniu okazato si¢ nie do przezwycigzenia. Dlatego, wedlug Spaemanna, row-
niez przyswajanie, identyfikacja z pogladami rodzicow i dorostych, oikeiosis —
jak mowili stoicy — nie byly juz mozliwe dla coraz bardziej powigkszajacego si¢
grona mtodziezy™. Tym bardziej trudna stawato sig to sprawa, ze pod wpltywem
kapitalistycznej gospodarki zaznaczyla si¢ tendencja do kierowania si¢ w swoim
etosie przede wszystkim zasada maksymalizacji zysku przy mozliwie najmniej-
szym wkladzie osobistym. Taka orientacja zyciowa wiedzie donikad (o czym
wiedziat réwniez Adam Smith). Nic wigc dziwnego, iz stata si¢ dla teoretykow
lewicy okazja do krytyki tradycyjnego wychowania przeprowadzonej z wyjat-
kowo ostra radykalno$cia®'.

19 Skutki konsumpeyjnej egzystencii z niepokojem w 1965 roku podkreslat rowniez Jaspers: ,,Jesli
si¢ nam jako spoteczenstwu produkcji i konsumpcji dobrze wiedzie, to czyz dlatego pozosta-
niemy tak zadowoleni z siebie, tak §lepi na fakty, tak fantastyczni, nicodpowiedzialni, zaktama-
ni?” Por.: K. Jaspers, Wohin treibt..., dz. cyt., s. 205.

2 R. Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 493.

2 Tamze.
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Niektore konsekwencje emancypacji kulturowej
w 1968 roku w kontekscie problematyki wychowania
i postaw rodzicow

Fanatykiem jest kazdy rewolucjonista

nie uznajacy dla swego dziatania

zadnych moralnych granic™?.

Fenomen niemieckich przemian kulturowych w 1968 roku stanowil wariant
procesu rewolucji kulturowej o zasiggu §wiatowym, dlatego warto przyjrzec sig
blizej ich nastgpstwom. Na przyktad, z radykalnie emancypacyjnej rewolucji
kulturowej prawie bez wyjatku wywodzili si¢ niemieccy terrorysci, ktorzy cze-
Sciowo petili wowcezas funkcje wychowawcow. Z kolei zaabsorbowane ideami
omawianej rewolucji mtode studentki, podczas wyktadu Theodora Adorno na
temat Iphigenii Goethego, przez publiczne obnazenie wstydliwej czesci ciala
(biustu) nie tylko zaszokowatly i narazily na $mieszno$§¢ powage wystapienia
filozofa, lecz w ten sposob dopuscily sig terroru w wigkszym jeszcze stopniu niz
ludzie, ktorzy kamienuja™.

Przedstawiciele lewicy utracili istotny element moralnego nimbu, ktérym
cieszyli si¢ wczesniej. Z jednej strony wsparli radykalnie emancypacyjne daze-
nia milodziezy, a z drugiej podazyli droga cynizmu®. Kapitalistyczna zasada
maksymalizowania zysku powinna, wedtug nich, zastapi¢ wszelkie tresci wy-
chowawcze. Zatem kazde indywiduum powinno uczyni¢ za wlasna t¢ zasade,
z ktérej wynika, ze w tradycyjnym pojmowaniu dobry cztowiek w tym systemie
jest, méwiac stowami Spaemanna, pozytecznym idiota. Wszyscy bowiem zyja
z jego trudu. Chrzescijanska odpowiedz, ktéra przedktadatl apostol Pawet: ,.Dla-
czego nie pozwolicie sig raczej skrzywdzi¢” [1 Kor 6, 7] lub platoniska: ,,Lepiej
cierpie¢ niesprawiedliwos¢, anizeli ja czyni¢”, w omawianym kontekscie spoty-
kala si¢ tylko z szyderstwem. W podrgcznikach szkolnych wysmiewano etos

22 R. Spaemann, Moralische Grundbegriffe, Verlag C.H. Beck, Miinchen 1994, s. 102.

B Co przeraza w dzisiejszym terroryzmie, podkre§la Spaemann, to nie fakt wrogosci, ale $wiado-
ma i zdecydowana negacja elementarnych form cywilizacji, ktére zakazuja uzywania nienaru-
szalnych (eiserne) rezerw ludzkiej substancji jako $rodka do toczenia codziennej walki poli-
tycznej. Polityczna instrumentalizacja stowa, ktore stato si¢ po prostu indyferentne wobec r6z-
nicy pomigdzy prawda a falszem, instrumentalizacja zarowno wiasnego, jak i cudzego ciata
stajacego si¢ odpadem (fakt ten ilustruje kremacja), wykorzystanie moralnosci jako $rodka
szantazu istoty ludzkiej, wszystko to prowadzi do beznadziejnego smutku zrodzonego przez
wspotczesna terrorystyczna egzystencje i jednoczesnie inspiruje do dokonania rewizji naszego
kulturowego dziedzictwa. Por.: R. Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 497—498.

Jest to reakcja nieprzypadkowa m.in. z tego wzgledu, iz — jak podkresla Spaemann — nadzieja,
ze emancypacja stanowi klucz do pokoju, ktory jest koniecznym skutkiem tejze emancypacji,
zwodzi od trzech juz stuleci. Tamze, s. 501.
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zawodowy, co dotyczyto m.in. pielggniarek, ktore swojego zawodu nie trakto-
waty jako niewoli. Popularny byt poglad, Zze rowniez nauczyciele powinni siebie
postrzega¢ jako pracobiorcow, ktorzy sprzedaja swe sity, gdyz jako ghupote
okreslano eksploatacje¢ sit z powodu autentycznych zainteresowan. Mieli oni
forsowa¢ indywidualne interesy i siebie samych urzeczywistniac.

»Ja u konca lat sze$¢dziesiatych — podkresla Spaemann — z uwaga odnotowa-
tem w Stuttgarcie szybko postgpujacy zanik domow miodziezy, w ktorych
dotad mistrzowie swych zawodow przekazywali mtodziezy podziwu godne in-
spiracje i wskazania dotyczace najrozniejszych artystycznych i rzemieslni-
czych form aktywnos$ci. Zostalo to nagle uznane jako co$ obcego mtodym

. .. 25
osobom i w rezultacie jako rzecz naganna””.

Uwazano wowczas, ze pod wplywem ideologii o zabarwieniu kulturowo-
-rewolucyjnym domy mtodziezy powinny stawac si¢ miejscami tzw. samourze-
czywistniania rozumianego jako krytyka, dyskusja i niejasne formy spontanicz-
nej kreatywnosci. W rzeczywistosci domy te przeobrazily si¢ w mgnieniu oka
W miejsca ponurej nudy.

Wprawdzie szkota frankfurcka nie wywotata tzw. rewolucji kulturowej, nie
mniej odegrata w niej znaczaca rolg. Jej doktryna stanowila wsparcie reprezen-
tujacych ja ideologéw. Jak podkre§la Spaemann, radykalna krytyka kultury,
ktorej dokonata ta szkota (w tym m.in. czotowy jej mentor Herbert Marcuse) nie
powstrzymala sig ani przed zakwestionowaniem tabu ludzkiego Zycia, ani przed
podwazaniem wszelkich norm zachowan seksualnych (charakteryzujacych wy-
soka kulture) oraz form interakcji, w ktorych podmioty sig tworza i stabilizuja
(matzenstwo, rodzina, narzeczenstwo). Promowata wzorce nowo powstajacych
subkultur mlodziezowych, ktore ze swej strony znowu zadaly bezwzglednego
konformizmu. Media nieustannie propagowaly te wzorce jako postulaty o wy-
dzwigku emancypacyjnym w normalnym rzekomo spoteczenstwie. Na gruncie
wzrastajacej zaleznosci obywatela od mediow mogto to wzmagac jego niepew-
no$¢ w postudze wychowawczej. Jednak tylko nieliczni rodzice i nauczyciele
uznali radykalnie emancypacyjny $wiatopoglad za wlasny. Peli rezygnacji swa
kapitulacje wypowiadali w znanych nam frazesach: ,,my zyjemy w innych cza-
sach”; , dzisiejsza mtodziez jest inna”, ,,nie mamy nic do powiedzenia” itp.*®

Nowy glos za wychowaniem

Idee i tresci dotyczace wychowania, jak pokazuje Spaemann na przykladzie
rewolucji kulturowych w Niemczech, moga zosta¢ naznaczone, a nawet potrak-

2 Tamze, s. 494.
26 Tamze.
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towane instrumentalnie, przez ideologie*’. Dlatego niemiecki mysliciel, zdecy-
dowanie sprzeciwiajac si¢ polityzacji wychowania, podkresla, ze walka o miej-
sce 1 tre§¢ wychowania ma charakter polityczny.

Wychowanie zasadniczo nie jest dziataniem politycznym. Naduzyciem jest
wykorzystywanie go jako instrumentu rewolucji lub metody zabezpieczenia
przed nia. Zadaniem wychowawcy nie jest programowanie politycznej orientacji
mlodych ludzi i urzeczywistnienie wlasnego projektu przysztosci. Wychowanie
to dziatalnos¢ dlugofalowa, podczas gdy wplywy polityczne sa krotkotrwate.
Prowadzi ono do uksztaltowania zakorzenionych w tradycji i historii postaw,
i usposobien, ktére musza by¢ zachowane dluzej niz polityczne idee. Wycho-
wawca musi zna¢ granice swego zaangazowanego dzialania, a takze mie¢ §wia-
domos$¢, ze powierzonym osobom powinien zakomunikowac i odsloni¢ dwa
obszary: pamig¢ oraz przeszios¢. On przekazuje zgromadzone przez wieki do-
$wiadczenie, czyli pamig¢ ludzkosci i pamigé tradycji narodowej, by staly si¢
czescig sktadowa osobowosci dziecka.

Do pamigci mtodego cztowieka moga przynaleze¢ takze idee wychowawcy
dotyczace przysziosci i jego starania o jej uksztattowanie. Tak by¢ powinno,
jesli ma istnie¢ zywa wigz migdzy generacjami. Wychowawca, pracujac
z dzie¢mi, musi mie¢ $wiadomos$¢, ze dzisiejsi adresaci jego aktywnosci wy-
chowawczej beda dorostymi ludzmi. Dlatego pierwsza odpowiedzialnos¢, jaka
on ponosi, dotyczy pamieci dziecinstwa®®. Pamie¢ ta bowiem wywiera znaczacy
wplyw na cate zycie ludzkie. Mowiac stowami Ernsta Blocha: ,,Nam wszystkim
w dziecinstwie wydaje sig $wiat pickny, gdzie jeszcze nikt nie byt — ojczyzna™”.
Odniesienie do $wiata dziecinstwa i blasku szczg$cia, jakiego si¢ w nim doznaje,
stanowi jedna z najwazniejszych form pomocy w przezwyci¢zaniu niepowodzen
(frustracji) w pozniejszym zyciu. Nic wige dziwnego, ze Spaemann zdecydowa-
nie przeciwstawia si¢ zniestawianiu (Diffamierung) czy deformowaniu tego typu
doswiadczenia w okreslonych stylach wychowania — praktykom, ktore stusznie
od dawna zalicza si¢ do zjawisk antywychowawczych. Na przyktad, dzieci, kto-
re ciagle slysza z ust rodzicow, jak wiele zla i cierpienia przysparza egzystencja,
pozbawiane sa w ten sposob radosci zycia. Wszak egzystencja jest bezcennym
dobrem, jakkolwiek nie szczgdzi dos§wiadczen smutnych i bolesnych, a wlasnie
w dziecinstwie wykluwa si¢ zdolnos¢ i sita do akceptowania zycia oraz radzenia
sobie z momentami frustracji.

W czasie rewolty w 1968 roku u jej zwolennikéw ujawnila si¢ silna tenden-
cja traktowania zastanej rzeczywisto$ci z pogarda. Spaemann w swych rozwaza-

2T Wprawdzie, jak pisze Jaspers, rozlega si¢ glos politykéw, ze trzeba troszezyé sig o ksztattowanie
postaw mlodziezy, w rzeczywistosci chca oni ja pozyskac dla swych celow politycznych. Por.:
K. Jaspers, Wohin treibt..., dz. cyt., s. 201.

28 Jest to pierwsza odpowiedzialnoéé, poniewaz dotyczy dziecinstwa bedacego chronologicznie
pierwszym przezyciem i doznaniem czlowieka.

2 Zwrot metaforyczny o dziecifistwie jako picknym $wiecie, w ktorym nikt nie byl, podkresla
wyjatkowos¢ 1 niepowtarzalnos¢ tego okresu w zyciu ludzkim.
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niach Uber Mut zur Erziehung podkresla, ze z natury czlowiek jest jednak zdol-
ny dostrzega¢ pigkno zycia i zachwycac si¢ nim, niezaleznie od tego, jaki los go
spotkal. Urzekajacy przyktad afirmatywnego stosunku do siebie samego i do
swiata (ktory powinien przekazywaé wychowawca) wylania sig¢ z listu stawne;j
wiezniarki:

,,Leze tu sobie w cichosci sama, wielokro¢ owinigta w te czarne sukna ciem-
nosci, nuda, zniewolenie zimy. I przy tym kotacze moje serce za sprawa nie-
pojetej, nieznanej wewngtrznej radosci. Tak si¢ bowiem czujg, jakbym kro-
czyta w promieniach §wiatta stonecznego przez ukwiecona take¢. I usmiecham
si¢ W ciemno$ci zycia, poniewaz mam wrazenie, ze znam jaka$ zaczarowang
tajemnicg, ktora zadaje ktam wszelkiemu zhu i smutkowi oraz przeksztatca je
W czysta jasno$¢ i szczescie. | przy tym szukam sama przyczyny tej radosci,
ale nie znajduj¢ jej i musz¢ znowu $miac si¢ z siebie samej. Glgboka nocna
ciemno$¢ jest tak pigkna i migkka jak wszystko, jesli si¢ tylko wlasciwie pa-
trzy. Tymczasem w skrzypieniu wilgotnego piasku pod powolnymi i cigzkimi
krokami strazy wigziennej $piewa rowniez krotka piesn zycia, jesli sig ja tylko
dobrze ustyszy. W takich momentach mysl¢ o pani i chciatabym tak bardzo
chetnie przekazac ten czarodziejski klucz, azeby pani zawsze i w kazdej sytu-

acji spostrzegata to, co stanowi pigkna i radosna strone zycia™’.

List pochodzi od Ro6zy Luksemburg, a zaadresowany zostal do Sonji
Liebknecht w grudniu 1914 roku, wprost z wigzienia dla kobiet we Wroctawiu,
w ktorym piszaca juz trzy lata odbywata karg. Spaemann proponuje, aby list ten
wlaczy¢ do lektury szkolnej dorastajacej mtodziezy, gdyz postuzy on do rozbu-
dzenia czci wobec ludzkiej natury. Stusznie ubolewa nad tym, w jak matym
stopniu tres¢ tego listu harmonizuje z programem podrgcznikdéw szkolnych, z ich
emancypacyjnymi propozycjami. Przyszlos¢ dla Rozy Luksemburg nie byla
opium, przeciwnie — stanowita perspektywe, ktora miata ja przeprowadzi¢ przez
pozbawiona sensu terazniejszo$¢ oraz nadac sens biezacej egzystencji. Jej poli-
tyczna walka o przyszto$¢, mimo chwilowego do§wiadczenia bezsilno$ci, czer-
pata sitg z afirmacji.

Afirmacja stanowila od dawna, bo od czaséw stoikow, jeden z celow euro-
pejskiego wychowania. Najwazniejszym $rodkiem do jej osiagnigcia jest zdol-
no$¢ koncentracji uwagi motywowana bezinteresowna checia poznania. Po-
twierdzila to takze Roza Luksemburg stowami: ,jesli si¢ tylko wlasciwie pa-
trzy”, ,jesli si¢ poprawnie styszy”. Sonja Liebknecht napisata jej o bukiecie
z czarnych i r6zowo-fioletowych jagdd, ktory zerwata w parku steglickim (Ste-
glizer Park). Odpowiedz brzmiata:

,»Owoce tych roslin wisza w postaci cigzkich, zwartych gron pomigdzy wiel-
kimi upierzonymi li§émi. Z pewnoS$cig zna pani ligustr, szczupte, filigranowe,

R, Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 496.
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wyprostowane klacza jagod i waskie, podtuzne, zielone listki. Te rézowo-
-fioletowe ukryte pod listkami jagody (owoce) moga by¢ nieSplikiem. Sg one
wlasciwie czerwone, ale w pozniejszym okresie czasu stana si¢ trochg juz
przejrzate i nadgnite, a wydaja si¢ czgsto fioletowo-czerwone. Listki wygla-
daja podobne do mirtu, mate, spiczaste, w swej koncoéwce ciemnozielone,

T 31
w gornej czesci skorzane, od dotu chropowate™ .

Spaemann cytuje dwa fragmenty z tego listu tak szczegélowo, aby pokazaé,
jak Scisly istnieje zwiazek zdolno$ci czlowieka do szczescia z kultura bezintere-
sownej, wolnej od pragmatyzmu (zweckfreier) uwagi.

Spaemann uwrazliwia na wspodtczesnie najwigksze zagrozenia procesu wy-
chowawczego, do ktérych zalicza przekaz medialny, wplyw ideologii, tendencje
do unaukowiania zycia, sprowadzanie czlowieka do roli maszyny, przeracjonali-
zowywanie nauki szkolne;j.

Dla spoteczenstwa medialnego, ktorym w coraz wigkszym stopniu stajq si¢
ludzie, typowe jest, ze rodzice i nauczyciele utracili swa uprzywilejowana pozy-
cje przekazicieli informacji, a mlodzi czerpia wiadomosci bezposrednio ze zro-
det publicznych®. Istnieja media pozytywnie formujace osobowos¢, ktore potra-
fig czlowieka przygotowaé do uczestnictwa w ksztaltowaniu zycia spoteczne-
g0”’. Niestety, przewaznie jednak wpltyw mlodziezowych redakcji (radiowych,
telewizyjnych, prasowych) zdecydowanie nie jest oddzialywaniem wychowaw-
czym — media nie tworza wigzi osobowej z adresatami. Redaktorom przede
wszystkim brakuje swiadomosci, ze skutki ich przekazu beda dtugo towarzyszy¢
miodym ludziom w zyciu. Niezaleznie od tego, jakie maja intencje, wykazuja
brak odpowiedzialnos$ci, nie biora pod uwagg nastgpstw oddzialywania prezen-
towanych tresci. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze manipuluja dzie¢mi w wieku doj-
rzewania tak jak tylko to mozliwe (czynia z umystami dzieci w wieku dojrzewa-
nia wszystko, co tylko jest mozliwe). Nie jest to wlasciwe wychowawczo.

Oferta o zabarwieniu ideologicznym dla okreslonego kregu ludzi czy dane-
go narodu moze wydawac si¢ atrakcyjna. Za przyklad niech postuzy mysl wy-
artykulowana przez Karola Marksa w jego pismie Zur Judenfrage:

,,Cztowiek powinien stawa¢ sig czysta istota gatunkowa, Zyd niech przestanie
by¢ Zydem, Niemiec ma by¢ Niemcem, poniewaz wszelka okreslona histo-

ryczna postaé etosu jest objawem autokratyzmu™*,

Wspotczesnie sposrod wielu ideologii najwigksze zagrozenie dla wychowa-
nia, ktéorego podstawa jest przekaz uniwersalnych wartosci, stwarza — zdaniem

3! Tamze, s. 496-497.

32 Tamze, s. 494.

3 W. Bergsdorf, Aufbruch in die digitale Medienwelt, ,Die Neue Ordnung”, Februar 2015, 69
Jahrgang, Heft 1, s. 15.

#R. Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 501.
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Spaemanna — relatywizm. Przedwczesna konfrontacja dorastajacych osob z plu-
ralizmem wewnatrz spoteczenstwa niemal nieuchronnie skutkuje uksztattowa-
niem si¢ tejze orientacji $wiatopogladowej. Tymczasem oznacza ona unice-
stwienie glebszych sil duchowych. Relatywizm jest kapitulacja cztowieka
w obliczu zadan, jakie przed nim stoja w kontekscie rzeczywistosci. Obowiazuje
go dojrzate, okreslone przez range bytu, godne odnoszenie si¢ do niej. Tymcza-
sem relatywizm, czynigc cztowieka matym, nie pozwala, by ten dostrzegt wiel-
ko$¢ w jakiejkolwiek rzeczy™. Jak pokazat to przenikliwie Nietzsche w osobie
tzw. ostatniego cztowieka, orientacja ta wiedzie do nihilizmu. Wtasnie ten czlo-
wiek w sposdb niepozbawiony ironii stawia pytania:

,,Co to jest mitos¢? Czym jest prawda? Czym jest stworzenie? Co to jest tgsk-
nota? Czym jest gwiazda?”

Nietzsche dookreslit, uogdlniajac:

,»,lymczasem ziemia stata si¢ mala, a na niej podskakuje ostatni cztowiek, kto-

ry wszystko czyni mato znaczacym... ZnalezliSmy szczg$cie, mowig ostatni

R . . 36
ludzie i mrugaja porozumiewawczo™" .

Jak podkresla Spaemann, zaro6wno antyautorytarny ruch, jak i totalitarne
idee ,,absolutnego wychowania”, pod ktorymi podpisuje si¢ m.in. Skinner, po-
wotuja si¢ na Rousseau. Oswieceniowy mysliciel zaakcentowat bowiem kwesti¢
rozdwojenia czlowieka (z ktérym trzeba si¢ zmierzy¢) i jego konsekwencje
w wychowaniu®’. W stusznym przeswiadczeniu niemieckiego filozofa najdalej
idace rozdwojenie cztowieka nastepuje dzi$ z powodu nauki’®,

35 Tenze, Erziehung..., dz. cyt., s. 507.
36 F. Nietzsche, Also sprach Zarathustra, [w:] Tenze, Werke in drei Béinde, Bd. 11, hrsg. von Karl
Schlechta, Carl Hanser Verlag, Miinchen 1994, s. 284-285.
Rousseau dostrzegt chyba najostrzej problem wychowania we wspolczesnym $wiecie. Jego
krytyka wychowania w XVIII stuleciu glownie akcentuje kwesti¢ cztowieka rozbitego, roz-
dwojonego, ktory nie moze by¢ ani catkowicie wolnym, zadowolonym z siebie indywiduum,
ani okazac si¢ w petni obywatelem. Rousseau zarysowal dwie utopie wychowania. Jedna z nich,
ukazana w Emilu, za cel ma uksztattowanie ,,naturalnego czlowieka”, wolnego od wszelkiego
znieksztatcenia spotecznego. Celem drugiej jest wychowanie obywatela. Stanowi ona projekt
totalitarnego wychowania panstwowego. W obydwu przypadkach, jak sadzit Rousseau, rezul-
tatem eliminacji rozdwojenia czlowieka we wspolczesnej cywilizacji, bylaby nowa, radykalna
identyczno$¢ cztowieka ze soba samym. Wtasnych pigciorga dzieci Rousseau nie wychowywal,
lecz oddat je do sierocinca. Poniewaz zadnej ze swych utopijnych wizji wychowania nie mogt
wcieli¢ w zycie, wolal swego potomstwa nie wychowywac. Zardwno antyautorytarny ruch, jak
i totalitarne idee ,,absolutnego wychowania”, pod ktérymi podpisuje si¢ na przyktad Skinner,
" powotuja sie na Rousseau. Por.: R. Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 498.

Tamze.
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»Wydaje si¢ mi, podkresla Spaemann, ze nie mozna mowi¢ na temat odwagi
w wychowaniu, jesli nie moéwi si¢ o unaukowieniu zycia. Ludzie sg podmio-
tami tej nauki. Jednoczesénie dla nauki jawia si¢ jako obiekty i przedmioty. Je-
§li tak si¢ dzieje, wcale nie potrafimy zrozumie¢ naszej pozycji jako podmio-
tow oraz tego, dlaczego nimi jesteSmy. Nauka zna mianowicie tylko strong pa-
sywna. Ona o tyle potrafi uchwyci¢ zdarzenia, o ile sa powodowane przez inne
zdarzenia, a te znowu przez inne, czyli patrzy na czlowieka wytacznie
w aspekcie funkcji, jakie w nim si¢ dzieja. Dla nauki nie istnieje wolnos¢,

. s . £ 29939
spontaniczno$¢, podmiotowo$¢™”.

Wyksztatcony cztowiek zmuszony jest poruszac¢ si¢ w §wiecie naukowym.
Musi postugiwaé si¢ wiedza naukowa. Jednocze$nie powinien na nowo uczy¢
si¢ niepostrzegania siebie przez pryzmat nauki (uczy¢ si¢ nieokreslania siebie
jezykiem nauki). Wedtug uczonych neurofizjologéw nie ma bowiem podstaw,
by sadzi¢, ze czlowiek moze o sobie powiedzie¢: ,,chcg”, ,.chcialbym”. W zwro-
tach takich ujawnialby zdolno$¢ samostanowienia i autodeterminacji. Moze on
tylko stwierdzié: ,,jestem motywowany”, czyli swoje doswiadczenie musi for-
mutowaé w psychologicznym lub socjologicznym zargonie. Czlowiek bowiem
w oczach intelektualistow przyrodnikdw to maszyna, ktéra funkcjonuje w okre-
$lony sposdéb. Przymus stosowania naukowej terminologii rowniez w codzien-
nych kontekstach zyciowych (ktéry dla wielu mtodych ludzi stal sie charaktery-
styczny) jest jednym z najdobitniejszych przejawow zniewolenia i wyobcowa-
nia, poniewaz wolny czlowiek porozumiewa si¢ za pomoca zréznicowanego
jezyka potocznego. Znamienne jest, ze jezyk terrorystow jest naznaczony przez
zargon naukowy.

W wyniku unaukowienia zycia wychowanie staje si¢ zagadnieniem obcym,
tym bardziej ze rowniez nauka szkolna okazuje si¢ nadmiernie zracjonalizowa-
na. Jawi si¢ jako celowe, zorganizowane dziatanie, ktérego poszczegodlne etapy
sa doktadnie zaplanowane dla osiagnigcia okreslonego celu nauczania™. Te ten-
dencj¢ ujawnia ona takze w podejsciu do filozofii, ktora w wieku nauki stanowi
warunek dalszego istnienia pojgé: wolnos¢, podmiotowos¢ i godnosé cztowieka.
Charakterystyczne jest, ze jesli wspotczesnie w Wolnym Panstwie Bawarii filo-
zofia zostaje wykreslona z obszaru ksztalcenia uczniéw gimnazjum i zastapiona
przez empiryczne nauki humanistyczne, to za tym nie kryje si¢ zaden zly zamiar.
W tym posunigciu ujawnia si¢ niebezpieczny brak §wiadomosci o sytuacji naszej
cywilizacji 1 uwarunkowaniach wychowania. Wszak nauka postrzega czlowieka
nie tylko przedmiotowo. Oznacza ona jednoczes$nie redukcj¢ naszych prze-

*” Tamze, s. 498-499.

40 R. Spaemann, Schritte iiber uns hinaus Gesammelte Reden und Aufstze 1, Klett-Cotta, Stuttgart
2010, s. 288-289. (Przektad polski: Kroki poza siebie, przekt. J. Merecki, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2012, s. 226).
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$wiadczen do rzedu hipotez*'. Na przyktad, adekwatnie do jej zatozen deklaracja
»kocham ci¢” jest nieodpowiednia i staromodna. Jej nowoczesny ekwiwalent
moze stanowi¢ zdanie: ,,byé moze do siebie pasujemy”*. Wiasne, uksztattowane
przez doswiadczenie przeswiadczenia staja si¢ samym surowym materiatem,
ktory dopiero statystycznie musi zosta¢ przepracowany i przetozony na naukowe
teorie, aby uzyskac znaczenie. Nauka okazuje rzekomg ignorancjg
tych, ktéorzy nie postuguja si¢ jej kategoriami, sprowa-
dzajac ich do statusu ludnos$ci kolonialnej, dostarczajacej
surowcow i odbierajacej gotowe produkty. Taki przymus zarzucania wtasnych
przekonan, aby w zamian za to zwrotnie otrzymac hipotezy, czyni wychowanie
niemozliwym, poniewaz nie moze mie¢ ono charakteru hipotetycznego. Mozna
dalej przekazywac tylko to, czego warto$¢ nie budzi watpliwosci. Poprzez wy-
chowanie tworzy si¢ to, co ma wymiar ostateczny. Pedagogiczne teorie zmie-
niaja si¢ podobnie jak moda, gdyz dla nauki nie istnieje nic ostatecznego. Prak-
tyka zyciowa kieruje si¢ odmiennymi zasadami. Na tym polega niewspotmier-
no$¢ nauki i zycia. Wedhlug krytycznego racjonalizmu, racjonalnie hipotetyczne
rozwiazanie problemu byloby miara ludzkich przekonan. Jednak réwniez tortury
moga by¢ hipotetycznie racjonalnym rozwigzaniem problemu (faktycznie proce-
der ten zachowat si¢ w kilku panstwach Ameryki Potudniowej). Jesli cztowiek
pomimo takiego faktu je neguje, to oznacza, ze nie jest gotowy ich zrelatywizo-
waé i okresli¢ mianem hipotezy™.

Nieodzownos¢ odwagi w wychowaniu

Z dotychczasowych analiz jednoznacznie wynika, jak bardzo nieodzowna
jest odwaga wychowawcow, jesli w swej misji ksztaltowania osoby maja sig
okaza¢ skuteczni. Tak zwana hipotetyczna cywilizacja, w jakiej zyjemy, mass
media, wptyw ideologii, nie sprzyjaja jej realizowaniu, przeciwnie — czynniki te
wywieraja presje, by skapitulowaé w obliczu propagowanych przez nie emancy-
pacyjnych tresci. Nie mozna jednak poddaé si¢ tego typu zagrozeniom, wrecz
naciskom; nalezy w umiejetny sposob im przeciwdziatac.

Wyzwaniem dla pedagoga jest rozpowszechniony subiektywizm, wedlug
ktérego to co stuszne, prawdziwe i pigkne nie istnieje. Wychowawca, ktory wy-
maga, calkowicie nie ma racji. Przypisuje mu si¢ to, ze wlasne wyobrazenia
przedstawia wychowankom jako obiektywne, wiazace i oczekuje ich akceptacji.

41 Spaemann stusznie podkresla, Ze oczywiscie nauka przez nikogo nie jest dzisiaj kwestionowana.
Stala si¢ ona uniwersalnym fenomenem. Chodzi jednak o to, aby znowu odkry¢ etos tej nauki
komplementarny z nia sama. Por.: R. Spaemann, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 501.

42 Tenze, Schritte iiber uns..., dz. cyt., s. 291.

4 Tenze, Uber den Mut..., dz. cyt., s. 499-500.
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Jego odwaga w wychowaniu w takim przypadku ujawnia si¢ w niezrazaniu si¢
takimi opiniami.

Czego zada od swych szermierzy — juz w punkcie wyjscia — dzieto odwaz-
nego wychowania? Otdz wyklucza sceptycyzm i zaklada ich moralny autorytet
wyplywajacy z bardzo osobistego odniesienia do norm wychowawczych, ktore
chca przekazywaé z przeswiadczenia o doniostosci zadania. Kazde autentyczne
przekonanie ma przeciez wydzwigk misyjny. Na przyktad — jak podkresla Spae-
mann — kto jest przeciw torturom, nie mowi, ze w jego kregu kulturowym roz-
wingla si¢ idiosynkrazja wobec tortur. Chcialby raczej, azeby réwniez inni (na-
wet wszyscy) byli im przeciwni. Nic wiec dziwnego, ze rowniez Amerykanie
w latach piecdziesiatych pragneli przekona¢ caly $wiat do przyjecia parlamen-
tarnej demokracji, gdyz nie ulegala ich watpliwosci jej wartos¢. Dzisiejsza akcja
promowania praw cztowieka angazuje dziatania misyjne o duzym zasiggu dla
tresci, ktore na calym §wiecie znajduja aprobatg. Oficjalnie bowiem wyrazane sa
w tym konteks$cie wartosci, ktére maja znaczenie uniwersalne, jakkolwiek pod
wzgledem historycznym zostaty sformutowane pdzno i dopiero w europejskim,
chrzedcijanskim $wiecie. Sceptyczne przekazywanie wartosci zawartych w tra-
dycji, czyli tylko ze wzgledu na ich zrodlo, powoduje traktowanie ich przez
miodych ludzi jako zupelie im obcych. Nieprzypadkowo zatem ruch emancy-
pacyjny stanowi nieunikniony rezultat sceptycyzmu. Stusznie mitodzi ludzie
odrzucaja stawiane im wymagania, ze powinni co$ czyni¢ lub czego$ zaniechac.
Hierarchie warto$ci maja podstawe w fundamentalnej wartosci, jaka jest prawda.

Punktem wyjscia odwaznego wychowania istotne jest postawienie sobie
przez wychowawce pytania, jak chce i jak powinien zy¢*. Oddziatuje on bo-
wiem na wychowanka przez swa osobe i charakter””. Nie moze okazaé sie, jak
okresla Spaemann, przystowiowym lumpem. Niemieckie powiedzenie mowi, ze
jest nim ten, kto daje wigcej niz ma*®. Jest to osoba usitujaca przekaza¢ pewne
warto$ci, na przyklad religijne przeswiadczenia, ktorych faktycznie nie ma, gdyz
nie potwierdza ich osobistym zaangazowaniem i przykladem zycia. Niestety
postawy charakterystyczne dla tak pojmowanego lumpa moga, jak pokazuje to
okres tzw. restauracji, w istotny sposob przyczyni¢ si¢ do rewolucji kulturowe;.
Potwierdza si¢ zatem, iz wychowanie jest dziataniem towarzyszacym wzajem-
nemu wspotbyciu oséb ze soba. Jego idealem nie jest niczym nieuwarunkowane
propagowanie wartosci. Trzeba samemu nimi zy¢. Wartosci bowiem oraz uni-
wersalne wzorce moga by¢ skutecznie przekazane wtedy tylko, gdy stanowia
owoc rzeczywistych przekonan. Oczywiscie, wazne jest takze ich uwyraznienie,

* Tamze, s. 501.

4 To, jak wazny jest charakter wychowawcy i nauczyciela w owocnym oddziatywaniu na osobo-
wos$¢ dzieci podkreslat rowniez Jaspers, ktory twierdzil, Zze nauczyciel zdobywa autorytet za
sprawa swego charakteru. Por.: K. Jaspers, Wohin treibt..., dz. cyt., s. 202.

% R. Spaemann, Ein Lump ist, wer mehr gibt, als er hat, ,Frankfurter Allgemeine Zeitung”,
14.04.1978 1., s. 9-10.
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to znaczy przedstawienie dzieciom w zrozumialy i racjonalny sposéb. Troska
wychowawcy jest wigc z jednej strony to, aby odczuly, iz przekazywane im
prawdy stanowia rzeczywista tre$¢ jego egzystencji, a z drugiej — wiedziaty, ze
sa racjonalnie uzasadnione.
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