doi: 10.23734/wwr20152.155.173

»Wychowanie w Rodzinie” t. XII (2/2015)

nadestany: 12.05.2015 r. — przyjety: 28.12.2015 r.

Kamila GANDECKA"

Dyskurs o wychowaniu i edukacji dzieci
z niepelnosprawnoscig intelektualng — analiza
wybranych polskich czasopism pedagogicznych
od przelomu XIX/XX wieku do 1939 roku

The discourse about upbringing and education of intellectually
disabled children — analysis of selected Polish educational
magazines which were printed from start of the XX™ century
till 1939

Streszczenie

Rozwdj teorii i praktyki rewalidacyjnej na gruncie polskiej pedagogiki intensywnie
rozpoczyna si¢ w okresie migdzywojennym. W sprawy wychowania i edukacji oséb
z roznymi deficytami angazuja si¢ badacze réznych dyscyplin naukowych, w tym
szczegblnie pedagodzy specjalni, socjolodzy wychowania, psychiatrzy dziecigcy czy
genetycy. Kwestie dotyczace m.in.: stworzenia dla uczniéw z uposledzeniem umysto-
wym odrgbnego typu szkoty, opracowania odpowiedniego programu ksztatcenia perso-
nelu pedagogicznego i lekarskiego, usystematyzowania terminologii w zakresie dia-
gnozowania i prawidtowej selekcji dzieci z deficytem intelektualnym, czy tez podno-
szenia $wiadomosci spotecznej na temat niepetnosprawnosci intelektualnej, wpisaty si¢
na trwale w dyskurs na temat wychowania i edukacji dzieci niepelnosprawnych inte-
lektualnie, prowadzony przede wszystkim na tamach czasopism pedagogicznych, wy-
dawanych od przetomu XIX/XX wieku do 1939 roku.
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! Cytat pochodzi z rozdziatu IX Wielkiej dydakiyki, dziela J.A. Komefskiego. Na podstawie:
Wotoszyn, Zrodta do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, PWN, Warszawa 1965,
s. 342; S. Mauersberg (red.), Dzieje szkolnictwa i pedagogiki specjalnej, PWN, Warszawa 1990,

S.
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Abstract

Development of revival and rehabilitation theory and practice in Polish pedagogical
circles begins to increase intensively in the interwar period. The researchers from vari-
ous scientific disciplines, particularly from disabled pedagogy, sociology of upbringing,
child psychiatry and genetics, are getting involved in the case of the upbringing and
education of different disabilities. The discussion concerns important tasks such as: cre-
ating separate types of schools for disabled students, inventing appropriate programmes
of educating pedagogical and medical staff, sorting out the terminology in the range of
diagnosis and the proper selection of children with intellectual dysfunction, upbringing
social awareness of intellectual disability. These cases have been imprinted for good in
the discussion about the upbringing and education of intellectually disabled children. It
was conducted particularly by pedagogical magazines, which were printed from the
start of the XX™ century till 1939.

Keywords: upbringing, education, intellectual disability, pedagogical magazines.

,»Z pewnoscia, tak jak przedziurawione naczynie, gdy si¢ je czgsto
ophlukuje, cho¢by wcale wody nie zatrzymato,

jednak obmywa si¢ i oczyszcza, podobnie tez, cho¢ ludzie tepi

i ograniczeni w nauce nie czynig zadnych postgpow, to jednak
uszlachetniaja sig ich obyczaje tak, ze umieja stucha¢ zwierzchnosci
panstwowej 1 stug Kos$ciota. Finalizujac, nie powinno si¢ nikogo wy-

21

klucza¢ od nauki, chyba, ze Boég komus$ poskapit zmystéw i ducha™".

Jan Amos Komenski

W ostatnich latach postulaty tolerancji i wyréwnywania szans réoznych grup
mniejszo$ciowych, w tym szczegolnie osdb z niepetnosprawnoscia intelektualna,
znalazty wyrazne odzwierciedlenie w eksploracjach badawczych réznych dys-
cyplin naukowych. Zagadnienia dotyczace podnoszenia jakosci zycia, przeciw-
dziatania marginalizacji i wykluczeniu spolecznemu, a takze wypracowane
w tym zakresie koncepcje i strategie dziatania wpisuja si¢ w nurt procesu nor-
malizacji, obejmujacego swym zakresem wiele obszaréw zycia spolecznego,
a zwlaszcza: edukacje, rehabilitacje zawodowa i spoteczna, aktywnos¢ kultural-
ng i sportowa. Niewatpliwie utrzymanie si¢ tej tendencji wynika z przeobrazen
spoleczno-ekonomicznych, jakie mialy miejsce w ostatnim dwudziestopigciole-

s. 27-28.
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ciu w Polsce. Wsrod czynnikow wptywajacych na utrzymanie si¢ zainteresowa-
nia problematyka nalezy wymieni¢, w pierwszej kolejnosci, powszechnos¢
1 rozmiar zjawiska niepetnosprawnosci, ,,[...] unaocznianego w warunkach po-
wszechnego ujawniania probleméw wczesniej raczej skrywanych lub traktowa-
nych, jako marginalne””. Kolejnym faktorem jest wzrost §wiadomosci spotecz-
nej, ktora wiaze si¢ z dostrzeganiem problemow o0sob niepelnosprawnych oraz
zmiang postaw spotecznych, wyrazajaca si¢ migdzy innymi w przelamywaniu
lub uwalnianiu si¢ od stereotypow, czy przeciwdziataniu praktykom dyskrymi-
nacyjnym wobec tej grupy osob.

Bez watpienia uchwycenie opisanej powyzej dynamiki zjawiska wymaga
wyeksponowania perspektywy historycznej dyskursu na temat wychowania i na-
uczania niepetnosprawnych intelektualnie. Stanowi to bowiem fundament zro-
zumienia procesu krystalizowania si¢ koncepcji teoretycznych i praktycznych
rozwiazan w zakresie organizowania powszechnej edukacji dla dzieci i mtodzie-
zy uposledzonej umystowo, zarowno w skali Swiatowej, jak i1 polskiej praktyki
pedagogicznej. W zwiazku z tym dokonano analizy wybranych periodykéw
pedagogicznych, wydawanych w okresie od przetomu XIX/XX wieku do 1939
roku. Celem eksploracji badawczej bylo ukazanie specyfiki zagadnien, dotycza-
cych ksztatcenia dzieci upos§ledzonych umystowo, stanowiacych przedmiot dys-
kursu, prowadzonego na tamach polskich czasopism branzowych.

Wedlug Ottona Lipkowskiego analizujac historyczny aspekt rozwoju peda-
gogiki specjalnej, w tym szczegdlnie procesu tworzenia si¢ koncepcji wychowa-
nia i edukacji dzieci uposledzonych umystowo, nalezy wyodrebnic:

— etap pierwszy, w ktorym pojawiaja si¢ pionierskie proby wprowa-
dzenia specjalnych, praktycznych rozwiazan opiekunczo-wychowawczych
dla dzieci z deficytem intelektualnym oraz tworza si¢ zalazki teorii uzasad-
niajacej ich zastosowanie; trudno okres$li¢ poczatek tego okresu, ale trwa on
mniej wiecej do polowy XIX wieku;

— etap drugi, w ktorym rozpoczyna sig krystalizowanie ogolnej teorii
pedagogiki specjalnej, obejmujace wszystkie jej subdyscypliny; kluczowym
momentem dla tego okresu jest rok 1861, w ktorym opublikowana zostaje
praca pt.: Pedagogika lecznicza ze szczegolnym uwzglednieniem idiotyzmu
i zakladow dla idiotow, autorstwa Jana Daniela Georgensa i Heinricha Ma-
rianusa Deinhardta; w dziele tym po raz pierwszy wprowadzono termin ,,pe-
dagogika lecznicza”, podjeto probe okreslenia jej zadan, ustalenia miejsca
tej dyscypliny naukowej w teorii nauk pedagogicznych oraz podkreslono jej
Scisty zwiazek z medycyna’.

2'S. Golinowski, Integracja spoleczna 0séb niepetnosprawnych. Ocena dzialar instytucji, Raport
Instytutu Pracy i Spraw Socjalnych (dalej: IPiSS), Warszawa 2004, z. 25, s. 15.

3 Por.: O. Lipkowski, Pedagogika specjalna. Zarys, PWN, Warszawa 1981, s. 51; Z. Sekowska,
Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Wydawnictwo Naukowe APS w Warszawie, Warszawa
2001, s. 17.
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Potrzebe wychowywania i edukacji dzieci z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna dostrzegli, jako pierwsi, lekarze psychiatrzy, praktykujacy glownie we
Francji 1 Niemczech. Stad tez na tamach polskich czasopism pedagogicznych,
wydawanych w latach dziewigédziesiatych XIX wieku, dos$¢ czesto spotyka sie
artykuty popularyzujace wyniki badan naukowych z zakresu uposledzenia umy-
stowego, a takze opisujace rozwiazania praktyczne wdrazane eksperymentalnie
w tych krajach.

W rubryce Notatka pedagogiczna: Szkoly dla dzieci uposledzonych umysto-
wo, zamieszczonej w nr 15 , Przegladu Pedagogicznego” z 1891 roku, przedsta-
wiono zasadno$¢ tworzenia szkot dla dzieci uposledzonych umystowo w oparciu
o przyktad z Chemnitz (Niemcy). Autor podaje:

»W roku 1867 aresztowano w Chemnitz 1 321 os6b, z ktorych 369 uznano za
dobrze rozwinigtych umystowo, 674 za $rednio a 260 za mato rozwinigtych.
Tak wigc 20% nie umiato ani czyta¢ ani pisaé, ani pracowaé samodzielnie

i byli to prawie wszyscy stabo rozwinieci umystowo™.

Skala zjawiska oraz fakt, iz nie wszystkie osoby mogly liczy¢ na wsparcie
finansowe panstwa, czy opieke konkretnego towarzystwa dobroczynnosci, uka-
zaly potrzebg stworzenia dla tej specyficznej grupy specjalnej instytucji eduka-
cyjnej. Czytamy w Notatce:

~Zwazywszy na szkody moralne i materialne, jakie wyrzadzaja ci uposledzeni
umystowo, bo zaréwno z punktu widzenia ekonomicznego, jak i chrzescijan-
skiego mitosierdzia, nalezy zaktada¢ dla nich szkoty. [...] W odpowiedniej za$
szkole nie beda sig niczego uczyli mechanicznie i znajda odpowiednie zajgcia
i wychowanie. Ciato si¢ wzmocni przez gry i gimnastyke, obudzi si¢ w nich
poczucie dobra i prawdy, a przez pilne uczenie si¢ robot rgcznych osiagna

Iy : . . O 5
zdolnos¢ do zarobkowania w zyciu pozniejszym’™.

Problematyka kolejnego, przyktadowego artykutu, oscyluje w obrebie za-
gadnien dotyczacych uzasadnienia potrzeby stworzenia specjalnej formy ksztal-
cenia i wdrozenia w niej odpowiedniego programu nauczania. Aniela Sulicka,
opisujac ,,szkoty dla dzieci stabego umysty” w Brunszwiku (Niemcy) prezentuje
idee szkot pomocniczych, ktore na trwate wpisaty si¢ w niemiecka praktyke
rewalidacyjng przetomu wiekéw®. Autorka wywod swoj rozpoczyna od odpo-
wiedzi na pytania jakie dzieci nalezy zaliczy¢ do kategorii ,,stabych umystowo”,

* Notatka pedagogiczna: Szkoly dla dzieci uposledzonych umystowo, ,Przeglad Pedagogiczny”
1891, R. X, nr 15, s. 171.

® Tamze, s. 172.

® Pod koniec XIX wicku idea szkot pomocniczych dla dzieci i miodziezy niepetnosprawne;j inte-
lektualnie dotarta do 30 niemieckich miast. Szkoty tego typu funkcjonowaly m.in. w: Berlinie,
Kolonii, Lipsku, Dreznie. Za przykladem Niemiec podazyly réwniez inne miasta europejskie,
takie jak: Bazylea, Zurych, Londyn czy Kopenhaga.
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wymagajacych specjalnego programu wychowania i nauczania. Otéz sg to
uczniowie i uczennice, u ktorych:

»[...] ubostwo intelektualne pochodzi najczgsciej z jakich§ wad cielesnych.
Granicza one z idiotyzmem, bgdac jednak podatnymi dla pewnej kultury. Sta-
rania jakich wymaga ich stan dotycza zar6wno medycyny, jak i wiedzy peda-
gogicznej. Umiesci¢ dzieci tej kategorii w szpitalu dla idiotdw, znaczyloby to
skaza¢ je bezpowrotnie na zycie bezmyS$lne i zwierzgce, a zarazem obciazy¢
spoteczenstwo zbyt wielkim podatkiem. Zostawi¢ je w szkole poczatkowej

bez szkody dla normalnego rozwoju klasy — réwniez niepodobna™’.

Oczywiscie w okresie przej§sciowym, dopdki dziecka nie poddano diagnozie
lub zanim trafito do specjalnego zaktadu edukacyjnego, posytano je do publicz-
nej szkoty ludowej. Nie byly one jednak w stanie zaspokoi¢ specjalnych potrzeb
edukacyjnych dzieci z deficytem intelektualnym. Nauczyciele, nie mogac skon-
centrowaé swojego dziatania wytacznie na tej grupie ucznidw, najczesciej zo-
stawiali ich samych sobie, a ci w konsekwencji ,,gnuénieli w swej ciemnocie™.
Ponadto, spoteczno$¢ szkolna réwniez nie byta przygotowana na wspotbycie
z dzie¢mi uposledzanymi umystowo, ktore bardzo czesto stawaty si¢ przedmio-
tem zartow i szykan’,

,,Iym sposobem nieszczgsliwe te dzieci, odpychane i odstrgczane od wszyst-
kich stron, wegetuja az do wieku dojrzatego. Wchodza w zycie rozgoryczone
przeciw catlemu otoczeniu i staja si¢ najczgsciej nieswiadomymi narz¢dziami
w rekach awanturnikéw, ktorzy je popychaja na droge wystepku™'".

Na tej podstawie zrodzita si¢ konieczno$¢ objgcia dzieci uposledzonych
umystowo odpowiednia forma wychowania i ksztalcenia, tak by skutecznie
przeciwdziata¢ ich wykolejeniu, a co za tym idzie — rowniez wykluczeniu spo-
lecznemu.

7 A. Sulicka, Szkoly dla dzieci stabego umystu, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1894, R. XIII, nr 23,
s. 298.

¥ Tamze.

° Podobne kwestie zostaly oméwione m.in. w tekécie Dzieci troski, opublikowanym na famach
,,Przegladu Pedagogicznego” w 1898 roku. W artykule zwrdcono uwagg, iz w szkole uczniowie
z niepelnosprawnoscia intelektualng ,,[...] nierzadko staja si¢ posmiewiskiem wspotuczniow. Ja-
kie to w nich uczucia budzi¢ moze i jak to wplywa ujemnie na ich rozw6j umystowy, tfatwo mo-
ze ten osadzié, kto miatl sposobnos¢ pozna¢ wygdrowana ambicj¢ tych dzieci. Moga mieé naj-
lepsze checi do nauki, ale wida¢ to po ich zmarszczonym czole i bole$nie skrzywionej buzi,
z jaka przychodzi im trudnoscia skupi¢ uwage na jednym przedmiocie”. ([A.K.], Dzieci troski,
,.Przeglad Pedagogiczny” 1898, R. XVII, nr 17, s. 287).

1% A. Sulicka, Szkoly dla dzieci stabego umyshu..., dz. cyt., s. 298.
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Zaprezentowane przez Sulicka rozwiazanie dotyczy stworzenia specjalnego
typu szkoty (tzw. szkoty pomocniczej dla dzieci stabego umystu), ktora w swym
zamierzeniu stanowita pomost pomigdzy publicznymi szkotami ludowymi
a oddziatami szpitalnymi dla psychicznie chorych (pod koniec XVIII wieku
Philippe Pinel zaliczyt idiotyzm do choréb psychicznych'') czy tez przytutkami
dla obtakanych. Ponadto placowka ta miata gwarantowaé personel kompetent-
nych nauczycieli, oddanych zawodowi, ,,[...] poSwigcajacych cate swoje do-
$wiadczenie pedagogiczne i wlewajacych caly zapatl w to badZ co badz wdzigcz-
ne zadanie”'?. Nalezy podkresli¢, iz wartoscia dodana propagowanego modelu
szkoty pomocniczej dla uczniéw z deficytem intelektualnym, byto bez watpienia
to, iz uczniowie nie byli izolowani ani od rodziny, ani od spolecznosci lokalne;.

Pierwsza szkota pomocnicza dla dzieci stabego umystu w Brunszwiku zo-
stata zatozona w 1882 roku. Edukacja w tej placowce miata zmierza¢ do ocale-
nia wszystkiego,

»[...] co jest do ocalenia w tych jednostkach uposledzonych od natury. Przede
wszystkim postawi¢ je w moznoS$ci zarabiania na Zycie dajac im gruntowne
wyksztatcenia zawodowe, nastgpnie rozwina¢ w nich zmyst moralny, poczucie
obowiazku, wyprowadzi¢ ze stanu apatii, rozbudzi¢ ich umyst, stowem przy-
gotowaé normalnych cztonkow spoteczenstwa™".

O przyjeciu do szkoty decydowal specjalny komitet, zlozony z trzech
cztonkow: lekarza, inspektora naczelnego szkot miejskich oraz dyrektora szkoty
pomocniczej. Placowka oferowala edukacje dla dzieci obojga plci. Cykl ksztal-
cenia trwal osiem lat i obejmowat naukg w czterech klasach — po dwa lata
w kazdym z oddzialow. Majac $wiadomo$¢ specyfiki grupy, z jaka przyjdzie
pracowac nauczycielowi, w procesie dydaktycznym koncentrowano sig na:

»L---] przygotowaniu uczniéw do postugiwania si¢ zmystami i korzystania z wladz
e g .. . . . L, essld
umystowych, anizeli podawania im pewnej oznaczonej sumy wiadomos$ci” .

W zwiazku tym program nauczania musiat by¢ mozliwie jak najprostszy.
Przyktadowy zakres przedmiotéw i ich tygodniowy rozklad godzin prezentuje
tabela 1.

' J. Kulbaka, Z dziejow opiceki i ksztalcenia uposledzonych umystowo, ,,.Cztowiek — Niepelno-
sprawno$¢ — Spoteczenstwo” 2009, nr 1(9), s. 42.

12 A. Sulicka, Szkoty dla dzieci stabego umystu..., dz. cyt., s. 298.

" Tamze.

' Tamze.
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Tabela 1. Plan zajeé dziennych realizowanych w szkole pomocniczej dla dzieci upo-
Sledzonych umystowo w Brunszwiku (1882—-1894)

Table 1. The plan of the daily activities carried out in the support school for men-
tally handicapped children in Braunschweig (1882—-1894)

Nazwa przedmiotu LiClev gkoad;ii; tlzlg;(iiel;iowo
Religia 6
Spiew 5
Jezyk ojczysty 5
Rachunki 5
Nauka o rzeczach 5
Pisanie 2
Geografia kraju rodzinnego 2
Roboty reczne 4
Gimnastyka 2

Razem: 36

Zrodto: Opracowanie whasne na podstawie: A. Sulicka, Szkoly dla dzieci stabego umystu..., dz. cyt.,
s. 298.
Source: Developed on the basis of: A. Sulicka, Szkoly dla dzieci stabego umystu..., op. cit., p. 298.

Kazdy z wymienionych przedmiotéw miat swoje uzasadnienie. I tak, nauka
religii, prowadzona w oparciu o przytaczanie przypowiesci biblijnych oraz na-
uka $piewu stanowity fundament wychowania moralnego. W realizowaniu tych
przedmiotow, kluczowa kwestia byto nie tyle nauczanie, co oddziatywanie na
wyobrazni¢ uczniow oraz rozbudzanie w nich pozytywnych emocji. Rowniez
tzw. nauczanie wlasciwe mialo charakter intuicyjny i opieralo si¢ glownie na
pogladowej metodzie nauczania'’. Autorka tak opisuje ten stan rzeczy:

»---] wszystkie ¢wiczenia dotycza rzeczy otaczajacych, o ktdrych dzieci maja
juz niejakie pojgcie. Nauczanie to zreszta nie si¢gga wysoko, ograniczajac sig¢
do przedmiotow codziennej potrzeby. [...] Dodajmy wreszcie, ze uczniowie
odbywaja czgste przechadzki za miasto pod opieka nauczycieli. Pod golym

'S Glos w dyskusji na temat specyfiki edukacji dzieci niepetnosprawnych intelektualnie zabrat
m.in. J.K. Potocki, publikujac w 1891 roku, na tamach ,,Przegladu Pedagogicznego” tekst Wy-
chowanie idiotow. Autor, powolujac si¢ na dzielo francuskiego lekarza i psychologa Paula Sol-
liera pt.: Psychologie de !’idiot et de I'imbécile (1890), omawia szczegdtowe uwagi i wskazow-
ki dydaktyczne dotyczace ksztalcenia u ucznidow z uposledzeniem umystowym m.in. zmystow,
uczué, woli, a takze mowy i rachunkéw. Ponadto Potocki zwraca uwagg na potrzebe dokonania
recepcji, na rodzimy grunt, konkretnych rozwigzan w zakresie wychowania i ksztalcenia dzieci
uposledzonych umystowo, korzystajac z dorobku naukowego zagranicznych specjalistow. Pod-
kresla, ze ,,[...] u nas sprawa ta dotad pozostawaé musi wylacznie na opiece rodzin i w ogdle
jednostek, bezposrednio zainteresowanych losami uposledzonego osobnika”. (J.K. Potocki, Wy-
chowanie idiotow, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1891, R. X, nr 16, s. 181-183).
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niebem, wérdd pdl i tak prowadzi si¢ nauke o rzeczach, ktorej przedmiot sta-
nowia zjawiska dla oka dziecka dostepne™"®.

Ponadto uwzglednienie potrzeby wyposazenia ucznidow w umiejgtnosci
praktyczne, ktore po zakonczeniu edukacji pozwola im na podjecie pracy i zdo-
bycie $rodkéw finansowych na swoje utrzymanie, nie byto do$¢ powszechnym
stanowiskiem, jak na owe czasy. Zarzad szkoly pomocniczej w Brunszwiku
wprowadzit, dla chtopcéw — ¢wiczenia w poslugiwaniu sig¢ narzedziami (np.
siekiera, pila, heblem, nozycami), a dla dziewczat — ¢wiczenia w szydetkowaniu,
szyciu, cerowaniu. Dodatkowo, aby wesprze¢ absolwentow szkoty w ,,[...] wej-
$ciu w zycie, pokierowac ich pierwszymi krokami i czuwa¢ nad mozliwymi ich
bledami”!’, wprowadzono komitet pomocy, ztozony z przedstawicieli administra-
cji miejskiej oraz r6znych przedsigbiorcow, oferujacych potencjalne miejsca pracy
(np. w sklepie przy roztadunku towaru, czy shuzacych w domach prywatnych).

Dla ogoélnego rozwoju uczniéw nie bez znaczenia bylo réwniez zadbanie
o ich kondycje¢ fizyczna. Dlatego tez w programie nauczania znalazly si¢ ¢wi-
czenia fizyczne, realizowane w ramach tzw. gier wolnych. Podczas swobodnej
zabawy na §wiezym powietrzu uczniowie i uczennice mogli wyrobi¢ w sobie
samodzielnos$¢ i umiejetnos¢ inicjowania aktywnosci. Kluczowa kwestia w tym
zakresie byta wspolpraca z lekarzem, ktory raz w tygodniu odwiedzat szkote.
Mogt dzigki temu $ledzi¢ rozwdj fizyczny dzieci i razem z nauczycielem kon-
struowac plan wzmacniania postgpow lub korygowania dostrzezonych brakow.

Kolejna problematyka, poruszana na tamach analizowanych czasopism,
dotyczyta pedagogizacji rodzicow dzieci uposledzonych umystowo, ktérzy bo-
rykali si¢ z wieloma trudno$ciami w zakresie ich wychowania. W artykule pt.:
Dzieci umystowo uposledzone (wskazowki dla rodzin), opublikowanym w nr 13
,Przegladu Pedagogicznego” z 1904 roku, czytamy:

»Rodzice, majacy umystowo uposledzone dzieci, wobec trudno$ci zadania
wychowawczego w takim razie sa jak w lesie, czgsto nie umieja sobie wythu-
maczy¢ najprostszych objawoéw kalectwa, tym mniej za$ radzi¢ sobie jako ta-
ko skutecznie w praktyce. [...] popetniaja nader czgsto bledy w postgpowaniu,
dowodzac, ze nie rozumieja nalezycie stanu rzeczy. [...] Powodowani na przy-
ktad fatszywym wstydem, staraja si¢ nieraz zatai¢, w jakim stopniu dzieci ich
niedomagaja umystowo. Wigkszym jeszcze bigdem rodzicow bywa zbytni
optymizm w zapatrywaniu na stan dziecka. Rzadko bardzo zdaja sobie sprawg
ze stopnia upo$ledzenia: widza pewna nienormalnos¢, lecz pocieszaja si¢ ni-

. . . . . s 18
czym nieuzasadnionym przypuszczeniem, ze to stan chwilowy, przejsciowy” *.

16 A. Sulicka, Szkoly dla dzieci stabego umystu..., dz. cyt., s. 298.

"7 Tamze, s. 289-299.

'8 Dzieci umystowo uposledzone (wskazéwki dla rodzin), ,,Przeglad Pedagogiczny” 1904, R. XXIII,
nr13,s. 151.
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W konsekwencji wyposazenie rodzicow w rzetelna wiedzg na temat uposle-
dzenia umystowego oraz zasad postgpowania w wychowywaniu dzieci z ta dys-
funkcja, stato si¢ niejako misja czasopism pedagogicznych.

Formutowanie porad i wskazdéwek, dotyczacych wychowania dzieci z defi-
cytem intelektualnym, rozpoczynano od podania podstawowej klasyfikacji upo-
$ledzonych umystowo. Przyktadowo pisano tak:

»Dla nas ze wzgledéw praktycznych i wychowawczych najodpowiedniejszy
bedzie podzial na dwie grupy, rdézniace si¢ zasadniczo stopniem inteligencji:
jedna grupa obejmuje idiotow zupeilnych, beznadziejnych, niezdolnych do
przyjecia zadnego postepu na lepsze; druga za$ umystowo uposledzonych™"’.

W dalszej kolejnosci, ogdlnie omawiano szanse i ograniczenia w wychowa-
niu, wynikajace z rodzaju niepelnosprawnosci intelektualne;j:

,,Co do pierwszej grupy, tj. beznadziejnych idiotéw, nalezy pogodzi¢ si¢ z my-
$la, ze sa to jednostki zupehie stracone, ze ani pedagogika ani medycyna po-
moéc im nie moze. Rodziny dotknigte takim nieszczg§ciem maja tylko jeden
punkt wyjscia, tj. oddanie dziecka do specjalnego zaktadu czy przytutku, gdzie

. . . . P 992
nieszczesliwy znajdzie opieke do $mierci™™.

W przypadku dzieci zakwalifikowanych do drugiej grupy wskazano na
mozliwos$¢ osiagnigcia jakichkolwiek rezultatow w ich wychowaniu.

Nastepnie skoncentrowano si¢ na omowieniu zagadnien zwigzanych z przy-
czynami upo$ledzenia (idiotyzmu), diagnoza pedagogiczna oraz karnoscia
w wychowaniu.

,»Rodzice sami najczesciej nie wiedza, czemu przypisa¢ chorobg; my tu w krot-
kosci powtorzy¢ tylko za badaczami mozemy, ze przyczyny bywaja nader
rozmaite, poczawszy od nabytkéw droga dziedzicznosci, chorob zakaznych
ojca lub matki, [...] a konczac na takich rzeczach jak upadek lub przestrach.
Nieraz nieznaczna na pozér przyczyna wywoluje straszne skutki w postaci
idiotyzmu catkowitego lub czesciowego™'.

Autor analizowanego artykulu wskazuje, ze przyjmujac zalozenie, zgodnie
z ktorym idiotyzm jest stanem chorobowym, to obowiazkiem rodzicéw jest ko-
rzystanie z konsultacji lekarskiej u psychiatry. Zwrdcenie si¢ do specjalisty
o poradg przynosi podwojna korzys$c¢:
— w wymiarze moralnym, uspokaja sumienie, daje poczucie, ze zrobilismy to,
cOo powinni$my;

' Dzieci umystowo uposledzone (wskazéwki dla rodzin)..., dz. cyt., s. 151.
2 Tamze.
! Tamze.
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— w wymiarze praktycznym, dostarcza wskazoéwek dotyczacych np. whasciwe-
go odzywiania dziecka z uposledzeniem umystowym, doboru odpowiednich
¢wiczen fizycznych wzmacniajacych organizm, stosowania srodkéw na fa-
godzenie nerwowosci itp.

Ponadto rodzice:

»|-..] dowiaduja si¢ rzeczy najstraszniejszej, ze «o wyleczeniu» nie moze by¢
mowy, jezeli mozna si¢ spodziewaé jakichkolwiek zmian na lepsze to nie-
znacznych, i to przewaznie droga pedagogiczna, droga odpowiedniego wy-
chowania i nauczania™”.

Kompleksowe rozpoznanie poziomu rozwoju intelektualnego dziecka, a co
za tym idzie, okreslenie sposobow oddzialywania na nie, nie mogto ograniczaé
si¢ wylacznie do diagnozy lekarskiej. Zasadne byto przeprowadzenie réwniez
diagnozy pedagogicznej, na podstawie ktorej rodzice dowiadywali si¢ jaki jest
stan wyjsciowy w rozwoju dziecka, a nastgpnie poznawali rokowania na przy-
sztos¢. W tym celu poszukiwano odpowiedzi na nastgpujace pytania:

— Do jakiej kategorii upo$ledzenia nalezy dziecko?

— Jaka wybra¢ droge postgpowania z dzieckiem?

— Czy 1 jakie oferowa¢ mu zajecia praktyczne?

— W jakim zakresie i czego ma si¢ dziecko uczy¢?

— lle godzin dziennie powinno po§wigcac¢ na nauke?

— Jak wyrobi¢ w dziecku poczatki samodzielno$ci?

— Ktore ze zmystow szczegdlnie rozwijac?

— Jak wyrobi¢ w dziecku karnos¢?

— Jak wykorzeni¢ zle nawyki?

— Jak wprowadzi¢ nadzér wychowawczy

Uzyskane, w toku diagnozy pedagogicznej odpowiedzi, stawaly sie dla ro-
dzicow dzieci z deficytem intelektualnym, swoistymi drogowskazami wycho-
wania. Otrzymane wskazowki postgpowania, dopasowane do kazdego dziecka
indywidualnie, mialy uchroni¢ rodzicéw przed popetnieniem btedow wycho-
wawczych. Za fundament wychowania, ksztalcenia i rehabilitacji uznawano
karno$¢ 1 bezwzgledne postuszenstwo dzieci z niepelnosprawnoscia intelektual-
na. Niestety, nie we wszystkich rodzinach zasady te obowiazywaly. Autor anali-
zowanego artykutu, przyczyn tego stanu rzeczy upatruje w bezmyslnosci, prze-
sadnej milosci czy tez nie§wiadomosci rodzicow, ktorzy sami wyrzadzaja dzie-
ciom krzywdg, powstrzymujac przez brak karnosci ogolny ich rozwdj.

023

»Dzieci takie wskutek niekarno$ci nie ida naprzod, lecz cofaja si¢ na coraz
nizszy stopien i dochodza do zupelnego zdziwaczenia. Oczywiscie, méwiac tu

2 Tamze, s. 152.
B Tamze, s. 151-152.



Dyskurs o wychowaniu i edukacji dzieci... 165

o karnosci tych dzieci, ktore zdolne sa zrozumie¢ rozkaz do nich skierowany.
Bo¢ wymaga¢ rzeczy niemozliwych byloby barbarzynstwem i zngcaniem sig
nad biedakami, ktorzy nie potrafia zrozumieé¢, czego od nich chcemy”*.

Istotnym obszarem problemowym, ktory zaistnial w dyskursie o wychowa-
niu i edukacji dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualna, obecnym na tamach
polskich czasopism pedagogicznych, wydawanych zwlaszcza pod koniec XIX
i na poczatku XX wieku, byla kwestia ideatu nauczyciela szkoty specjalne;j.
Autorzy zajmujacy si¢ problematyka organizacji ksztalcenia dzieci o ,,stabych
umystach” starali si¢ podkresla¢ istotna role doboru odpowiednio przygotowa-
nych pedagogéw, legitymujacych si¢ kwalifikacjami i do$wiadczeniem™, ale
przede wszystkim odznaczajacych si¢ wtasciwymi cechami charakteru.

W jednym z artykutéw czytamy:

,Dzieciom nienormalnym brak uwagi, silnej woli, mozg ich pracuje wolno,
leniwie, dzialalno$¢ zmystéw zawodzi. Pedagog wige, zajmujacy si¢ wycho-
waniem i ksztatlceniem takich dzieci, musi przede wszystkim rozwina¢ odpo-
wiednimi srodkami narzady myslenia i odbierania wrazen, pdzniej za$ dopiero
mozna przystapi¢ do nauczania metoda wylacznie pogladowa w najobszerniej-
szym tego stowa znaczeniu™.

Przyjecie przez nauczyciela postulatu indywidualnego podejscia do kazdego
ucznia, wynikajacego z réznych form i przejawow uposledzenia umystowego, byto
pilng konieczno$cia w planowaniu procesu wychowawczego i dydaktycznego.

W dalszej czgsci tekstu autor zwraca uwage na wazng kwestig, jaka jest
0sobowos$¢ nauczyciela lub nauczycielki.

,»Wychowawca, zabierajacy si¢ do pracy na tym polu, musi by¢ ozywiony go-
raca checia dopomozenia tym nieszczgs§liwym do wydobycia cho¢ iskierki
$wiatla 1 zrozumienia Zycia, ktore si¢ wokot toczy. Zachowanie nauczyciela,
jego usposobienie, temperament dziataja sugestywnie na uczniow. Nauczyciel
ozywiony dziala nawet na najbardziej apatycznych, przeciwnie za$ zachowa-
nie si¢ cigzkie i zbyt powazne, dziala przygnebiajaco i czyni dzieci zalgknio-

.. . . )
nymi i zamknigtymi w sobie””’.

2 Tamze, s. 153.

% Pionierskie wyzsze szkoly, instytuty i katedry pedagogiki specjalnej zakladane sa dopiero
w okresie migdzywojennym. Pierwsze formy ksztalcenia nauczycieli dla szkét specjalnych po-
wstaja w Zwiazku Radzieckim po I Zjezdzie dziataczy do walki z uposledzeniem, przestgpczo-
$cig i niedostatkiem opieki (lipiec 1920). Na gruncie polskiej pedagogiki specjalnej prekursorka
koncepcji odpowiedniego ksztatcenia nauczycieli szkot specjalnych byta Maria Grzegorzewska.
Por.: M. Balcerek, Szkolnictwo specjalne i pedagogika specjalna w pierwszej potowie XX wieku,
[w:] S. Mauersberg (red.), Dzieje szkolnictwa i pedagogiki..., dz. cyt., s. 209.

2: Wk. Ny., Szkota dla niedorozwinietych, ,,Rodzina i Szkota” 1910, R. XV, nr 19-20, s. 298.
Tamze.
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W zwiazku z tym dobrego nauczyciela—wychowawceg winny cechowac:
umiejetno$¢ panowania nad soba, wrodzony takt pedagogiczny, a takze wyro-
zumiatos¢, fagodnosé i cierpliwose.

Podsumowujac, pod koniec XIX wieku rozpoczyna si¢ dynamiczny rozwoj
nauk z pogranicza pedagogiki specjalnej, a w szczego6lnosci nauk medycznych —
psychopatologii, psychiatrii dziecigcej, nauk spolecznych — socjologii wychowa-
nia, a takze nauk biologicznych — genetyki. Wspomniane dyscypliny naukowe,
dostarczajac cennej wiedzy na temat fizjologii dziecka, warunkoéw jego rozwoju
biologicznego, psychicznego i spotecznego, przyczynily si¢ do skonstruowania
petniejszego obrazu probleméw i trudnosci wynikajacych z uposledzenia umysto-
wego*. Dodatkowo, na fali rozpowszechniajacych sie, na przetomie wiekow XIX
i XX, koncepcji ,,Nowego Wychowania” i krzewienia idei pajdocentryzmu, po-
szukiwano skuteczniejszych metod oddzialywania wychowawczego, réwniez
w ramach rozwijania i doskonalenia pedagogiki leczniczej (specjalnej)™.

W zwiazku z powyzszym, w polskim czasopismiennictwie pedagogicznym
okresu miedzywojennego pojawila si¢ nieco odmienna specyfika zagadnien
problemowych, wpisujacych si¢ w dyskurs o wychowaniu i edukacji dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualng. Obok kontynuowanych tematow, migdzy
innymi z zakresu etiologii uposledzenia umystowego, czy tez konieczno$ci two-
rzenia odrgbnego szkolnictwa dla tej specyficznej grupy ucznidw, zaczely poja-
wia¢ si¢ artykuty omawiajace stan i potrzeby szkolnictwa specjalnego w Polsce,
a takze propagujace rozwoj polskiej teorii i praktyki rewalidacyjnej, w tym
szczegolnie wyniki badan naukowych. Podkreslano rowniez potrzebe interdy-
scyplinarnego podej$cia, zarowno w diagnozowaniu zjawiska, jak i w projekto-
waniu programu nauczania i wychowania dzieci z deficytem intelektualnym.
Dodatkowo zwracano rowniez uwage na kwestie odpowiedniego przygotowania
zawodowego nauczycieli-pedagogdw specjalnych oraz prezentowano przyktady
dobrych praktyk, w zakresie organizowania szkolnictwa specjalnego dla uposle-
dzonych umystowo. Szczegdlna role w tym zakresie przypisuje si¢ kwartalni-
kowi ,,Szkota Specjalna™®, ktorego pierwszy numer ukazat si¢ w pazdzierniku
1924 roku.

2 Por.: O. Lipkowski, Pedagogika specjaina. Zarys..., dz. cyt., s. 55.

2 J. Kulbaka, Z dziejéw opieki i ksztalcenia uposledzonych umystowo..., dz. cyt., s. 46.

3 M. Grzegorzewska tak okreslita misja i zakres kwartalnika: ,.«Szkota Specjalna» winna by¢
jednym z podstawowych terendw wymiany mysli, czerpania wiadomosci z dziedziny naukowej,
organizacyjnej, metodologicznej tego szkolnictwa oraz zblizenia intelektualnego rozsianym po
catym kraju kolegéw i kolezanek. Wszyscy$my pracujac w tej niwie przynies¢ tu winni ku po-
zytkowi ogdlnemu nasze wiadomosci, doswiadczenia i obserwacje poparte wynikami pracy. [...]
Poza artykutami o tresci naukowej, informacyjnej i sprawozdawczej «Szkota Specjalna» bedzie
umieszcza¢ sprawozdania ze zwiedzania zaktadow specjalnych, z odpowiednich kongresow
i zjazdow, sprawozdania z prac polskich i zagranicznych w dziedzinie psychopatologii, pedago-
giki leczniczej 1 opieki spotecznej oraz sprawozdania z krajowych i zagranicznych czasopism
pedagogiki specjalnej”. (M. Grzegorzewska, Zamiast programu, ,,Szkota Specjalna” 1924, R. I,
nrl,s. 3).
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Probe stworzenia vademecum z zakresu opieki wychowawczej nad dzie¢mi
anormalnymi podjeta migdzy innymi Maria Grzegorzewska. Dyskusje na temat
koniecznos$ci organizowania specjalnej formy wychowania i nauczania dla dzie-
ci uposledzonych umystowo, autorka zainicjowala artykutem pt.: Uwagi wstepne
w sprawie opieki wychowawczej nad dziecmi anormalnymi, opublikowanym
w 1921 roku na tamach czasopisma ,,Szkota Powszechna™'.

Wedhug Grzegorzewskiej:

»~Zrozumienie potrzeby tworzenia oddzielnych szkét dla dzieci anormalnych
zaczgeto sig budzi¢ u nas w §wiadomosci spolecznej i przybieraé ksztalty realne
dopiero przed laty kilkunastu. Powstaly wtedy pierwsze proby szkot specjal-
nych, zaczgly si¢ pojawia¢ gltosy w prasie, nawotujace do zwrocenia uwagi na
dzieci anormalne i dostarczenia im odpowiedniej opieki wychowawczej; re-
zultaty tej akcji byly jednakze co najmniej nikte ze wzgledu na polityczno-

.. . 32
-spoteczne warunki Zycia naszego™".

W swoich rozwazaniach autorka postugiwala si¢ terminem ,,anormalny”,
ktorym mozna bylo opisa¢ zarowno jednostki wykazujace pewne zaburzenia
intelektualne, jak i wszystkie te osoby, ktore posiadaty deficyt lub deficyty, wy-
miernie utrudniajace im przystosowanie si¢ do warunkow otaczajacego $wiata.
Grzegorzewska zaznaczyta, ze mimo wielosci definicji wspomnianego pojecia
oraz roznych klasyfikacji 0s6b anormalnych, mozna znalez¢ ich punkt wspolny:

»[...] definicje zgadzaja si¢ na jedno w stosunku do cech zasadniczych dzieci
anormalnych, a mianowicie, ze wskutek upo$ledzen organicznych i fizycznych

. . . . +9933
sq one niezdolne do korzystania z metody nauczania w szkole zwyczajnej”™".

Dla celow praktycznych autorka proponuje wprowadzenie podziatu na dwie
grupy anormalnych: ,,niewychowalnych” i ,,wychowalnych”.

,,Pierwsza grupg stanowia dzieci o najwyzszym stopniu zwyrodnienia, bierne,
nieme ofiary dziedzicznosci i $srodowiska. [...] tymi dzie¢mi zajmuja si¢ przy-
tulki i szpitale; potrzebna im jest opieka lekarska i pielggniarzy — interwencja

pedagoga jest tam zgota zbedna™*.

Do drugiej grupy zaliczane byty jednostki typu szkolnego (bildungsfihig),
czyli takie, ktére wykazuja w minimalnym stopniu zdolno$¢ przystosowania si¢
do warunkéw otaczajacego $wiata oraz jednostki podatne na mechaniczne wy-

31 M. Grzegorzewska, Uwagi wstepne w sprawie opieki wychowawczej nad dzieci anormalnymi,
.Szkota Powszechna” 1921, R. 11, z. 3-4, s. 341.

32 Tamze.

3 M. Grzegorzewska, Szkolnictwo specjalne, [w:] St. Lempicki (red.), Encyklopedia wychowania,
t. I, z. I: Organizacja wychowania publicznego mtodziezy, Wydawnictwo Nasza Ksiggarnia
S.A., Warszawa 1937, s. 168.

3* M. Grzegorzewska, Uwagi wstepne w sprawie opieki wychowawczej..., dz. cyt., s. 344.
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szkolenie w jakim$ bardzo prostym zawodzie (beschdfiigungsfihig). Dla tej kate-
gorii anormalnych, pedagog wraz z lekarzem opracowuja specjalny system eduka-
cji i zapewniaja odpowiednio przygotowany program opieki wychowawczej>”.

Kontynuujac swdj wywod Grzegorzewska zwraca uwagg na skale zjawiska
i rozmiar konsekwencji spotecznych, w przypadku niepodjecia dziatan w zakre-
sie zabezpieczania mozliwosci edukowania osob z niepelnosprawnoscia inte-
lektualna:

,»Bez glebszych badan, jedynie na podstawie uwaznej obserwacji zycia co-
dziennego znane jest wszystkim chociaz w pewnej mierze dziecko anormalne.
Znalez¢ je mozna wszedzie, zarowno w miescie, jak i na wsi, na ulicy, w ro-
dzinie, w szkole, przy warsztacie, w przytutku i w wigzieniu. Wszgdzie dzieci
te stanowig cigzar, balast, przeszkodg i zawadg, zaktocajaca normalny bieg zy-
cia i pracy, co wynika wlagnie z niemozliwosci samodzielnego przystosowania
si¢ do srodowiska w polaczeniu z nieudolnoscia umysiowaf’3 6

Autorka omawia rol¢ rodziny w procesie wychowania dzieci anormalnych.
Tak naprawde eksponowala jej zgubny wptyw, ktéry wynikat z braku wiedzy
o etiologii dysfunkcji oraz nieumieje¢tnego wypekniania roli opiekunczej i wy-
chowawczej przez rodzicow.

,»W zaleznosci od stopnia kultury i rozwoju psychicznego rodzina bardzo roz-
maicie obchodzi si¢ z dzieckiem anormalnym, od niezdrowego przeczulenia
i rozpieszczenia, az do brutalnego odpychania z pogarda i nienawiscia. W pierw-
szym wypadku dzieci te doprowadza si¢ do jeszcze glgbszego niedotgstwa
i upadku, w drugim za$ skazuje si¢ je na przypadkowe wychowanie na ulicy™’.

Powazne zagrozenia dla rozwoju dzieci uposledzonych umystowo Grzego-
rzewska dostrzegata rowniez, w umieszczaniu ich w tzw. szkotach powszech-
nych zwyczajnych. W zwiazku z tym, iz uczniow anormalnych cechowaly mig-
dzy innymi: nieuwaga, szybkie zmeczenie intelektualne, trudno§¢ w zrozumie-
niu poje¢ abstrakcyjnych, niezdolno$¢ wnioskowania, zaburzona pamigé i wy-
obraznia, to mieli oni wyrazne problemy w przystosowaniu si¢ do Zzycia
w szkole oraz do panujacych w niej przepisow czy tez do stosowanych metod
dydaktycznych. W konsekwencji znudzenie i znuzenie, jakich uczniowie do-
$wiadczali, prowadzito do ich glgbszego przytgpienia i apatii. W skrajnych
przypadkach, na przyklad u dzieci anormalnych wychowywanych w nadmierne;j
trosce, znudzenie szkolne mogto ,,[...] wywola¢ ostry kryzys samowoli gwal-
townej, wprowadzajacej szkodliwy zamet do klasy™.

33 Tamze, s. 344.
36 Tamze, s. 346.
37 Tamze, s. 347.
38 Tamze, s. 348.



Dyskurs o wychowaniu i edukacji dzieci... 169

Konkludujac, Grzegorzewska uznata zaktadanie szkot specjalnych z odpo-
wiednim programem nauczania za priorytetowa kwestig profilaktyki spoteczne;j.
Wedlug niej utworzenie placéwki o profilu rewalidacyjnym, ktérej celem byto
rozwijanie u uczniéw anormalnych zdolnosci ogélnych i zawodowych, a takze
przygotowanie ich do zycia w spoteczenstwie, stanowilo jedno z wazniejszych
wyzwan owczesnych czasow. Nie chodzilo bowiem tylko o obrong interesow
1 bezpieczenstwo zbiorowe, ale rowniez o kwesti¢ ekonomii spotecznej. Ponadto:

»[...] pomiary antropometryczne, badania medyczne i psychologiczne, prowa-
dzone w szkotach specjalnych daja moznos¢ Scistej obserwacji indywidualne;j
i zbiorowej, utatwiaja zastosowanie specjalnych metod i systemoéw edukacyj-
nych, badanie reakcji dziecka na sposob i rodzaj pracy, badanie jego stanéw
i funkcji psychologicznych i intelektualnych™’,

Uzyskane w ten sposob informacje prowadzity do wnikliwego poznania nie
tylko danej dysfunkcji, jej etiologii, czy pedagogicznych sposoboéw oddzialywa-
nia, ale na zasadzie kontrastu dawaly rowniez szerokie spektrum ogladu rozwoju
uczniow w normie intelektualnej, w wymiarze psychologicznym i pedagogicz-
nym. Nauczyciel, jego osobowos$¢, przygotowanie merytoryczne i zawodowe,
ale rowniez etyczny wymiar pracy stanowity dla Grzegorzewskiej wazne obsza-
ry badan. Wspomniana problematyka niejednokrotnie byta poruszana na tamach
kwartalnika ,,Szkota Specj alna™®,

Autorka przyznaje, ze wyksztatcenie i odpowiednie przygotowanie zawo-
dowe sa istotne dla osiggania wymiernych rezultatéw w pracy pedagogicznej
z uczniami niepelnosprawnymi intelektualnie. Mimo to, z perspektywy wartosci
pracy nauczyciela—pedagoga specjalnego, rownie wazne staja si¢ jego postawy
wobec ludzi, zyczliwo$¢ dla dzieci oraz dynamizm tworczy. Ponadto, Grzego-
rzewska opowiadata si¢ za samoksztalceniem nauczycieli, rozumianym nie tylko
jako zdobywanie i poszerzanie wiedzy, ale rowniez jako samowychowanie wia-
snej osobowosci. Polega¢ ono miato na dazeniu do osiagnigcia spojnej, harmonij-
nej indywidualnosci w budowaniu siebie, wlasnego wewngtrznego zycia, swoich
wartosci, poje¢ i marzen, ksztaltowaniu swojego wewnetrznego stosunku do ota-
czajacego $wiata i do siebie samego. Samoksztatcenie nauczyciela miato sens
tylko wtedy, gdy ukierunkowywato jego wiasna prace i dynamizm tworczy*'.

Zasadnicze znaczenie dla zainteresowania spoteczenstwa zagadnieniem
ksztatcenia specjalnego oraz dla okreslenia jego specyfiki, a takze drég rozwoju,
mialy publikacje o charakterze diagnostyczno-prognostycznym, odwotujace sig
do stanu i potrzeb polskiego szkolnictwa specjalnego. Dobrym przykladem beg-

* Tamze, s. 351.

4 Por.: E. Magiera, Czasopismo ,,Szkota Specjalna” w latach redagowania przez Mari¢ Grzego-
rzewskq (1924-1967), Oficyna IN PLUS, Szczecin 2005, s. 174; M. Dycht, Rozwdj polskiej pe-
dagogiki specjalnej, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 20006, s. 39.

*I M. Dycht, Rozwdj polskiej pedagogiki specjalnej..., dz. cyt., s. 40-41.
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dzie artykut Jana Hellmanna** pt. Stan i potrzeby szkolnictwa specjalnego
w Polsce, ktory ukazat si¢ na tamach ,,Szkoty Specjalnej” w 1924 roku®. Autor
proponuje:

»Pod nazwa szkolnictwa «specjalnego» nalezy rozumie¢ w Polsce ten dziat
szkolnictwa, ktory obejmuje organizacj¢ szkot i zakladow dla dzieci ghucho-
niemych, ociemniatych i psychicznie anormalnych (tj. umystowo uposledzo-
nych i moralnie zaniedbanych). Catoksztalt organizacji zawiera — poza samy-
mi zaktadami wychowawczymi — réwniez i przygotowanie do nich odpowied-
niego personelu™*.

Ponadto do kwestii, ktore nalezato rozstrzygna¢ w najblizszym czasie zali-
czyl: opracowanie wlasciwego prawodawstwa, dotyczacego szkolnictwa spe-
cjalnego; przeprowadzenie rzetelnych badan statystycznych, obrazujacych skale
zjawiska; stworzenie optymalnego systemu ksztatcenia personelu pedagogiczne-
go; przygotowanie odpowiednich programéw nauczania i metodyki nauczania
oraz zapewnienie $rodkow na zakup pomocy dydaktycznych®.

Podobne obszary problemowe wskazuje Grzegorzewska w tekscie pt.: Rys
charakterystyki opieki wychowawczej nad uposledzonymi umystowo w Polsce
i za granicq, opublikowanym w nr 3—4 ,,Szkoty Specjalnej” z 1928 roku. Autor-
ka podkresla, ze co prawda proces rozwoju szkolnictwa specjalnego przebiega
dos¢ wolno, ale za to systematycznie podnosi si¢ poziom zainteresowania tym
zagadnieniem przedstawicieli §wiata nauki i praktyki, zar6wno na gruncie pol-
skim, jak i §wiatowym. Wsrod wciaz nierozwiazanych probleméw, a stanowia-
cych fundamentalng kwesti¢ dla efektywnego oddziatywania na dzieci z deficy-
tem intelektualnym, wymienia: opracowanie i uchwalenie ustawy o obowiazku
szkolnym dla dzieci uposledzonych umystowo oraz odrgbnej ustawy o szkol-
nictwie specjalnym, opracowanie programu ksztatcenia zawodowego, organiza-
cje opieki pozaszkolnej oraz utworzenie przynajmniej kilku zakladéw z interna-
tami. Grzegorzewska konczy swoje rozwazania apelem skierowanym do psy-
chiatrow, aby ci nawiazali wspotprace z psychologami i pedagogami, celem
opracowania spojnej klasyfikacji dzieci z deficytem intelektualnym. Tymi sto-
wami uzasadnia swoje stanowisko:

2 Jan Hellmann w 1921 roku wydaje prace pt.: Szkoly i zaklady dla dzieci anormalnych jako
kwestia spoleczna oraz projekt sieci szkot specjalnych na terenach Rzeczypospolitej. Publikacja
miala charakter programu i wlasciwie, po niewielkiej korekcie, w nastgpnych latach stata sig
wytyczna dziatalnosci oswiatowej i opiekunczej w Polsce, w dziedzinie opieki nad upos$ledzo-
nymi umystowo. Por.: M. Balcerek, Rozwdj szkolnictwa specjalnego i opieki nad dzieckiem
w Polsce okresu miedzywojennego, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1969, t. XII, s. 157.

# J. Hellmann, Stan i potrzeby szkolnictwa specjalnego w Polsce, ,,Szkolnictwo Specjalne” 1924,
R.Lnrl,s. 4.

* Tamze, s. 4.

4 Tamze, s. 5-6.
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,Kolizje w rozwoju i jakim$ systematycznym opracowaniu tego zagadnienia
wystepuja ciagle, a na polu praktyki pedagogicznej domagaja si¢ naglaco na-
ukowego rozwiazania™*.

Na podstawie przeprowadzonej powyzej analizy mozna wyodrgbni¢ cha-
rakterystyczne obszary problemowe, omawiane w ramach dyskursu o wychowa-
niu i edukacji niepelnosprawnych intelektualnie, ktory urzeczywistniat si¢ na
famach polskich czasopism pedagogicznych, wydawanych w okresie od przeto-
mu XIX/XX wieku do 1939 roku. W pierwszej kolejnosci, autorzy prezentowali
swoje stanowisko, wyjasniajac potrzebg objecia uczniow uposledzonych umy-
stowo, specjalnym wychowaniem i ksztalceniem. Opowiadali si¢ oni zdecydo-
wanie za stworzeniem specjalnego modelu ksztalcenia, opartego o nowy typ
szkoly (np. szkoly pomocnicze dla dzieci ,,stabego umystu”, szkoly przygoto-
wujace do konkretnego zawodu, itp.). Kolejna kwestia byto uzasadnienie ko-
niecznos$ci wyodrebnienia edukacji niepelnosprawnych intelektualnie z é6wcze-
$nie obowigzujacego systemu o$wiaty i opracowanie dla niej oddzielnych regu-
lacji prawnych. Podkreslano, iz ujednolicony system nauczania, ktorym poczat-
kowo objeci byli wszyscy uczniowie bez wyjatku, przynosi straty kazdej ze
stron. Niemniej, to dzieci z upo$ledzeniem umystowym byly zdecydowanie bar-
dziej narazone na marginalizacje i wykluczenie, nie tylko w $rodowisku rowie-
$niczym, ale rowniez w catej spolecznosci szkolne;.

Warto zaznaczy¢, iz poczatkowo koncentrowano si¢ na zapewnieniu opieki
wychowawczej dzieciom z glgbszym uposledzeniem umystowym. Dopiero
w miar¢ rozwoju metod diagnostycznych i podejmowania prob w zakresie se-
lekcji uposledzonych umystowo, stwierdzono, iz procentowo najwigksza grupe
stanowia osoby z lekkim upo$ledzeniem umystowym. W zwiazku z tym, od
drugiej potowy XIX wieku na pierwszy plan wysunigto zagadnienia zwigzane
z wychowaniem i edukacjq tej specyficznej grupy. Takie podej$cie znajdowato
swoje uzasadnienie w propagowanych 6wczesnie ideach: humanitaryzmu i soli-
daryzmu spotecznego, a takze prowadzonych badaniach na gruncie nauk me-
dycznych, dzigki czemu sukcesywnie poszerzano wiedze na temat etiologii upo-
sledzenia umystowego.

Jak podaje Jacek Kulbaka:

,»Wsrod rzecznikow opieki nad dzieckiem uposledzonym uksztattowaty sig
dwa obozy: zwolennicy metody anatomiczno-fizjologicznej i metody psycho-
logiczno-pedagogicznej™’.

% M. Grzegorzewska, Rys charakterystyki opieki wychowawczej nad uposledzonymi umystowo
w Polsce i za granicq, ,,Szkota Specjalna” 1928, R. IV, nr 34, s. 196.
47 J. Kulbaka, Z dziejéw opieki i ksztalcenia uposledzonych umystowo..., dz. cyt., s. 46.
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Reprezentanci pierwszej grupy koncentrowali si¢ na rozpoznaniu etiologii
uposledzenia umystowego oraz badali somatyczne przyczyny zaburzenia. Byt to
przyczynek do sformutowania terminu oligofrenia, a w konsekwencji wytonie-
nia si¢ subdyscypliny pedagogiki specjalnej — oligofrenopedagogiki®.

Z kolei zwolennicy podejscia psychologiczno-pedagogicznego prowadzili
eksploracje poréwnawcze w zakresie potencjalu dzieci petnosprawnych i dzieci
z upos$ledzeniem umystowym w stopniu lekkim. Poklosiem prowadzonych ba-
dan naukowych bylo stworzenie skali metrycznej umystowych zdolnosci dziec-
ka. Dodatkowo, w 1912 roku William Stern wprowadzit do nauki termin iloraz
inteligencji dziecka, wyznaczany na podstawie stosunku wieku inteligencji do
wieku biologicznego badanej osoby™.

Zdaniem Iwonny Michalskiej i Grzegorza Michalskiego:

,»Z historyczno-pedagogicznego punktu widzenia rola czasopism polega na
tym, ze odnotowuja zjawiska i wydarzenia, ktore czgsto z powodu swej ulot-
noSci nie sa zapisane w innych zrodtach. Pozwalajac wigc nastgpnym pokole-
niom kro po kroku zglgbia¢ i wzbogacaé wiedz¢ o dziejach szkolnictwa,
o$wiaty i edukacji”™.

Przedstawione wyniki badan moga stanowi¢ przyczynek do dalszej eksplo-
racji naukowej, zmierzajacej do opisu specyfiki i charakteru organizacyjnego
instytucjonalnych form opieki i edukacji dla dzieci 1 dorostych niepetnospraw-
nych intelektualnie, w $wietle polskich czasopism pedagogicznych z drugiej
potowy XIX i XX wieku.
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