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Dziecinstwo jako wartos¢
Childhood as a value

Abstract: The article encompasses the problems of childhood and its influence on the
rest of one's life. I have concentrated on this crucial and specific time in life. It is
demonstrated by biology, medicine, psychology, and psychoanalysis that human
habits are formed in childhood. Health, hygiene and aesthetic behaviour determine
one's further fate and influence life in its entirety. It is that phase of human life that
determines the rest of it. In childhood children manifest their cognitive and emotional
powers. They are ready to discover the world. That is how they demonstrate their
power, but also fragility and sensitivity.

The notion of value is mainly related to the meaningful aspects of human existence.
That which is held dear and considered important determines further goals. Opinions
and experience serve to emphasize that which is important. Those are created and take
shape with the child's development. I took great care to emphasize in the article the
enormous value of childhood as part of human life. Values, along with childhood, have
adecisive influence on the essence and form of existence

Key words: childhood, value, children.

,» Wartosci sg przedmiotem zainteresowan nauk humanistycznych i spo-
tecznych”!. Zajmuja wazne miejsce w zyciu kazdej jednostki spoteczne;.
Decyduja o egzystencji, sensie i jakosci zycia wptywajac tym samym na
relacje interpersonalne, stosunek do siebie, innych osob i sSrodowiska spo-
tecznego. Aksjologia méwi, iz nie mozna poznac i zrozumie¢ wybranego
obszaru wiedzy czy istoty ludzkiej, jezeli nie zna si¢ roli warto$ci w catosci

1 K. Denek, Wartosci jako Zrédio edukacji , [w:] B. Dymara (red.), Dziecko w swiecie
wartos¢, Aksjologiczne barwy dzieciecego swiata, cz.1,t. XIV, Krakow 2003, s. 22.
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tego bytu, istnienia i dzialania?. ,,W naukach humanistycznych i o edukacji
stowo »warto$¢« najczesciej odnosi si¢ do tego, co cztowiek, czy grupa
spoteczna ceni, co uwazane jest za wazne i wW ten sposob przezywane.
Do wyro6znienia tego, co cenione stuza przekonania i przezycia™.
Wartoscia rowniez okresla si¢ ,,(...) wszystko to, co nie jest neutralne
10obojetne, lecz jest cenne, wazne 1 donioste, a przez to stanowi cel ludzkich
dazen. Jest wazne takze samo w sobie™. To, co dla cztowieka jest cenne,
co sprawia, ze chce on angazowaé wysilek i wlasng wole. ,,(...) Dazenie ku
wartosciom ksztattuje cztowieka, jest tez w stanie przesadzi¢ o jego
wewngetrznym rozwoju, o jego przezyciach, dziataniach i catej postawie
zyciowej”>.

Wartosci, podobnie jak dziecinstwo, majg decydujacy wptyw na tres§¢
1 forme zycia, poniewaz przezycia i do§wiadczenia wyniesione witasnie
z tego okresu znaczaco oddzialuja na relacje miedzybytowe. Wiedza
zaczerpnieta z chwil, ktore nigdy nie wrocg ksztattuje stosunek do ota-
czajace] rzeczywistosci. ,,Konsekwencja subiektywnego spojrzenia na
wartosci jest utozsamianie ich ze sferg doznan psychicznych. Nastgpstwem
tego jest relatywizm wartos$ci w stosunku do jednostki. M. Scheler rozumiat
wartosci jako istniejace obiektywnie, w sposob idealny. Stawiaja one
cztowiekowi wymagania. Dzigki istnieniu w nim pewnego przymusu
wewnetrznego dziatania narzecz tego, co uznaje za dobre™®.

Kazda indywidualnos$¢ przyszta na $wiat i zostala wychowana w kon-
kretnym $rodowisku, kontekscie spotecznym i kulturowym. Otwarto$¢
1 chtonno$¢ na nowg wiedz¢ w sytuacji ksztalcenia dziecka jest dos¢
oczywista. Dzieci obserwuja, bacznie stuchaja tego, co si¢ do nich mowi
— na zasadzie prob i1 btedéw nasladuja innych. ,,Nauczyciele zycia”
reprezentujg sobg rdzne postawy. Zdarza sig, ze ich ,intelektualne infor-
macje o wartosciach sa rownie nieodzowne, co niewystarczajace: deszcz
stow z podrecznikow 1 ksigzek przejmuje na siebie 6w dach zrozumienia
1 zapamigtania, ale »dom« serca moze pozosta¢ niezmiennie suchy’’.
Dlatego w czasach wspodlczesnych, przywiazuje si¢ duza wage do

2 J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, s. 37-42.

3 K. Denek, dz. cyt., s. 23.

4 W. Furmanek, Czlowiek, czlowieczenstwo, wychowanie, Rzeszow 1995, 5.10.

5 I.Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszow 1996,s. 191.

6 M. Scheler, Z fenomenologii Zycia emocjonalnego czlowieka, [w:] A. Wegrzycki (red.),
Scheler, Warszawa 1975.

7 J. Homplewicz, dz. cyt., s. 142.
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aksjologicznego, podmiotowego wychowania dziecka. Kolory wartosci
maja rézne odcienie, ,,to, tak jak tecza i jej wielorakie barwy: kazda jest
prawdziwa: jako$¢ r6zna od pozostatych, wzigte razem tworzg harmonijng
catos¢™s.

K. Popper w swoich rozwazaniach wyrdznit §wiaty dostgpne poznaniu.
Sa nimi $wiaty: stanow fizycznych (przedmiotéw), stanow psychicznych
i obiektywnych tresci myslenia®. Dziecinstwo jest rowniez takim bytem,
o ktérym mozna rozwaza¢ w odniesieniu do tych §wiatow.

Dziecinstwem czegsto postuguja si¢ pisarze chcac rozwiklac tajemnicze
pochodzenie jakiego$ bohatera. W utworach literackich mozemy spotkac
si¢ z odwotaniami do tego okresu zycia, poniewaz autorzy chcac doktadnie
opisa¢ posta¢ siegaja po informacje dotyczace tego okresu zycia.
Pochodzenie, osoby znaczace (rodzice, opiekunowie) i wychowanie —
w istotny sposob ksztattuja czlowieka. Wszystkie sytuacje 1 towarzyszace
im osoby, ktére wplynety w znaczacy sposob na obecny stan zycia, zwykle
sa ujete w opisie. Dziecinstwo jest kluczowym etapem ludzkiego Zycia,
gdyz jest zroédlem informacji o poczatkowej fazie jego rozwoju. Ksztatt
dziecinstwa jest zatem niepodwazalnie bardzo istotny.

Dziecinstwo jest przedmiotem zainteresowan réznych dyscyplin nau-
kowych. Pedagodzy, psycholodzy, socjolodzy, a takze inni przedstawiciele
nauki reprezentujgcy swoje dziedziny chetnie podejmujg temat tego okresu,
mimo iz ,,(...) jako wyrdzniony i doceniony etap zycia cztowieka jest
wynalazkiem catkiem niedawnym”!0. Zainteresowanie tym okresem
zaistniato w XVII w. Wiele lat musialo uptynaé, aby dzieci zaczely by¢
traktowane z godnoscig i1 ze szczeg6lng uwaga. Pojecia oraz §wiadomos¢
»dziecka” 1 ,,dziecinstwa” nie wystgpowaly razem z podjetymi tematami
o znaczeniu ludzi w panstwie, ich moralnosci i przystugujacym im prawom.
Dzieci nie byly wyrdzniane, ani nie traktowano je wyjatkowo. W czasach
kiedy dzieci byly ,,niezauwazane”, nie wystepowaty one rowniez w sztuce,
filozofii 1 $wiadomosci spotecznej, gdyz twierdzono, iz te informacje nie
wnoszg do nauki zadnych istotnych probleméw badawczych. Taki sam
los dzielity niegdy$ kobiety, ktore byly traktowane bez szczegdlnych
przywilejow i praw.

8 A.Goralski, By¢ nowatorem. Poradnik tworczego myslenia, Warszawa 1990, s. 2.
9 K. R. Popper, Wiedza obiektywna, Warszawa 1992.
10 M. Gawin, Wymyslanie dzieciristwa, Wiedza i Zycie 2009, nr 12, s. 18.
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Najodleglejszy $lad zainteresowania spotecznego dzieckiem zau-
wazony zostat juz w Utopii Platona. Spostrzezono wtedy, iz dzieci sg
jednostkami budujacymi podstawe kazdej zbiorowosci. Cheé stworzenia
silnego panstwa zwrocita uwage na istot¢ dobrze przemyslanej strategii
politycznej panstwa. Uwage nakierowano na hierarchizacj¢ spoteczenstwa
a ksztalcenie 1 edukowanie najmtodszych zaczgto mie¢ sens. Jednak mysl
ta w sposob systematyczny byta kontynuowana dopiero od drugiej potowy
XIX wieku. W Polsce rozwingta si¢ w latach osiemdziesigtych XX wieku
1,,mozna mowic¢, iz w tym czasie nastgpita eksploracja badan nad historig
dziecinstwa, dziecinstwem w roznych kulturach i spoteczenstwach™!!.

Warto$¢ dziecinstwa, jego historia jest $cisle zwigzana z calg historig
cztowieka, albowiem dziecinstwo jest bardzo istotne z punktu widzenia
wielu aspektow: jednostki, rodziny, r6znych zbiorowosci, catych narodéw
ipopulacji.

Stosunek do dziecka ulegal zmianom. Ewoluowat. Kazda epoka inaczej
ujmowata dziecinstwo a stosunek do dziecka zawsze byt zalezny od kon-
tekstu kulturowego i spotecznego. Ranga wartosci ulegata zmianie wraz
z uplywem czasu. Zawsze pojawialy si¢ jakies nowe uwarunkowania, ktore
ksztattowaty miejsce dziecka w spoteczenstwie. Zmiany te zachodza do dzis.

Podejscie do kategorii dziecinstwa nabieralo humanistycznych barw.
Wozrastalo zainteresowanie tematyka dziecigca, a wraz z nim zrodzila si¢
potrzeba szerszego poznania dziecka, ktére stalo si¢ obiektem badan prze-
prowadzanych na roznych ptaszczyznach refleksji. Badania psychologiczne
1 pedagogiczne dostarczyly wiele istotnych wiadomos$ci na temat naj-
mitodszych.

Literatura pedagogiczna dotyczaca badan nad dziecihstwem wyrdznia
odmienne spojrzenia na temat drogi zdefiniowania dziecinstwa.

Spojrzenie psychologiczne jest zwigzane z rozwojem psychologii
dziecka. Okoto potowy XIX w. ,,pojawito si¢ najpierw pojecie dziecigctwa
(Kindsein) jako kategorii biologiczno-rozwojowej. Laczono je przede
wszystkim z etapami rozwoju dziecka, z wiekiem dziecka i specyfika
rozwojowa przypisang temu wiekowi. Dziecinstwo oznaczato po prostu
czas 1 etap rozwoju, wrastania, dojrzewania, uczenia si¢ rol, terminowania
do dorostosci. Poszukiwane prawidlowosci rozwoju dziecka i cech
charakterystycznych dla poszczegolnych etapow jego rozwoju’!2.

11" B, Matyjas, Dzieciristwo w kryzysie. Etiologia zjawiska, Warszawa 2008, s. 13.
12 B, Smolinska-Theiss, Dziecinstwo, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXIwieku,t. 1, Warszawa 2003, s. 868.
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Koncepcje bazuja na refleksjach filozoficznych, odnosza si¢ do czyn-
nikdw rozwoju ludzkosci. Szukajac okazji do wspotczesnego dyskursu
o dziecinstwie spostrzec mozna, ze doszto do istotnego zwrotu w komu-
nikacji. Inny wymiar zyskaty wartosci dziecinstwa dla indywidualnego
rozwoju cztowieka 1 bytu spotecznego. Wplywaja one mi¢dzy innymi na
wspotczesne dyskusje na temat rodzicow 1 ich odpowiedzialno$ci za
wychowanie, edukacje i los swoich dzieci. Naturalizm mowit, ze ludzie
powinni zy¢ w zgodzie z naturg. Zalozenia tej koncepcji zaktadaja, iz kazdy
cztowiek na prawo do bycia sobg i do rozwoju zgodnego ze swoja natura
ma prawo do samostanowienia. J. J. Rousseau, E. Zola oraz I. Kant byli
zdania, ze nalezy szanowac indywidualng naturg kazdej jednostki w czasie
dziatan socjalizacyjnych i nauczajacych. To nauka powinna si¢ dostosowac
do cztowieka, anie on do niej.

Okazalo sig, ze ,,znacznie pozniejsze badania nad historig 1 etnologia
dziecinstwa postawity teze, ze dziecinstwo jest nie tyle tworem natury,
ale przede wszystkim rezultatem dziatania kultury. Historia i1 etnografia
dziecinstwa pokazaty zmieniajace si¢ kulturowe i religijne warto$ci oraz
znaczenia przypisywane dziecku i1 dziecinstwu. Dostrzezono zaréwno
spoteczno-kulturowe, jak i religijno-sakralne aspekty dziecinstwa’!3.
Dziecko jest darem danym i zadanym!4, najwazniejszym darem bozym
— podaje Katechizm Kosciota Katolickiego. ,,.Dziecko wpisane jest
w malzenska 1 rodzicielska stuzbe zyciu. Historia dziecinstwa pokazuje
dysonans migdzy sakralng wartoscig przypisywang dziecku a profanacja
dziecinstwa przez codziennos¢ rodzinng i pozarodzinng™!>. Dziecko mimo,
iz nalezalo do rodziny — w rzeczywistosci byto poza nig. Podporzadkowane
woli swoich rodzicow — zyto obok, nierzadko pozbawione opieki i1 zainte-
resowania. K. Bartnicka analizujac pamigtniki z czaséw polskiego Oswie-
cenia, przedstawita wypowiedzi kronikarzy potwierdzajace t¢ relacje.
Wypowiedzi sg z okresu Pierwszej Rzeczypospolitej, a pamigtniki opisuja
zycie rodzinne tamtych czasow. Powszechno$¢ stosowanych praktyk
w wyzszych kregach spoleczenstwa szlacheckiego zadziwia. Szybkie
oddawanie dzieci pod opieke nianiek na wychowanie, odsytanie na wiele lat
do szkot, gdzie czgsto byly narazone na kontakt ze zngcajacymi si¢ nad
nimi nauczycielami i guwernerami — wchodzito w sktad ,,normalnego”

13 Tamze, s. 869.
14 K ongregacja Nauki Wiary, Katechizm Kosciola Katolickiego, Poznan 1994,
15 B. Smolinska-Theiss, dz. cyt., s. 869.
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zyciowego harmonogramu. Taka sytuacje najlepiej obrazuje migdzy
innymi fragment wspomnien z zycia dziecka senatorskiego — Wincentego
Biesiekierskiego. ,,Oddany zostal po urodzeniu do rzadcy jednego
z majatkow rodzicow, gdzie wychowywali si¢ jego dwaj starsi bracia.
Z tej trojki dwoje zmarto, zanim doszli siddmego roku zycia, nie
doczekawszy si¢ powrotu do domu rodzinnego. Rzadca i jego Zzona byli
dobrymi ludzmi. Sami byli bezdzietni 1 szczerze pokochali Wincentego,
traktujac go wedlug stéw wychowanka »jak rodzonego«, a on z kolei
uwazal ich za rodzicow. Gdy skonczyt 7 lat, zostal odwieziony do
rodzinnego gniazda i dopiero wtedy dowiedziat si¢, Zze ma innych rodzicow
1 rodzenstwo. Dziecko nie chcialo w patacu zostaé, uciekato do dotych-
czasowych opiekunow. Jego nieobecno$¢ w domu zostala zauwazona
dopiero po kilkunastu godzinach. Rodzice dowiedzieli si¢ o catej sprawie
dopiero, gdy na trzeci dzien po ucieczce odwiozt chtopca do patacu
proboszcz z miejscowosci, gdzie btakajace si¢ dziecko kto§ zauwazyt
1 odprowadzitl na plebani¢, a ksiadz po przeprowadzonym S$ledztwie
doszedt, kim jest maty wioczgga™1®.

Nie doceniano wartosci dziecinstwa. Dziecko, ktére przyszto na swiat
w bogatej rodzinie byto oddawane pod opieke innym ludziom, co zaburzato
jego tozsamos¢. Emocjonalno$¢ miodego czlowieka byta zachwiana,
poniewaz bylo ono zzyte z rodzing, w ktorej si¢ wychowato. To w niej
uczyto si¢ norm 1 zasad spolecznego funkcjonowania, z nig si¢ identy-
fikowato — po to, aby po kilku latach biologiczni rodzice mogli je odebraé
ludziom, ktoérych kocha.

Przez setki lat nie dostrzegano innej warto$ci w dziecinstwie, niz tylko
materialno-finansowg. Potomek byl postrzegany jako sukcesor rodzinnej
fortuny. Widziano najmtodszych jako r¢ce do pracy, albo jeszcze jedna
mozliwo$¢ powigkszenia majatku rodzinnego. Dziecko mialo si¢ przy-
czyni¢ do dostarczania splendoru rodzinie.

Analizujac literature dotyczaca dziecinstwa powotam si¢ na spostrze-
zenia dwoch wybitnych badaczy dziecinstwa — P. Ariesa i N. Postmana.
Waznym 1 przelomowym okresem, ktéry w znaczacy sposob wptynal na
odczuwang 1 dostrzegang wartos¢ dziecinstwa, byto wspomniane juz
wczesniej Oswiecenie. Wilasnie wtedy zaczeto zauwazac specyficzne
cechy dziecka i potrzeby. Nowoscig byly specjalne przedmioty stworzone

16 K. Bartnicka, Dziecko w swiecie pamietnikéw i powiesci polskiego oswiecenia. Rozprawy
z dziejow oswiaty, t. XXXV, Warszawa 1992, s. 52.
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dla najmtodszych: ubranka, zabawki, uktadanki i kosci do gry. N. Postman
twierdzil, iz stalo si¢ to za sprawg dwoch waznych ideologow 1 myslicieli
dziecinstwa. Sg nimi J. J. Rousseau i J. Lock. Ich spostrzezenia na temat
dziecka na dlugo uformowaty dwa przeciwstawne stanowiska. J. Lock
twierdzil, iz dziecko przychodzac na $wiat jest tabula rasq — czysta karta,
a ksztalcenie 1 dziatania wychowawcze maja ja zapisa¢. Na tej podstawie
uformowata si¢ koncepcja rozwoju rozumnego dziecka oparta na uczeniu
i kierowaniu rozwojem. Sprawcza wiara w rol¢ nauki spowodowata wzrost
poczucia odpowiedzialno$ci nie tylko panstwa, ale i rodzicow za dziecko.
Zmienia si¢ warto$¢ przypisywana dziecku i dziecinstwu. Najmlodsi staja
si¢ waznymi postaciami w zyciu spotecznym, bo w przysztosci beda
dorostymi obywatelami.

Inne stanowisko objal J. J. Rousseau, twierdzac, ze dziecko rodzi si¢
z nieskazonymi cnotami. Proces wychowania ma ochrania¢ je przed
niszczacym wplywem §wiata zewnetrznego, ma broni¢ dziecigcg natu-
ralnos¢, site 1 czystos¢. J. J. Rousseau byt ideologiem reprezentujagcym
romantyczng koncepcj¢ dziecinstwa, postrzegang jako ostanianie dziecka
przed oddzialywaniem $wiata!”.

Okres dziecinstwa pociaga za sobg pewne skrajnos$ci, ktore odnoszg si¢
do nasilania zainteresowania innych swoja tematyka. Od skrajnego za-
niedbania i niedoceniania do silnego przewarto$ciowywania wraz z inten-
sywnos$cig przezywania tego zaniedbania. Problematyka odnoszaca si¢
do przewartosciowania dziecka i dziecinstwa dokonata si¢ w kulturze
europejskiej juz dwarazy.

W roku 1900 za sprawa Ellen Karoline Sofii Key (1849-1926)
dokonalo si¢ pierwsze takie wydarzenie. Stato si¢ to za sprawa jej naj-
wickszego dzieta pt.: Stulecie dziecka's. Badaczka w swojej ksigzce
przedstawita wlasng koncepcje wychowania. Szwedzka pedagog byla
zwolenniczka skrajnie indywidualistycznego wychowania. Naturalizm
J. J. Rousseau byl jej szczegodlnie bliski. W swoich teoriach ozywila
jego idee wychowawcze. Ona rowniez widziata gteboki sens w pozosta-
wieniu rozwoju dziecka samej naturze. Mialo to na celu wzmocni¢
indywidualno$¢ dziecka. E. Key uwazala, ze psychologia jest fundamentem
wychowania. Opowiadala si¢ za takim wychowaniem, ktére miato

I7'N. Postman, W strone XVIII stulecia. Jak przeszios¢ moze doskonali¢ naszq przyszlosé,
Warszawa 2001.
B E Key, Stulecie dziecka, Warszawa 2005.
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szanowa¢ osobowos$¢ oraz naturg dziecka, uwzgledniajgc przy tym jego
wlasne mozliwosci rozwojowe. Prawo do osobiste] wolnosci 1 nieza-
leznosci byto dla niej bardzo wazne. Postulowata w swoich teoriach o po-
szanowanie naturalnej odrgbno$ci dziecka, jego prawa do pelnej
indywidualizacji nauczania dzieci 1 ich swobodnego rozwoju. Moéwita
rodzicom, aby do wychowania swoich dzieci podchodzili odpowiedzialnie,
poniewaz kazde dziecko, ze wzgledu na swoja indywidualnos¢, jest
pojedynczym niepowtarzalnym przypadkiem. Nalezy je szanowacé i wy-
magac od niego tylko tego, co jest zgodne z jego naturg. Bardzo istotna jest
wnikliwa obserwacja dziecka. Tylko jego dokladna diagnoza moze
umozliwi¢ zrozumienie oraz odkrycie uzdolnien, ktére powinny by¢
rozwijane. Szwedzka pedagog twierdzila, ze dziecko powinno robi¢ tylko
to, co najlepiej umie, co sprawia mu przyjemnos¢. Utopijne zatozenia
zakladaja, iz dziecko w koncu samo bedzie kierowac si¢ swoja wrodzong
ciekawoscig i1 zechce sprobowac swoich sit w zajeciach, ktorym oddajg sie
inni. Biorgc pod uwage fakt, iz kazde dziecko rozwija si¢ w swoim
indywidualnym tempie, E. Key twierdzila, ze zycie rodzinne ma bardzo
wysoka warto$¢. Przywigzanie, a takze rozwo6j wiezi stwarza bardzo
podatny grunt do rozwoju. Pedagogiczne poglady, ktore przedstawia
autorka w swojej koncepcji sa marzeniami o istnieniu nowego typu
spoteczenstwa. Badaczka jest przekonana, ze ludzie stosujacy sie do jej
zalecen beda lepsi1dzieki temu osiggng szczescie.

Tak radykalny indywidualizm moze pozostawia¢ pewne watpliwosci.
Dzieci powinno si¢ otacza¢ opieka, dba¢ o nie 1 szanowac ich odrebnos¢,
ale rownoczesne pozwolenie na to, Zeby robity to, co chcg, budzi Igk. Dzieci
W czasie swojego rozwoju uczg si¢ dopiero tego, co jest dobre, a co zle.
Brak wszechstronnej 1 podstawowej wiedzy, ktéra powinny posiadac,
aby moc kreatywnie i swobodnie porusza¢ si¢ w prozie dnia codziennego,
wywoluje strach o ich bezpieczenstwo. ,,Warto$ciowanie zycia nie jest
sprawg tatwa, zbyt wiele musi ono uwzglgdnia¢ elementow, wymaga
duzego doswiadczeniairownowagi’”!®.

Dziecinie mozna izolowa¢, nalezy wprowadzac je w roznorodny §wiat.
Kontrola i towarzystwo dorostego w czasie podrézy wychowania uwazana
jest za kluczowa. Interakcja zachodzaca migdzy wychowawcg a wycho-
wankiem jest bardzo istotna w tym procesie, poniewaz ukazuje im nowe

19°M. Michalik, Wzory i postawy, Warszawa 1978, s. 9.



EWELINA PIECUCH 161

horyzonty myslowe, urozmaica ich rozwdj, przyczyniajac si¢ tym samym
do tworzenia ich wlasnego $wiata zewngtrznego 1 wewngtrznego. E. Key
w Stuleciu dziecka prezentuje poglady pelne utopii. Stanowisko Szwedki
jest przesadne 1 jednostronne, mimo iz wystepuja w nim roOwniez postulaty
warte uwagi i zastanowienia.

Poglad méwiacy o tym, aby dzieci juz od najwczes$niejszych lat uczyty
si¢ samodzielnosci jest niestychanie wazny. Mimo, iz autorka gtosita swoje
poglady na poczatku ostatniego stulecia, to warto$¢ samodzielnosci jest do
dzi$ tak samo wazna jak kiedys, a by¢ moze nawet 1 wazniejsza.

Czasy, w ktorych zyjemy sg bardzo dynamiczne i ulegaja ciaglym
zmianom. Adaptacja cztowieka do warunkow, ktére panuja jest czesto
trudna i stresujgca. Takie okolicznosci i uwarunkowania wprowadzajg ludzi
w rzeczywisto$¢, w ktorej nikt niczego nie moze by¢ do konca pewien.
Powstaje metlik, ktory prowadzi do zagubienia. Dzieci od najmtodszych lat
przygotowywane sg przez swoich opiekundéw (rodzicow) do tych zmian.
Wyksztatcenie 1 wpajanie wlasciwych postaw przystosowuje je do zycia
a wsparcie, ktore dzieci otrzymuja pomaga im w radzeniu sobie z prze-
ciwnosciami losu, w pokonywaniu barier wspierajac ich rozwdj. E. Key
zwrocita uwage na rozwoj permanentny, ktory jest niezbedny w ksztal-
towaniu umiejetnosci potrzebnych w zyciu osobistym 1 zawodowym. Jak
najwicksza wiedza i takiz sam zakres umiejetnosci zwiekszajg dziecku
realne szanse na optymalny rozwoj na miar¢ jego mozliwosci. Instytucja
spoteczna, ktéra zyje zgodnie z moralnymi nakazami, w ktorej panuje
atmosfera szacunku 1 mito$ci nakierowana na najmtodszych, stanowi ich
schronienie.

Stulecie dziecka miato naleze¢ do dziecka, poniewaz odkryto
dziecifstwo. Zwrocono uwage na to, iz dziecko ma swoje wlasne prawa,
potrzeby i zainteresowania. Czas ten byt wyjatkowy, dlatego bo dorosli
swiadomie otoczyli dzieci opiekg prawng. Dorosli zainteresowali si¢ ich
ztozong naturg. Zaczgto patrze¢ na dzieci, jako na przyszto$¢ panstwa.
Ta pajdocentryczna koncepcja dziecka pozostaje w pewnym sensie ciagle
uprzedmiotowiona, dlatego bo patrzy si¢ na dziecko jako na srodek lub
narzedzie, dzigki ktéremu mozna uczynié¢ spoteczenstwo lepszym.

Okolo szes¢dziesiagt lat po pojawieniu si¢ ksigzki E. Key francuski
naukowiec 1 historyk Philip Aries ,,odkrywa dziecko” po raz kolejny. Drugi
raz dochodzi do powtoérnego przewartoSciowania dziecka i dziecinstwa
na obszarze dzialan pedagogicznych. Jego ksigzka pt. Centuries of
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Childhood (zanana pod polskim tytutem Historia dziecinstwa?)
zapoczatkowata nowe spojrzenie na dziecinstwo. Stopniowo zmieniono
spojrzenie na zagadnienie dziecinstwa w badaniach. Nie mozna jednak
zapominac, ze tak naprawde E. Key spowodowala, ze zaczeto zastanawiac
sie¢nad obrazem dziecka i dziecinstwem.

Inng istotng postacia, ktéra rowniez wptynela na postrzeganie dzie-
cinstwa, a tym samym dostrzegata w nim wartos¢, byt J. Korczak. ,,Dziecko
w pedagogii Korczaka to osoba, ktora w szczegdlny sposob jest wpisana
w histori¢ 1 kulture. Jest ono obywatelem 1 partnerem dorostego. Dorosty
nie wypelnia brakow dziecka ani tez nie chroni jego wrodzonych zalet.
J. Korczak nadat dziecku podmiotowos¢. Mowil o dialogu miedzy
dorostym i dzieckiem, ktory polega na stuchaniu dziecka i wstuchiwaniu si¢
w dziecko™?!. To zlozony proces oddziatywan. ,,Dorosty uczy si¢ dziecka
i uczy si¢ od dziecka2. Wychowanie J. Korczaka buduje nowe relacje
miedzy ludzmi, oparte na wzajemnym szacunku, akceptacji i prawie do
pozostawania innym. Odmienno$¢ innych jest postrzegana jako uroz-
maicenie, a to zas staje si¢ bogactwem dla kazdej ze stron i1 samej relacji.
Innos¢ przezywania i doswiadczania jest dodatkowg wartoscig a rézno-
rodno$¢ jest atutem relacji. Odmiennos$¢ rozwija strony tego wyjatkowego
dialogu pedagogicznego. Nie zaciera si¢ tu granic migdzy dziecinstwem
a dorostoscig. Dziecinstwo jest wartos$cig. Dziecko pozostaje sobg —
posiada swoja dziecigca ciekawos¢, ma swoje rozterki, a takze skompli-
kowany, czesto nielatwy dziecigcy $wiat. Dorosty ma peic role ,,(...)
kompetentnego przewodnika po tym $wiecie, ttumacza spraw niezro-
zumiatych i niedostepnych dla dziecka. A jednak jest to relacja symetryczna
zwigzana z szacunkiem do maltego i duzego cztowieka, poszanowaniem
kazdej osoby ijej praw”23.

J. Korczak, swoja wizjg wykracza daleko poza miary pedagogiki.
Zauwaza si¢ w niej ogolno humanistyczne warto$ci — takie wartoSci
przypisuje si¢ ludziom, spoteczenstwu i kulturze. Nadrzedny jest tu
demokratyczny porzadek wsparty szacunkiem. Prawo migdzy dorostym
a dzieckiem, ktore jest mniejsze 1 stabsze — jest takie samo. ,,Stary Doktor
nazywat dzieci »ludem matorostym«, »bosym proletariatem«. Korczak

20 p. Aries, Historia dziecirstwa, Gdansk 1995.
21 B, Smolinska-Theiss, dz. cyt., s. 868.

22 Tamze, s. 868.

23 Tamyze, s. 870.
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upominat si¢ o dziecko 1 miejsce dla dziecka we wspolczesnym $Swiecie.
I chociaz nie stronit od ustawicznego »wazenia 1 mierzenia« dziecka,
to jednak unikal akademickich diagnoz, upraszczajacych prawidtowosci
czy tez potocznych prawd i rad?4. Jego wiara w olbrzymig sil¢ dziecka
powodowata, ze dziecinstwo widziane jego oczami miato nieoceniong
warto$¢. Pedagog zaznaczat ciagle, iz dziecko jest w stanie sprosta¢ réznym
sytuacjom, a ta zdolno$¢ jest w stanie przekroczy¢ ograniczenia rozwojowe
isytuacyjne.

Spojrzenie J. Korczaka r6zni si¢ w duzej mierze od pogladéw innych
badaczy dziecinstwa. To rewolucja w dotychczasowych teoriach
zgrupowanych naukowcéw z Genewy czy Brukseli sprzed niespeina
osiemdziesi¢ciu laty. Oni chcieli odszuka¢ prawidtowosci kierujace
rozwojem dziecka. Naukowcy skoncentrowani byli na odkrywaniu
biologicznych, intelektualnych i1 spolecznych wskaznikow rozwoju.
Mierzenie, okre§lanie warunkoéw rozwoju wplyngto na stworzenie
typologii dzieci. ,,Ogromna wiara w moc nauki, w skutecznos$¢ jej narzedzi
diagnostycznych uksztattowata w efekcie obraz dziecigctwa rozumianego
jako etap zycia, w ktorym mozna wyodrebni¢ charakterystyczne,
nastepujace po sobie fazy, znalez¢ cechy wilasciwe dla catego rozwoju
1 poszczegolnych jego segmentdéw. Dziecigctwo stalo sie kategorig
psychologii rozwojowej, ktora w pozniejszym okresie uwzgledniata przede
wszystkim poznawcze mechanizmy rozwoju dziecka?3.

Ostatnie trzydziestolecie sprzyjato powstaniu wielu ciekawych opra-
cowan z zakresu dziecifistwa. Pamig¢ i idee okresu dziecinstwa przyczynity
si¢ do powstania prac o charakterze historycznym, antropologicznym
1 etnograficznym. Migdzy innymi tacy badacze, jak np.: E. Key, P. Aries,
L. de Mause czy J. Le Goft poswigcili wiele lat swojego zycia, aby méc
wyjasni¢ zawite niuanse dziecinstwa. Nowe informacje przyczynily si¢ do
wyroznienia odmiennych modeli dziecinstwa. Modele, ktore powstawaty
byty zalezne od filozofii, nauki i religii swoich czasow.

Spojrzenie na dziecko i dziecinstwo zmienialo si¢. Wartos¢ przy-
pisywana temu niezwyklemu etapowi ludzkiego zycia — klarowala sig,
nabierala wagi. W niegdy$ niedostrzeganym, niesprecyzowanym,
niewaznym czasie — dostrzezono niezwykle istotny okres — dziecinstwo —
ktére nadaje tres¢ i forme calemu istnieniu.

24 Tamyze, s. 871.
25 Tamyze, s. 870.
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Naukowcy zajmujacy si¢ dziecinstwem dostrzegli wezsze 1 szersze
rozumienie tej kategorii?®. Wezsze podejscie odnosi si¢ do indywidualnych
doswiadczen dziecka, do jego wartosci i znaczen, rodziny, grupy
rowiesniczej, ,,(...) z instytucjami spolecznymi oraz zjawiskami i pro-
cesami, ktore dziecko usituje zdefiniowaé, poznac, zrozumiec¢™?’. Szersze
ujecie mowi o dziecinstwie jako kategorii spoteczno-historyczno-
-kulturowej. W nim opisuje si¢ sytuacje¢ i potozenie spoteczne dzieci
pochodzacych z r6znych rodzin?3.

Dziecinstwo w ujeciu nauk spolecznych jest réznorodne. ,Jest to
dzieciecy $wiat przezywany, dziecigcy Lebenswelt, dziecigce do§wiad-
czenia zwigzane z rodzing, grupa réwiesnicza, z instytucjami spolecznymi,
zjawiskami 1 procesami, ktore dziecko usiluje zdefiniowaé, poznac,
zrozumie¢. W tym ujeciu dziecinstwo najczeséciej dotyczy tzw. wieku
spotecznego, wieku rozumu (okoto 9-11 lat), kiedy dziecko zaczyna
przekracza¢ proég domu rodzinnego, zadawacé pytania o sensy i bezsensy
kultury, gospodarki, etyki, religii”?.

Prowadzone badania nad dziecinstwem w s$rodkowej i zachodniej
Europie, zaznaczaja holistyczne 1 podmiotowe traktowanie dziecinstwa.
Dziecko traktuje si¢ jako podmiot. W kulturze 1 historii szuka si¢ jego
pochodzenia. To tworca wlasnej przestrzeni zyciowej, na ktorg oddziatuje
szereg roznorodnych zjawisk, warunkéw, czynnikow. Procesy zachodzace
w najblizszym $rodowisku sg tak samo wazne, jak i te w skali globalne;.
Sa takze prowadzone w pedagogice badania przedmiotowe nad dzie-
cinstwem. ,,Dziecko 1 jego dziecinstwo opisywane jest wiec w roznych
aspektach 1 kontekstach. Okre$la si¢ je jako dziecinstwo globalne,
telewizyjne, zagrozone, osamotnione, zranione, gorszych szans oraz dzie-
cinstwo nadmiaru’30,

Wedtug psychologii rozwojowej, dziecinstwo jest okresem w czasie
ktorego rozwija si¢ osobowos¢ dziecka. Cata gama czynnikow oddzia-
lujaca na dziecko na poczatku jego zycia, ma zasadniczy wptyw na ksztatt
cech osobowosciowych dziecka. Emocjonalne braki, s3 powodem zabu-
rzen emocjonalnych, podobnie jak zbyt przesadna opieka nad dzieckiem

26 B, Smolinska-Theiss, Dzieciristwo w malym miescie, Warszawa 1993,s. 21.
27 B. Matyjas, dz. cyt., s. 9.

28 B. Smolinska-Theiss, dz. cyt., s. 868.

29 Tamze, s. 868.

30 B. Matyjas B., dz. cyt., s. 10.
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wywotuje powazne konsekwencje w pdzniejszym zyciu. W tym procesie
rodzice dziecka (opiekunowie) odgrywaja bardzo wazng role.

Dziecinstwo bywato okresem, ktére nie pozwolito dziecku na rozwdj
na miar¢ jego mozliwosci, ale stworzyto mozliwo$¢ zetknigcia si¢ z ko-
rzystnymi walorami osobowo$ciowymi osob, ktore je otaczaty.

Dziecinstwo jako wartos¢ jest bardzo istotnym 1 specyficznym okresem
w zyciu kazdego cztowieka. ,,Medycyna, biologia, psychologia, psycho-
analiza dowodza, iz nabyte w dziecinstwie nawyki zdrowotne, higieniczne,
estetyczne, wyznaczajg dalsze losy cztowieka. Nawyki ochrony ciata przed
niebezpieczenstwem, trauma, przenosza si¢ na cate zycie’3!. W tej fazie
rozwoju ,,(...) ksztattujg si¢ sktonnosci metabolizmu (przemiany materii),
sktonnosci umystowe, otwartos$¢, stosunek do drugiego cztowieka, do
srodowiska. W dziecinstwie czlowiek manifestuje sit¢ mocy poznawczej,
emocjonalnej, gotowos¢ do odkrywania $§wiata, a jednoczes$nie zwraca
uwage na kruchosc¢, wrazliwos$¢™32.

Dziecinstwo, kiedy patrzy si¢ na nie jako na przejSciowq faze zycia, nie
zamyka si¢ w jedynym mozliwym rozumieniu. Termin ten zawiera dzi$
w sobie roznorodne tresci. Dziecinstwo jest traktowane jako: przemijajaca
faza zycia cztowieka; obszar wptywow edukacyjnych, politycznych i eko-
nomicznych. Ten okres to rowniez §wiatopogladowe przygotowanie mto-
dego czlowieka do przysztego zycia. Dziecinstwo to status spoteczny
zwigzany z udziatem dzieci w spotecznym podziale dobr 1 sSrodkow. Jest
zespotem doswiadczen zyciowych zdobywanych przez dzieci i rzeczy-
wisto$cig dziecka — jego dziecigcym dziataniem, dos$wiadczeniem
1 przezyciem. Jest wreszcie dziecigcym losem, zapisujacym si¢ w biografii
cztowieka33.
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