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Historia doktryn polityczno-prawnych
w swietle europejskich i krajowych ram
kwalifikacji

Nauka polska w chwili obecnej podlega istotnym, mozna by rzec rewolucyjnym,
przemianom, ktorych efekty beda lub juz sa skutecznie odczuwane przez jej przedstawi-
cieli. Reformy te dotycza nie tylko systemu finansowania badan naukowych i rozwoju
o$rodkow akademickich, ale takze wymiernie wptywaja na przebieg procesow dydak-
tycznych. W tym kontek$cie rozwazania na temat tendencji rozwojowych historii dok-
tryn polityczno-prawnych, czy szerzej: mysli polityczno-prawnej wydaja si¢ by¢ ze
wszech miar potrzebne. Wszystko bowiem na to wskazuje, ze wdrazany obecnie model
ksztalcenia wyzszego stanie si¢ powszechnie obowigzujacym, przynajmniej w dajacej
sie przewidzie¢ przysztosci.

Celem niniejszego artykutu jest zatem proba podjecia refleksji nad miejscem histo-
rii doktryn polityczno-prawnych w strukturze programu studiow prawniczych ze szcze-
gblnym uwzglednieniem wymogow, jakie przed ta dyscypling stawiaja ramy kwalifika-
cjit. Determinacja tworcow reformy szkolnictwa wyzszego nakierowana, w duzej mierze,
na osigganie przez studentéw konkretnych efektow ksztatcenia, a nie przede wszystkim
wiedzy, w pierwszym odruchu moze wydawac si¢ zagrozeniem dla bytu dyscyplin histo-
rycznych. Jak wiadomo, kazda reforma, czy rewolucja, pocigga za soba koszty 1 ofiary.
Wspolnym wysitkiem przedstawicieli doktryn polityczno-prawnych powinno by¢ zatem
spowodowanie, aby ewentualne negatywne skutki wdrazanych aktualnie zmian nie do-
tknety tej dziedziny nauki w sposob nadmierny.

Obawy przedstawicieli nauk humanistycznych o efekt zderzenia ich wartosci ze
$wiatem zdominowanym przez technike nie jest li tylko cecha charakterystyczng XXI

wieku. Ten, jak to okreslit L. Kotakowski, ,,nieuleczalny antagonizm” ma bowiem

1 Zasadniczo przyjmuje si¢, iz w obrebie ram kwalifikacji — jako swoistych narzedzi Procesu Bolonskiego

— wyrdzni¢ mozna: Europejskie Ramy Kwalifikacji (wprowadzone Zaleceniem Parlamentu Europejskie-
go 1 Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. W sprawie ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia
sig przez cale zycie), Bolonskie Ramy Kwalifikacji (przyjete przez ministroéw odpowiedzialnych za
szkolnictwo wyzsze w panstwach bioracych udzial w Procesie Bolonskim na konferencji w Bergen
w 2005 r.) oraz Krajowe Ramy Kwalifikacji. Maja one wzgledem siebie charakter komplementarny,
jednakowoz w niniejszym tekscie zasadniczy nacisk potozono na konsekwencje wdrazania Krajowych
Ram Kwalifikacji dla historii doktryn polityczno-prawnych.
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znacznie dtuzszy, jak si¢ okazuje, rodowod. Zgodzi¢ si¢ zatem nalezy z opinig Kotakow-
skiego wygloszona w 1960 r., ze najmniej skutecznym $rodkiem dla obrony humani-
stycznych warto$ci byloby bezsilne narzekanie na niszczaca presje cywilizacji technicz-
nej?. Dlatego tez, warto sprobowac spojrze¢ na odbywajace si¢ zmiany jako nie tylko
proces nieuchronny, ale takze jako szans¢ na rozwo6j i nowa jako$¢ w naszej pracy zawo-
dowej. Reforma juz jest faktem, bedzie zatem przebiega¢ z naszym w niej udziatem lub
tez nie — lepiej zatem podjac wysitek czynnego w niej udziatlu. Alternatywa jest bowiem
negacja istniejacej rzeczywistosci, ktora wtedy rzeczywiscie moze sta¢ si¢ zarzewiem
niebezpiecznych rozwigzan, zmierzajacych do marginalizacji znaczenia refleksji nad
mysla polityczno-prawng w programach studiow prawniczych, a w dalszej konsekwen-
cji — marginalizacji badan naukowych w tym obszarze. Oczywiscie, ramy kwalifikacji
odnoszg si¢ zasadniczo do dydaktyki, ale spadek dydaktycznego znaczenia historii dok-
tryn polityczno-prawnych, w krotkiej perspektywie, doprowadzi¢ moze do obnizenia
naktadow na rozwoj tej dyscypliny naukowej i jej stagnacje¢ lub regres. Umniejszenie jej
dydaktycznego znaczenia w fazie wdrazania zasadniczych zmian programowych stu-
diéw prawniczych moze na cate lata zdeterminowaé pozycje tego przedmiotu i na trwa-
le umiejscowi¢ go w gronie mniej znaczacych tresci programowych. Ponadto, nie nalezy
zapomina¢ o zwigzku pomigdzy prowadzeniem i wynikami badan naukowych a podno-
szeniem jakosci i osigganymi efektami ksztatcenia. W tym znaczeniu zatem wdrazanie
na polskich uczelniach Krajowych Ram Kwalifikacji wptywac bedzie na, szeroko rozu-
miane, tendencje rozwojowe historii doktryn polityczno-prawnych.

Przedstawiciele nauk historycznych, w tym historii doktryn polityczno-prawnych,
cyklicznie musza zmagac¢ si¢ z — podejmowanymi co pewien czas — probami marginali-

zowania ich znaczenia dla procesu ksztalcenia przysztych prawnikow?. A przeciez nie

2 L.Kotakowski, Kultura i fetysze, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1967, s. 289—-290.

3 Dyskusja na temat roli, znaczenia, perspektyw rozwoju oraz dydaktyki z zakresu przedmiotéw histo-

rycznoprawnych cyklicznie pojawia si¢ wsrod przedstawicieli nauki polskiej. Refleksja tego typu sto-
sunkowo czgsto pojawiata si¢ na famach ,,Czasopisma Prawno-Historycznego”. Zob. szerzej: S. Gro-
dziski, H. Olszewski, Srodowisko historycznoprawne w Polsce (1991-2000), ,Czasopismo
Prawno-Historyczne”, nr 1/2001, s. 9-32, H. Olszewski, Stan perspektywy badan nad historig doktryn
politycznych i prawnych. Wprowadzenie do dyskusji, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne”, nr 1-2/1996,
s. 211-219, K. Hojnicka, Historia doktryn politycznych i prawnych w nauce uniwersyteckiej. Organiza-
cja — sktad osobowy — glowne kierunki badan, ,.Czasopismo Prawno-Historyczne”, nr 1-2/1996,
s. 221228, M. Zmierczak, Nauki historycznoprawne posrod dyscyplin prawniczych i w programach
studiow, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne”, nr 1-2/1995, 5.79-92, H. Olszewski, Nauki historyczno-
prawne na wydziatach prawa i administracji. Struktury — kadra — plany badan — dydaktyka, ,,Czasopi-
smo Prawno-Historyczne”, nr 1/1982, s. 203—222, A. Ajnenkiel, Kilka uwag w sprawie programu pod-
recznika i wykladu historii doktryn polityczno-prawnych, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne”, nr 2/1975,
s. 307-312, B. Lesniodorski, W sprawie wykladu historii doktryn politycznych i prawnych. W zwigzku
z pracg Henryka Olszewskiego Historia doktryn politycznych i prawnych, Poznan 1973, ,,Czasopismo
Prawno-Historyczne”, nr 2/1974, s. 215-221, B. Leséniodorski, Historia prawa, administracji i doktryn
wobec zagadnien wspolczesnosci, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne”, nr 1/1971, s. 179—189, Ankieta
na temat miejsca dyscyplin historycznoprawnych wsrod nauk historycznych i prawnych, ,,Czasopismo
Prawno-Historyczne”, nr 2/1969, s. 165—191 oraz nr 1/1970, s. 195-203. K. Grzybowski: Z zagadnien
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powinno budzi¢ watpliwosci, ze proces ten wymaga umiejetnego rozlozenia proporcji
tresci nauczania pomigdzy dogmatyka prawa a innymi czesciami prawoznawstwa. Ob-
serwowane obecnie dgzenie do specjalizacji wydaje si¢ odbywac kosztem wyksztalcenia
ogoblnego, ktorego jednym z zadan jest przeciez stworzenie fundamentow przyszlej spe-
cjalistycznej wiedzy prawniczej. Studia prawnicze nie mogg zatem zosta¢ ograniczone
jedynie do ksztalcenia stricte zawodowego, skupionego przede wszystkim na dogma-
tycznych naukach prawnych, poniewaz odbedzie si¢ to ze szkodg zarowno dla humani-
stycznych wartosci jakie niesie ze soba prawo, ale takze spowoduje negatywne skutki
w obszarze swiadomosci tych, ktorzy prawo stosujg. Zaré6wno zatem koncepcja realizo-
wania studiow prawniczych, jak i tworzone obecnie programy ksztatcenia nie powinny
zmierza¢ do jednowymiarowego, zawodowego ich charakteru, wszak uniwersytet nie
jest szkola zawodowg. Dodatkowo zauwazy¢ nalezy, iz dajacy si¢ tatwo zauwazy¢ kry-
zys zainteresowania, czy tez oddzialywania, uniwersalnych warto$ci w zyciu spotecz-
nym moze by¢ skutecznie niwelowany dzigki zadaniom, jakie realizowac bedg uniwer-
sytety. Ich wielowiekowa tradycja przekonuje bowiem, iz czgstokro¢ byty —isg — swoista
enklawg umozliwiajacg promowanie i dyskusje na temat fundamentalnych zasad i war-
tosci. Przyjmujac zatem, ze klasyczne wyksztalcenie uniwersyteckie staje si¢ jedna
z niewielu drog poznawania i przyswajania tych warto$ci, wydaje sie, ze funkcja ta jest
nie do przecenienia. Czytajac klasyczng definicj¢ prawa Celsusa, przytoczong przez
Ulpiana w Digestach Justynianskich, przekonujemy studentow, ze: ,,Zamierzajac studio-
wac prawo, nalezy najpierw dowiedzie¢ si¢, skad pochodzi nazwa prawa. Jest ono tak
nazwane od sprawiedliwosci, albowiem, jak wytwornie okresla Celsus, prawo jest sztu-
ka [stosowania] tego, co jest dobre i stuszne” *. A zatem, ius est ars boni et aequi, prawo
jest sztukg tego co dobre i stuszne, jest wigc tym co spotecznie i moralnie stuszne®. Nie
mozna wigc, w uproszczonym dazeniu do specjalizacji profesji prawniczych, marginali-
zowac rozwazan nad tym co jest stuszne, sprawiedliwe, dobre czy etyczne. Ten niezbgd-
ny obszar poznania, czym prawo jest lub czym by¢ powinno, realizuje si¢ dzicki zawar-

tym w programach studiow prawniczych takim przedmiotom jak: etyka, teoria i filozofia

metodologii historii doktryn politycznych, ,,Czasopismo Prawno-Historyczne”, nr 1/1956, s. 297-310.
Zob. takze: L. Dubel, Teoria prawa. Filozofia prawa a doktryna polityczna i prawna w Swietle podziatu
nauk prawnych, ,,Studia Iuridica Lublinensia”, Tom VI, Lublin 2005, s. 9-24. L. Dubel, Filozofia pra-
wa a historia doktryn politycznych i prawnych, [w:] Polska lat 90-tych. Przemiany panstwa i prawa.
Tom II, Lublin 1996, M. Jaskolski, Szkice o historii doktryn politycznych i prawnych, ,,Zeszyty Nauko-
we Uniwersytetu Jagiellonskiego”, DCCXII, Prace z nauk politycznych, z. 23, Krakéw 1985, s. 11-30,
M. Sobolewski: Niektore problemy teorii i metodologii historii doktryn politycznych, ,,Historyka”, 1976,
t. VL, s. 10.

Digesta Justynianskie 1,1, tak: M. Kurytowicz, Prawa antyczne. Wykiady z historii najstarszych praw
Swiata, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2006, s.175.

5 Ibidem, s.177.
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prawa, historia prawa czy wreszcie, dokonujac podstawowego wyboru, historia doktryn
politycznych i prawnych.

Ideowych, a w §lad za nimi normatywnych zrédet systemu Krajowych Ram Kwa-
lifikacji nalezy poszukiwa¢ w Procesie Bolonskim, ktéry w sformalizowany sposob
rozpoczal sie 19 czerwca 1999 r., dzigki podpisaniu Wspolnej Deklaracji Europejskich
Ministrow Edukacji, zebranych w Bolonii w dniu 19 czerwca 1999 r. Deklaracja ta
zmierzata do utworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego oraz do pod-
niesienia miedzynarodowej konkurencyjnosci europejskiego szkolnictwa wyzszego po-
przez koordynacje polityki poszczegdlnych krajow®. Jeszcze zanim podpisano Deklara-
cje Bolonska podejmowano ideowo-programowe starania, zmierzajace do wypracowania
zasad ksztalcenia uniwersyteckiego w Europie. Wymieni¢ tu nalezy: podpisana przez
388 rektorow 18 wrzesnia 1988 r. Karte Bolonska (,,Magna Charta Universitatum’) oraz
podpisang 11 kwietnia 1997 roku Konwencje UNESCO i Rady Europy (tzw. Konwencja
Lizbonska). Natomiast, dokumentem bezposrednio poprzedzajacym polityczng wolg
tworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego byta Deklaracja Sorbonska,
podpisana 25 maja 1998 r. przez ministrow wlasciwych dla szkolnictwa wyzszego:
Francji, Niemiec, Wielkiej Brytanii i Wtoch. Przywotana w niej idea ,,harmonizacji”
struktury systemow szkolnictwa wyzszego, majagca w zamierzeniach zwigkszy¢ mobil-
no$¢ studentow 1 pracownikow uniwersytetow oraz poprawi¢ szanse na znalezienie

przez absolwentoéw zatrudnienia, zostata rozwinigta nastgpnie w Deklaracji Bolonskie;.

¢ Fragment Deklaracji Bolonskiej:,,Potwierdzajac nasze poparcie dla ogolnych zasad okre$lonych w De-

klaracji Sorbonskiej, postanawiamy koordynowac nasza polityke, aby osiagna¢ w krotkim okresie,
a w kazdym razie w ciagu pierwszej dekady trzeciego tysiaclecia, ponizsze cele, ktore uwazamy za
niezwykle istotne dla utworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego oraz promowania
europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego na skal¢ §wiatowa: ¢ Przyjecie systemu czytelnych i po-
réwnywalnych tytulow zawodowych/stopni, rowniez poprzez wdrozenie Suplementu do Dyplomu,
w celu promowania zatrudnialnosci obywateli europejskich i migdzynarodowej konkurencyjnosci eu-
ropejskiego systemu szkolnictwa wyzszego. ¢ Przyjecie systemu opartego zasadniczo na dwoch gtow-
nych cyklach ksztalcenia: studiach I stopnia (licencjackich/inzynierskich) i studiach II stopnia (magi-
sterskich). Dostep do studiow 11 stopnia bedzie wymagaé pomyslnego ukonczenia studiow I stopnia,
trwajacych co najmniej trzy lata. Tytul zawodowy/stopien przyznany po studiach I stopnia bedzie row-
niez uznawany na europejskim rynku pracy jako odpowiedni poziom kwalifikacji. Studia II stopnia
powinny prowadzi¢ do tytutu zawodowego magistra i/lub stopnia naukowego doktora — jak w wielu
krajach europejskich. ¢ Ustanowienie systemu punktéw zaliczeniowych, takiego jak ECTS — jako od-
powiedniego $rodka promowania jak najwigkszej mobilnosci studentow. Punkty bedzie mozna row-
niez uzyskiwac poza szkolnictwem wyzszym, pod warunkiem, ze beda one uznawane przez przyjmu-
jace studentow uczelnie. * Promowanie mobilnosci poprzez likwidowanie przeszkod utrudniajacych
faktyczna swobode przemieszczania sie, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem nastegpujacych aspektow: -
w przypadku studentéw: dostgp do mozliwosci ksztalcenia i szkolenia oraz zwigzanej z tym opieki,
pomocy i $wiadczen dla studentéw; - w przypadku nauczycieli, naukowcow i pracownikéw admini-
stracyjnych: uznawanie i ,,waloryzowanie” okresow prowadzenia badan, nauczania i szkolenia w in-
nym kraju europejskim, bez naruszania ich uprawnien ustawowych. « Promowanie wspoétpracy euro-
pejskiej w zakresie zapewniania jakosci, w celu opracowania poréwnywalnych kryteriow i metodologii.
* Promowanie niezbednego wymiaru europejskiego w szkolnictwie wyzszym, szczegdlnie w pracach
nad tworzeniem programOw nauczania, wspotpracy miedzy-uczelnianej, programach wymiany, zinte-
growanych programach studiow oraz szkoleniach i badaniach”. Deklaracja Bolonska, i co dalej. Zbior
komunikatow, wytycznych i sugestii. Uniwersytecka Komisja Akredytacyjna, Poznan 2004, s. 24-25
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W wymiarze politycznym realizacja postanowien bolonskich monitorowana jest cy-

klicznie w ramach odbywajacych si¢ co dwa lata konferencji ministrow odpowiedzial-

nych za szkolnictwo wyzsze. Warto podkresli¢, ze Proces Bolonski, odnoszacy si¢ pier-

wotnie zasadniczo do krajow europejskich, dzi§ — poprzez promocj¢ jego zalozen — jest

elementem globalnej polityki w odniesieniu do szkolnictwa wyzszego’.

Wspolczesnie zatem, wsrod celow Procesu Bolonskiego wymienia sig:

wprowadzenie studidw dwu- 1 trzystopniowych;

wprowadzenie fatwo czytelnych i porownywalnych stopni (dyploméow);
utworzenie ogolnoeuropejskiego systemu punktow zaliczeniowych, pozwalaja-
cego na przenoszenie osiagnie¢ (ECTS);

zintensyfikowanie mobilnosci studentow i pracownikow europejskich szkot
wyzszych;

wspoéldziatanie w zakresie zapewniania jakosci ksztatcenia;

promocje europejskiego wymiaru edukacji wyzszej — utworzenie kierunkow lub
modutéw o tematyce europejskiej;

propagowanie i budowanie struktur dla uczenia si¢ przez cate zycie;

poprawe wspotpracy pomigdzy uczelniami a studentami;

promocje Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego na §wiecie;
zacie$nienie wspotpracy pomiedzy sektorem edukacji, badan i innowacji; syner-
gia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego i Europejskiego Obszaru Ba-
dawczego;

nacisk na spoteczny wymiar ksztatcenia poprzez stworzenie rownego dostepu do
szkolnictwa wyzszego;

zwigkszenie zatrudnialno$ci absolwentow, czyli zdolnosci do znalezienia i utrzy-
mania zatrudnienia oraz mobilno$ci na rynku pracy;

wprowadzenie suplementu do dyplomu wydawanego nieodptatnie wszystkim
absolwentom studiéw wyzszych;

zmiane w podejs$ciu do procesu ksztalcenia — przejscie na ksztalcenie zoriento-
wane na studenta.

Powyzsze obszary dziatan $cisle si¢ ze soba wigza, a elementem, ktory spaja wiele

z nich, sg wlasnie ramy kwalifikacji®.

Skomplikowany proces wdrazania Krajowych Ram Kwalifikacji w Polsce opiera

si¢ zar6wno na nowych rozwigzaniach organizacyjnych, jak i na istotnych zmianach

7 A. Krasniewski, Proces Bolonski. To juz 10 lat, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2009,
s. 9, 70.

8

http://ekspercibolonscy.org.pl/cele
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legislacyjnych. Sposrod aktow normatywnych majgcych zasadnicze znaczenie dla wdro-

zenia i realizacji w Polsce Krajowych Ram Kwalifikacji nalezy wymienic:

1. Ustawe z dnia 18 marca 2011 r. o0 zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakre-
sie sztuki oraz o zmianie niektorych innych ustaw®.

2. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 5 pazdziernika
2011 1.

3. w sprawie warunkow prowadzenia studiow na okreslonym kierunku i poziomie
ksztalcenia".

4. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 29 wrzesnia
2011 r.

5. w sprawie warunkow oceny programowej i oceny instytucjonalnej*.

6. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa WyzZszego z dnia 2 listopada 2011 r.
w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego'.

7. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 r.
w sprawie wzorcowych efektow ksztatcenia®.

Definicje legalne istotnych dla Krajowych Ram Kwalifikacji takich poje¢, jak: kra-

jowe ramy kwalifikacji, kwalifikacje, efekty ksztatcenia, punkty ECTS, profil ksztalce-

nia, kwalifikacje pierwszego, drugiego i trzeciego stopnia, znajduja si¢ w artykule 2 ak-

tualnie obowigzujacej ustawy prawo o szkolnictwie wyzszym'. Natomiast na mocy § 1

9

10

11

Dz.U. z 2011 r. nr 84, poz. 455.

Dz.U. z 2011 r. nr 243, poz. 1445.
Dz.U. 22011 r. nr 207, poz. 1232.
Dz.U. z 2011 r. nr 253, poz. 1520.
Dz.U.z 2011 r. nr 253, poz. 1521.

18a)Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego — opis, przez okreslenie efektow ksztatce-
nia, kwalifikacji zdobywanych w polskim systemie szkolnictwa wyzszego; 18b) kwalifikacje — efekty
ksztalcenia, poswiadczone dyplomem, swiadectwem, certyfikatem lub innym dokumentem wydanym
przez uprawniong instytucje potwierdzajacym uzyskanie zakladanych efektow ksztatcenia; 18c) efekty
ksztalcenia — zasob wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych uzyskanych w procesie ksztalcenia
przez osob¢ uczaca si¢; 18d) punkty ECTS — punkty zdefiniowane w europejskim systemie akumulacji
i transferu punktéw zaliczeniowych jako miara $redniego naktadu pracy osoby uczacej si¢, niezbgdnego
do uzyskania zaktadanych efektow ksztatcenia; 18e) profil ksztatcenia — profil praktyczny, obejmujacy
modut zaje¢ stuzacych zdobywaniu przez studenta umiejetnosci praktycznych albo profil ogolnoakade-
micki, obejmujacy modut zaje¢ stuzacych zdobywaniu przez studenta pogiebionych umiejetnosci teore-
tycznych; 18f) kwalifikacje pierwszego stopnia — efekt ksztatcenia na studiach pierwszego stopnia, za-
konczonych uzyskaniem tytutu zawodowego licencjata, inzyniera lub réwnorzgdnego okreslonego
kierunku studiow i profilu ksztatcenia, potwierdzony odpowiednim dyplomem; 18g) kwalifikacje drugie-
go stopnia — efekt ksztatcenia na studiach drugiego stopnia, zakonczonych uzyskaniem tytutu zawodo-
wego magistra, magistra inzyniera lub rownorzgdnego okreslonego kierunku studiow i profilu ksztatce-
nia, potwierdzony odpowiednim dyplomem; 18h) kwalifikacje trzeciego stopnia — uzyskanie, w drodze
przewodu doktorskiego przeprowadzonego na podstawie art. 11 ust. 1 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki, stopnia naukowe-
go doktora w okreslonej dziedzinie nauki w zakresie dyscypliny nauki lub doktora sztuki okreslonej
dziedziny sztuki w zakresie dyscypliny artystycznej, potwierdzone odpowiednim dyplomem.
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ust. 1 Zarzadzenia Prezesa Rady Ministrow z dnia 17 lutego 2010 r. w sprawie Miedzy-
resortowego Zespotu do spraw uczenia sie przez cate zycie, w tym Krajowych Ram Kwa-
lifikacji powotany zostat Miedzyresortowy Zespdt do spraw uczenia si¢ przez cale zycie,
w tym Krajowych Ram Kwalifikacji. W sktad Zespotu wchodza: Minister Edukacji Na-
rodowej, Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Minister Gospodarki, Minister Pracy
1 Polityki Spotecznej, Minister Rozwoju Regionalnego, Minister Spraw Zagranicznych,
Szef Kancelarii Prezesa Rady Ministrow. Zgodnie z § 2 przywolanego powyzej zarza-
dzenia gtdwnymi zadaniami Zespotu sa: opracowanie projektu dokumentu dotyczacego
rozwigzan na rzecz uczenia si¢ przez cate zycie w Polsce — w tym efektéw uczenia si¢
ujetych w Krajowych Ramach Kwalifikacji. Celem dzialalno$ci Zespotu jest rowniez
monitorowanie wdrazania rozwigzan na rzecz uczenia si¢ przez cate zycie, w tym Kra-
jowych Ram Kwalifikacji. Na mocy tego samego Zarzadzenia Prezesa Rady Ministrow
powotany zostal Komitet Sterujacy ds. Krajowych Ram Kwalifikacji dla uczenia sig¢
przez cate zycie, ktorego zadaniem jest monitorowanie procesu tworzenia i wdrazania
Krajowych Ram Kwalifikacji. Efektem ma by¢ wypracowanie raportu referencyjnego,
ktory prezentowac bedzie stan prac nad wdrozeniem Krajowych Ram Kwalifikacji. Cia-
tem doradczym Komitetu jest Grupa Ekspercka, w ktorej sktad wchodzg eksperci wyty-
powani przez resorty biorgce udzial w pracach Komitetu.

Fundamentalng idea lezaca u podstaw analizowanego w niniejszym tekscie frag-
mentu reformy szkolnictwa wyzszego jest potrzeba zasadniczej zmiany sposobu ksztat-
cenia. W literaturze przedmiotu oraz w toczacym si¢ aktualnie w tym zakresie dyskursie
idea ta polega¢ ma na przejsciu ,,0d nauczania do uczenia si¢” (from teaching to lear-
ning). W wyniku planowanych reform ma nastapi¢ zatem przejscie od biernego przy-
swajania wiedzy i umieje¢tnosci do $wiadomego (zardowno w odniesieniu do nauczyciela
akademickiego, jak i studenta) kierowania zasobami intelektualnymi w celu zdobywa-
nia: wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych'>. W tych trzech zasadniczych ob-
szarach zamyka¢ si¢ ma zatem istotna cze$¢ reformy szkolnictwa wyzszego. Podykto-
wane to jest spoteczno-ekonomicznymi zmianami, ktére wymuszaja przystosowanie do
nowych warunkow tak samo mechanizmow zarzadzania uniwersytetami, przebiegu pro-
cesow dydaktycznych, aktywnych kontaktow miedzy szkolnictwem wyzszym i praco-
dawcami oraz realizacji idei uczenia si¢ przez cate zycie. Europejscy decydenci podkre-
$lajg zatem potrzebe znacznego wpltywu pracodawcow na projektowanie programow

ksztalcenia, negatywnie oceniajg wyizolowanie szkolnictwa wyzszego od przemyshu,

5 A. Boczkowski, Proces bolonski jako ideologia edukacyjna strategii lizbonskiej, [w:] A. Buchner-Jezior-
ska, A. Dziedziczak-Foltyn, Proces bolonski. Ideologia i praktyka edukacyjna, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Lodzkiego, £.6dz 2010, s. 33.
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silne uzaleznienie uniwersytetow od panstwa oraz niedostatki w zmaganiach w ramach
Swiatowej konkurencji'®.

Przeniesienie w sposob istotny akcentow zycia akademickiego ,,0d nauczania do
uczenia si¢” powoduje, iz efekty uczenia stajg si¢ obecnie istotnym wyznacznikiem ja-
kosci ksztatcenia'. Juz w 2007 r. pisat o tym prof. dr hab. Tadeusz Luty, Przewodnicza-
cy Konferencji Rektorow Akademickich Szkot Polskich, wskazujac na potrzebe okre-
Slenia, ile w kompetencjach absolwenta uczelni ma by¢ umiejetnosci, a ile wiedzy'®.
Przyjecie zatem wspotczesnie, iz to efekty ksztalcenia staja si¢ wyznacznikiem jego
jakosci, powoduje istotne konsekwencje na kazdym z etapoéw procesu ksztatcenia, po-
czawszy od okreslenia jego celow az po ich ewaluacje.

Ocene pozycji i znaczenia historii doktryn polityczno-prawnych, w kontekscie za-
chodzacych zmian w systemie szkolnictwa wyzszego, nalezy zacza¢ od odwotania si¢
do misji — jako dokumentow, ktore determinuja sposéb funkcjonowania poszczegdlnych
uniwersytetow i ich jednostek organizacyjnych (wydziatoéw). Dokumenty te odnoszg si¢
kazdorazowo do uniwersalnych wartosci, ktorych zglebianie jest przeciez udziatem hi-
storykow doktryn polityczno-prawnych. Nie mozna zatem marginalizowac¢ znaczenia
takich dziedzin nauki, skoro one wyznaczajg 1 umozliwiajg zrozumienie fundamental-
nych, konstytutywnych elementéw misji uniwersytetow. Jezeli zatem misje nie sg zbio-
rem deklaracji hastowych pozbawionych rzeczywistej tresci (a takimi przeciez by¢ nie
moga), to w dyskusji na temat przedmiotow niedogmatycznych nie nalezy pomijac tego,
wazkiego, argumentu'®. Tym bardziej, ze zgodnie z zatozeniami reformy szkolnictwa

16 M. Stachowiak-Kudta, Autonomia szkol wyzszych a instytucjonalne mechanizmy zapewnienia jakosci

w Polsce i wybranych panstwach europejskich, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2012, s. 85—86.

S.M. Kwiatkowski, Jakos¢ ksztatcenia a krajowe ramy kwalifikacji, [w:] H. Kwiatkowska, R. Stepien,
Jakosé ksztalcenia akademickiego w swiecie mobilnosci i ryzyka, Wydawnictwo Akademii Humanistycz-
nej im. Aleksandra Gieysztora, Pultusk 2011, s. 46.

T. Luty, Przedmowa, [w:] T. Szulc (red.), Jakos¢ ksztatcenia w szkotach wyzszych, Oficyna Wydawnicza
Politechniki Wroctawskiej, Wroctaw 2007, s. 7.

Fragment misji Uniwersytetu Warszawskiego: ,,[...] Obywatelska misja Uniwersytetu jest ksztattowanie
takich elit Rzeczypospolitej, ktore beda w swej dziatalnosci postugiwac sie Imperio rationis a nie ratione
Imperii. Uniwersytet jest wspolnota dialogu. Wymiana pogladow, $cieranie si¢ argumentow, otwarto$¢
na nowe idee i pomysty wigzg si¢ tutaj nicodlacznie z respektowaniem odmienno$ci i poszanowaniem
godnosci osobistej. W ten sposdéb Uniwersytet rozwija umiej¢tnosci wspotpracy niezaleznie od rdznic
politycznych, ideowych i wyznaniowych, tworzy tez wzory debaty publicznej. Ksztattuje tym samym nie
tylko postawy obywatelskie studentow, ale i ich osobowosci [...]”. Zrédto: http://www.uw.edu.pl/o uw/
dok/misja/misja.html. Fragment misji Uniwersytetu Jagiellonskiego: ,,[...] Zadaniem Uniwersytetu byto
i jest wytyczanie nowych kierunkow rozwoju ludzkiej mysli w atmosferze tolerancji i wolno$ci w dzie-
dzinie badan oraz nauczania z poszanowaniem godnosci cztowieka i dla jego dobra. Dlatego dzi$ Uni-
wersytet Jagiellonski ma obowigzek chroni¢ podstawowe warto$ci ludzkie przed zagrozeniami wspot-
czesnego $wiata: upominaé si¢ o poszanowanie autonomii szkot wyzszych, przeciwstawiaé si¢
nienawisci w zyciu spotecznym, pigtnowac brutalizacj¢ obyczajow w zyciu publicznym oraz demasko-
waé pseudonauke i oszustwa edukacyjne [...].” Zrodto: http://www.uj.edu.pl/documents/10172/24626/
Program_rozwoju_UJ 2010.pdf
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wyzszego misje 1 strategie dotyczy¢ majg juz nie tyko uniwersytetu jako zorganizowanej
catos$ci, ale takze jego poszczegdlnych struktur, np. wydziatow.

Kolejnym wyznacznikiem i determinantem przyszitego znaczenia historii doktryn
polityczno-prawnych w kontekscie Krajowych Ram Kwalifikacji sg rozwigzania doty-
czace tworzenia i realizacji nowych programoéw ksztalcenia. Zgodnie z § 3 Rozporza-
dzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 5 pazdziernika 2011 r. w sprawie
warunkow prowadzenia studiow na okreslonym kierunku i poziomie ksztalcenia program
ksztalcenia dla okreslonego kierunku i poziomu ksztatcenia oraz dla okreslonego profilu
lub profili ksztatcenia na tym kierunku obejmuje opis zaktadanych efektéw ksztalcenia
i program studiow, stanowiacy opis procesu ksztalcenia prowadzacego do uzyskania
tych efektow. Program ksztatcenia zawiera zatem w sobie dwa elementy: opis zaklada-
nych efektow ksztatcenia i program studiow bedacy opisem procesu ksztalcenia prowa-
dzacego do uzyskania tych efektow.

Uwzgledniajac wspotczesne regulacje prawne, kierunek prawo nalezy do ogélno-
akademickiego profilu ksztatcenia w obszarze nauk spotecznych. Zgodnie z zalaczni-
kiem nr 2 rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada
2011 r. w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa WyzZszego wskazano na
11 efektow ksztatcenia w zakresie wiedzy 11 efektow ksztatcenia w zakresie umiejetno-
$ci oraz 7 efektow ksztatcenia w zakresie kompetencji spotecznych. Niezmiernie wazne
jest zatem umieszczenie okre§lanych na poziomie kierunku studiow efektow ksztatce-
nia, ktorych osiagnigcie mozliwe jest dzigki historii doktryn polityczno-prawnych. Tego
typu, bezposrednie odniesienia znalazly si¢ w efektach ksztatcenia zdefiniowanych przez
osrodki akademickie w: Biatymstoku, Katowicach, Poznaniu i Rzeszowie. Pomocne
w tych staraniach moze by¢ to, iz w dotychczasowym stanie prawnym historia doktryn
polityczno-prawnych byta w standardzie ksztalcenia okreslana jako przedmiot obowigz-
kowy. Podkresli¢ zatem nalezy, ze ranga tego przedmiotu nie zmienita si¢ tylko dlatego,
iz dokonano zmian obowigzujacego prawa.

Swoistym zagrozeniem dla bytu historii doktryn polityczno-prawnych, jako dyscy-
pliny dydaktycznej, moze by¢ fakt, iz przy tworzeniu programu studiéw, zgodnie z wy-
tycznymi, nalezy bra¢ pod uwage bezposrednie potrzeby rynku pracy i opinie pracodaw-
cow. Wspottworzenie efektow ksztatcenia wespot z podmiotami bedacym poza
strukturami uniwersytetu, staje si¢ obecnie w Unii Europejskiej standardem cho¢, osta-
tecznie, i tak odpowiedzialno$¢ za efekty ksztatcenia ponosi uczelnia. Udziat tzw. intere-
sariuszy zewnetrznych w definiowaniu efektow ksztalcenia ma zmniejszy¢ ryzyko pozo-
stawania bez pracy absolwentow, ktorych umiejetnosci i kompetencje nie sg dopasowane
do oczekiwan ze strony przysztych pracodawcéw. Nie mozna jednak zapominaé takze

o ewentualnych negatywnych skutkach takiego rozwiazania, wérod ktoérych wymieni¢
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nalezy: podporzadkowanie ksztatcenia krotkookresowym potrzebom pracodawcow, kon-
centracje na waskich i bardzo wyspecjalizowanych kompetencjach i umiejetnosciach czy
choéby traktowanie uczelni wyzszej jako instytucji szkoleniowej*. W kontekécie znacze-
nia przedmiotow takich jak historia doktryn polityczno-prawnych dla zdefiniowania syl-
wetki absolwenta studiow prawniczych negatywne skutki takiego podejscia moga by¢
szczego6lnie dotkliwe. Nadmierna koncentracja na biezacych potrzebach rynku pracy pro-
wadzi¢ moze bowiem do utraty akademickosci ksztatcenia i tym samym rugowania z pro-
gramow studiow przedmiotdéw historyczno-prawnych.

Z punktu widzenia dydaktyki historii doktryn polityczno-prawnych sporym wy-
zwaniem wydaje si¢ koniecznos$¢ przebudowy strategii prowadzenia tego przedmiotu.
Istota zmiany polega na przeniesieniu uwagi z procesu nauczania na jego efekty, przy
zalozeniu, iz ma to by¢ proces ciggly: nalezy bowiem stale monitorowaé skutecznosé
metod i uzyskiwanych dzigki nim efektow ksztalcenia?'. Obecnie proces ten ma przebie-
ga¢ nastepujaco: okreslenie efektow, dobor tresci programowych, zdefiniowanie narzg-
dzi i mechanizméw umozliwiajacych realizacje efektow, okreslenie sposobu sprawdze-
nia osiggnigcia efektéw, ustalenie niezbednego wymiaru naktadu pracy studenta.
Najwazniejszym zadaniem dla nauczyciela akademickiego jest wiec wykazanie spojno-
$ci pomiedzy poszczegdlnymi elementami skladowymi przedmiotu poprzez odpowie-
dzi na pytania: Czy wszystkie zaplanowane tresci programowe maja swoje odzwiercie-
dlenie w efektach ksztalcenia? Czy wszystkie zdefiniowane efekty ksztalcenia znalazty
odzwierciedlenie w tresciach programowych? Czy zaplanowane narzedzia dydaktyczne
sa odpowiednie dla osiggniecia zatozonych efektow ksztatcenia? Czy uzycie zaplano-
wanych narze¢dzi nie przyniesie dodatkowych, nie zapisanych jeszcze efektow ksztatce-
nia? Czy mechanizmy oceny ksztaltujacej wspomagaja osiagniecie efektow ksztatce-
nia? Czy kazdy efekt ksztalcenia jest w dostatecznym stopniu sprawdzany? Czy liczba

20 A. Matysiak (red.), Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego: 2010—2020. Projekt srodowiskowy, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2009, s. 29.

21 Zgodnie z Zaleceniem Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowie-

nia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie: ,,efekty uczenia si¢” oznaczaja okre-
Slenie tego, co uczacy si¢ wie, rozumie i potrafi wykonac po ukonczeniu procesu uczenia si¢, ktore do-
konywane jest w kategoriach wiedzy, umiej¢tnosei i kompetencji; ,,wiedza” oznacza efekt przyswajania
informacji poprzez uczenie si¢. Wiedza jest zbiorem faktow, zasad, teorii i praktyk powigzanych z dzie-
dzing pracy lub nauki. W kontekscie europejskich ram kwalifikacji wiedze¢ opisuje si¢ jako teoretyczna
lub faktograficzna; ,,umiej¢tnosci” oznaczajg zdolnos¢ do stosowania wiedzy i korzystania z know-how
w celu wykonywania zadan i rozwigzywania probleméow. W kontekscie europejskich ram kwalifikacji
umiejetnosci okresla si¢ jako kognitywne (obejmujace myslenie logiczne, intuicyjne i kreatywne) oraz
praktyczne (obejmujace sprawnos¢ i korzystanie z metod, materiatlow, narz¢dzi 1 instrumentow); ,,kom-
petencje” oznaczaja udowodniong zdolno$¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolno$ci osobistych,
spotecznych lub metodologicznych okazywang w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowe;j i osobi-
stej; w europejskich ramach kwalifikacji, kompetencje okreslane sa w kategoriach odpowiedzialnosci
i autonomii. (Dz.U.UE.C.2008.111.1).
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przydzielonych punktéw ECTS odpowiada naktadowi pracy studenta? Czy naktad pra-
cy studentow jest adekwatny do osigganych efektow ksztatcenia??2.

Odrgbnym problemem jest przypisanie dla przedmiotu historia doktryn polityczno-
prawnych punktow ECTS?. Uwzgledniajac fakt, iz zgodnie z art. 170a w zw. z art. 164a
ustawy prawo o szkolnictwie wyzszym, student studiéw stacjonarnych w uczelni publicz-
nej ma prawo bez wnoszenia optat do korzystania z zaj¢¢, za ktore moze uzyskac liczbe
punktow ECTS, o ktorych mowa w art. 164a (tj. np. 300 w przypadku jednolitych, pie-
cioletnich studiow magisterskich). Spodziewac si¢ zatem mozna, iz programy studiow
beda przewidywac takg liczbe punktow ECTS, aby zmiesci¢ si¢ w zakre§lonych przez
ustawodawce ramach (z uwzglednieniem art. 170a ust. 2). To z kolei rodzi niebezpie-
czenstwo ograniczania liczby punktow ECTS, a tym samym konieczno$ci ograniczania
przekazywanych w ramach historii doktryn polityczno-prawnych tresci, tak aby zmie-
$ci¢ si¢ w ramach wyznaczanych liczba punktow ECTS. Latwo zatem wyobrazi¢ sobie,
ze takie wymuszone ograniczenia (np. dotyczace kontekstu historycznego poszczegol-
nych doktryn) negatywnie wptyng na dotychczasowy sposob przekazywania tresci dy-
daktycznych. Ponadto, w sytuacji, kiedy historia doktryn polityczno-prawnych staje si¢
przedmiotem do wyboru, a student bedzie musiat zaptaci¢ za uzyskang nadwyzke punk-
tow ECTS, trudno poklada¢ nadzieje w racjonalno$ci decyzji studenta majacego przed
sobg wybor: zdobycie kwalifikacji, jakie daje poznanie doktryn polityczno-prawnych
lub zaoszczgdzenie srodkow finansowych.

Osobna kwestig jest konieczno$¢ potwierdzenia osiggniecia przez kazdego studen-
ta zaktadanych efektow ksztalcenia. Kazdy efekt ksztatcenia powinien mie¢ przypisang
forme oceny (np. test, projekt, egzamin) oraz poszczegdlne poziomy osiggniecia efektu
(wskazanie, co student powinien potrafi¢ na kazda z mozliwych ocen). Taka nadmierna
szczegotowos¢ rodzi brak elastycznosci i miejsca na luz decyzyjny oraz budzi pytanie
o zakres zaufania, jakim powinien by¢ obdarzony nauczyciel akademicki dokonujacy
oceny pracy studenta. Efekty ksztalcenia musza by¢ mierzalne i weryfikowalne, co rodzi
z kolei koniecznos$¢ wskazywania konkretnych narzedzi i procedur ich weryfikacji. O ile
przy pracach pisemnych czy egzaminach w formie pisemnej jest to jeszcze zadanie sto-
sunkowo tatwe, o tyle przy egzaminach ustnych (ktére w ramach historii doktryn poli-
tyczno-prawnych wydaja si¢ by¢ pozadang forma) doprowadzi¢ moze do nagrywania

22 M. Prochnicka, T. Saryusz-Wolski, A. Krasniewski, Projektowanie programow studiow i zajeé dydak-
tycznych na bazie efektow ksztatcenia, [w:] E. Chmielecka (red.), Autonomia programowa uczelni. Ramy
kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Warszawa 2010,
s. 107-108.

Zgodnie z § 2 pkt 2 rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 wrzesnia 2011 r.
w sprawie warunkow i trybu przenoszenia zaje¢ zaliczonych przez studenta (Dz. U. z 2011 r. nr 201,
poz.1187) jeden punkt ECTS odpowiada efektom ksztatcenia, ktorych uzyskanie wymaga od studenta
$rednio 2530 godzin pracy.

23
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przebiegu tych egzaminow lub tez tworzenia dodatkowej dokumentacji majacej przeko-
na¢ kontrolujacych o osiggnieciu kazdego z zaktadanych efektow. Zndéw zatem rodzi sig
problem biurokratyzacji szkolnictwa wyzszego i swoistego braku zaufania do nauczy-
cieli akademickich. Nie powinno si¢ zatem wskazywac¢ nadmiernej liczby efektow, gdyz
trudno je bedzie osiagnac¢ i udowodni¢ ich osiagniecie. Ponadto, zauwazy¢ nalezy, iz
nadmiernie szczegdtowe okreslenie efektow i sposoboéw ich weryfikacji moga prowa-
dzi¢ do sposobu uczenia si¢ — znanego chocby z szkolnictwa ponadgimnazjalnego — je-
dynie dla osiagniecia zatozonych efektow. Trudno rowniez oprzec si¢ wrazeniu, ze przy-
najmniej na tym etapie wdrazania ram kwalifikacji, przy$wieca przekonanie, iz fakt, ze
dokonamy opisu efektow ksztatcenia i ich weryfikacji spowoduje, ze ich osigganie sta-
nie si¢ codzienno$cig polskich uniwersytetow. Sporym wyzwaniem jest takze koniecz-
nos$¢ zapewnienia osiggnigcia tozsamych efektow ksztalcenia na studiach stacjonarnych
i niestacjonarnych. Postulat ten wydaje si¢ by¢ niezwykle trudnym do zrealizowania
w sytuacji, gdy np. na studiach stacjonarnych historia doktryn polityczno-prawnych re-
alizowana jest poprzez wyktad i éwiczenia, a na studniach niestacjonarnych jedynie po-
przez wyktad.

Jeden z fundamentalnych powodow reformy — mozliwo$¢ pordwnania przez przy-
sztych pracodawcow efektow ksztalcenia, dzigki ich opisowi, wydaje si¢ by¢ przyjety
nieco na wyrost. Z samego faktu, iz dokonamy opisu efektow ksztalcenia nie wynikac
bedzie, ze absolwent na trwale te efekty osiggnat. Dziata¢ tu moze mechanizm zblizony
do nietrwatosci zdobywanej dotychczas wiedzy. Ale upatrywac w tym tez mozna szanse
na swoiste podkreslenie znaczenia historii doktryn polityczno-prawnych, jako dyscypli-
ny umozliwiajacej zdobywanie uniwersalnych efektow, ktore najlepiej opieraja si¢ pro-
bie czasu.

W mysl tworcow reformy, wraz z jej wdrozeniem nastgpi¢ ma zmiana rél na linii
nauczyciel — student. Akademicy nie maja by¢ tylko nauczycielami, ale liderami wspo-
magajgcymi osigganie przez aktywnych (a nie jak dotychczas biernych) studentéw zde-
finiowanych efektow ksztalcenia. Zatozenie to, by¢ moze trafne, wydaje si¢ w polskiej
rzeczywistosci akademickiej szczegélnie trudne do zrealizowania. Na przeszkodzie
temu stoja chocby takie czynniki, jak: relatywnie niskie zarobki, krotki czas awansu
zawodowego, czy zasadniczo brak instrumentéw wspierajacych aktywnych i zdolnych
dydaktykow. Nalezy zauwazy¢, ze obecny system naktada na nauczycieli obowigzki
naukowo-dydaktyczne, ale co do zasady sposobem na weryfikacje przydatnosci do tego
zawodu sg wlasciwie jedynie dokonania naukowe. W Zadnej mierze czynniki te nie za-
checajg zatem do ponadstandardowego, aktywnego udzialu w realizacji zadan dydak-
tycznych, ktorych efektem bytaby postulowana zmiana relacji student — nauczyciel aka-
demicki.
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Jako rodzaj czynnika potencjalnego ryzyka nalezy takze wymieni¢ wprowadzanie
coraz szerzej, w efekcie realizacji Procesu Bolonskiego, oferty dwustopniowych stu-
diéw prawniczych. Nacisk na zawodowy charakter studidow pierwszego stopnia moze
bowiem rodzi¢ pokuse usunigcia historii doktryn polityczno-prawnych z jego programu,
przy jednoczesnym pominigciu jej w ramach studiow drugiego stopnia. Nie ulega wat-
pliwosci, ze sytuacja taka stanowi¢ moze istotne zagrozeniem dla istoty wyksztatcenia
prawniczego, ale takze dla nauk historyczno-prawnych.

Wychodzac jednakowoz naprzeciw nowym wymogom — oraz aby im sprosta¢ —
trzeba nada¢ nowy sens realizacji przedmiotu, jakim jest historia doktryn polityczno-
prawnych. Sytuacja ta moze wiec by¢ takze okazja do jakosciowej zmiany w obrebie tej
dziedziny nauki — i to zar6wno w wymiarze dydaktycznym, jak i naukowym. Za stuszny
bowiem uzna¢ nalezy, promowany obecnie, nacisk na zwigkszenie praktycznego aspek-
tu ksztatcenia akademickiego. Wyjscie naprzeciw tym oczekiwaniom przez prowadza-
cych przedmiot historia doktryn polityczno-prawnych moze zatem wywota¢ proces
przemian, ktory ostabi, stale podnoszony, argument, iz nauki historyczno-prawne nie-
wiele wnosza dla pozyskania praktycznych umiejetnosci przez adeptow sztuki prawni-
czej. Nowe formy realizacji tego przedmiotu (np. poprzez prowadzenie ¢wiczen w for-
mie tzw. debaty oxfordzkiej czy tez siegniecie po metody e-learningu) moga zatem
argument ten uczyni¢ znacznie mniej skutecznym.

Podobnie, stuszny postulat poszerzania oferty przedmiotéw realizowanych w je-
zykach obcych moze by¢ szansag dla historii doktryn polityczno-prawnych. Studenci
bowiem z innych krajéw — bez dylematdéw o zasadno$¢ uczenia si¢ polskich przedmio-
tow dogmatycznych — chetniej mogg wybiera¢ histori¢ doktryn polityczno-prawnych,
skoro stosunkowo tatwo w jej ramach mozna przekazywac tresci o ogolnoeuropejskich
warto$ciach.

Whbrew pozorom, potozony obecnie nacisk na umiejetnosci i kompetencje moze
by¢ takze szansg dla historii doktryn polityczno-prawnych — jako przedmiotu ksztattuja-
cego ogodlne umiejetnosci. Celem nowych programow ksztatcenia jest bowiem, migdzy
innymi, wprowadzanie zaje¢ rozwijajacych umiejetnosci ogolne i praktyczne, a nie wa-
skich specjalizacji, bo te za kilka, kilkanascie lat — wobec dynamiki zmian otaczajacego
nas §wiata — stang si¢ juz nieprzydatne. Stad za stuszny nalezy uzna¢ postulat promowa-
nia tych dziedzin wiedzy, ktore ksztaltuja wérod studentow wartosci uniwersalne i nie-
przemijajace.

Wspoblczesna sytuacja europejskich uniwersytetoéw determinowana jest, w duzej

mierze, zarowno merkantylizacja wiedzy, ideologia konsumeryzmu oraz rewolucji
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technologicznej, jak i przebiegajacymi wielopoziomowo procesami integracyjnymi®*.
Implementacja postanowien Procesu Bolonskiego do polskiego obszaru szkolnictwa
wyzszego odbywa si¢ zard0wno za pomocg zmian organizacyjnych, jak i legislacyj-
nych. Nie ulega jednak watpliwosci, ze rzeczywiste zmiany stang si¢ udziatem polskie-
go szkolnictwa wyzszego nie za sprawg nowych instytucji czy przepisow prawa,
a w gtéwnej mierze dzicki zmianom, jakie odbeda si¢ wérdd bezposrednio zaintereso-
wanych — cztonkow spotecznosci akademickiej. Obecny — w bedacej naszym udziatem
reformie szkolnictwa wyzszego — nadmierny biurokratyzm zapewne nie przyczyni si¢
do rozwoju nauki w sposob, jaki tworcy reformy to zaktadaja. Trafnie zauwaza H. Sam-
sonowicz, piszac, iz za nieporozumienie nalezy uzna¢ biurokratyczne zapgdy zmierza-
jace do takiego samego traktowania tak réznych przeciez od siebie nauk, jak medycyna
czy filozofia®.

Biorgc natomiast pod uwage przebieg procesow globalizacyjnych (réwniez w wy-
miarze kulturowym), z niestabnaca silg nalezy podkresla¢ znaczenie humanistycznych
warto$ci, ktorych straznikiem i kontynuatorem winno by¢ $rodowisko akademickie.
W opinii ekspertow UNESCO glownym zadaniem edukacji w XXI wieku powinno by¢
przywrocenie cztowiekowi mozliwosci samodecydowania oraz wyzwalanie go z ograni-
czen i ignorancji’®. Wydaje sie, ze taki przedmiot jak historia doktryn polityczno-praw-
nych skutecznie moze by¢ cze¢scig realizacji takiej wizji edukacji, ktora wspotksztattuje
swiadomych siebie i otwartych na inne poglady ludzi XXI wieku. Zgodzi¢ si¢ nalezy
zatem z pogladem E. Chmieleckiej, ktora twierdzi, ze spoteczenstwo oparte na wiedzy
powinno ceni¢ nie tyko informacj¢ i wiedzg wraz z pltynacymi z tego pozytkami, ale
przede wszystkim madro$¢, a wyksztalcenie humanistyczne nie powinno by¢ postrzega-
ne jako przeciwwaga dla ksztalcenia zawodowego, lecz sta¢ si¢ instrumentem wzmacnia-
jacym jego skuteczno$¢?’. Tak rozumiana zalezno$¢ migdzy naukami humanistycznymi
a potrzebami ksztalcenia zawodowego, a zatem w interesujacym nas przypadku pomig-
dzy historig doktryn polityczno-prawnych a naukami dogmatyczno-prawnymi, pozwala
ujmowac te pierwszg jako jej aksjologiczne uzasadnienie. Historia doktryn polityczno-
-prawnych nie jest zatem zbednym balastem dydaktycznym, a wartosciowym sktadni-

kiem ksztatcenia prawniczego. Za obrong humanistycznego nacechowania ksztatcenia

24 E. Solska, Duch liberalizmu a projekt europejskiej przestrzeni edukacyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu

Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2011, s. 149.

H. Samsonowicz, Spoleczna odpowiedzialnosc uczelni, [w:] K. Leja (red.), Spoleczna odpowiedzialnosé
uczelni, Katedra Zarzadzania Wiedza i Informacja Politechniki Gdanskiej, Gdansk 2008, s. 11.

25

2 A. Bogaj, Proces globalizacji a edukacja, [w:] M. Bogaj (red.), Problemy standaryzacji w edukacji,

Akademia Swictkorzyska im. Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce — Warszawa 2003, s. 16.

27 E. Chmielecka, Informacje, wiedza, mgdros¢. Co spoleczenstwo wiedzy ceni¢ powinno, [w:] J. Gérnie-

wicz (red.), Wymiar spoteczny procesu bolonskiego, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazur-
skiego w Olsztynie, Olsztyn 2005, s. 30—32.
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prawniczego przemawiajg zaréwno argumenty natury merytorycznej (tj. osobowe
i spoteczne korzysci ptynace z ksztalcenia akademickiego), jak i formalne (wynikajace
z postanowien Procesu Bolonskiego). Edukacja humanistyczna stanowi wszak nie-
odzowny element nie tylko przygotowania zawodowego, ale takze przygotowania stu-
dentow do petnienia funkcji spotecznych i bycia aktywnym obywatelem w demokra-
tycznym panstwie?s.

Nie wydaje si¢, aby ramy kwalifikacji staly si¢ jedynie skutecznym $rodkiem refor-
my szkolnictwa wyzszego. Nadmiernie optymistyczna wiara tworcoOw reformy w jej site
sprawczg wraz z jej biurokratycznymi barierami moze by¢ natomiast jej najstabszym
ogniwem. Z kolei dla historii doktryn polityczno-prawnych reforma ta sta¢ si¢ powinna
nowym impulsem do zmian, ktorych efektem bedzie wzmocnienie — a nie ostabienie —
jej znaczenia dla edukacji przysztych prawnikéw. Nie bez znaczenia pozostaje tu takze
koniecznos$¢ dziatan samego $rodowiska na rzecz wzmocnienia roli i pozycji historii
doktryn polityczno-prawnych w ramach ksztatcenia uniwersyteckiego. Takie inicjatywy
jak powotanie i dzialalno$¢ Polskiego Towarzystwa Mysli Politycznej pozwalajg zywié
nadziejg, iz konsolidacja Srodowiska wokot zywotnych dla niego spraw pozwoli na
utrzymanie lub przywrdcenie naleznego miejsca historii doktryn polityczno-prawnych,
ktoéra stanie si¢ tym samym wartosciowa czescig Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego.

2 K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczenstwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwersytecie XXI w.,

Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogiki i Administracji im. Mieszka [ w Poznaniu, Poznan
2011, s. 137.
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