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Sukces w tworzeniu Al bytby najwiekszym
wydarzeniem w historii ludzkosci.
Niestety, moze by¢ tez ostatnim, jesli nie
nauczymy sie, jak unika¢ ryzyka.

Stephen Hawking

Wstep

Potega sztucznej inteligencji (Al) jest niezaprzeczalna, a zrozu-
mienie jej zalet i wad w edukacji staje sie niezbedne do podejmo-
wania §wiadomych decyzji. Aby jak najlepiej wykorzysta¢ Al w szko-
tach, nauczyciele i administratorzy muszg znac jej zalety i wyzwania.
Systemy sztucznej inteligencji maja potencjat, aby przeksztatci¢ pro-
ces uczenia sie i poprawi¢ wyniki ksztatcenia, ale tylko wtedy, gdy
beda wykorzystywane w sposob etyczny. Uwypukla to nie tylko wy-
zwanie zwigzane z kulturowym znaczeniem zastosowan sztucznej
inteligencji w edukacji, ale tez wskazuje na potrzebe tworzenia tej
technologii jako bardziej inkluzywnej, opartej na ochronie godnosci
ludzkiej i sprawiedliwosci.

Potencjalne zastosowania sztucznej inteligencji w edukacji obej-
muja spersonalizowane nauczanie, inteligentne systemy nauczania,
automatyzacje oceniania oraz wspotprace nauczyciela z uczniem?.
Jednoczes$nie pojawienie sie generatywnej Al, zwtaszcza duzych mo-

! F.Kamalov, D. Santandreu Calonge, I. Gurrib, New Era of Artificial Intelligence
in Education: Towards a Sustainable Multifaceted Revolution, ,Sustainability” 2023,
vol. 15(16), https://doi.org/10.3390/su151612451.
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deli jezykowych, takich jak ChatGPT, znacznie przyspieszyto postep
w spersonalizowanym uczeniu sie. Istniejg jednak wzgledy etyczne,
ktére nalezy wzig¢ pod uwage. Kwestie takie, jak prywatno$¢ da-
nych, stronniczos$¢ algorytmiczna i wptyw sztucznej inteligencji na
interakcje miedzyludzkie, wymagajg starannego rozwazenia.

Innowacje w edukacji oparte na sztucznej inteligencji powinny
uwzglednia¢ kluczowa role, jaka odgrywaja nauczyciele, rodzice i in-
stytucje edukacyjne we wdrazaniu tej technologii. Bioragc pod uwage
to, ze edukacja jest zasadniczo ludzkim procesem, ktéry obraca sie
wokot relacji miedzy nauczycielem a uczniem, Al moze by¢ poteznym
pomocnikiem w tym wzgledzie, ale nigdy nie zastgpi umiejetnosci
spotecznych i emocjonalnych nauczycieli. Nadmierne poleganie na
sztucznej inteligencji w szkotach moze nie tylko zniecheca¢ do oso-
bistych interakcji miedzy uczniami a nauczycielami oraz ograniczac
rozw6j umiejetnosci spotecznych i krytycznych, ale réwniez zdehu-
manizowac proces uczenia sie oraz relacje miedzy uczniami a nauczy-
cielami, ograniczajgc lub eliminujgc interakcje miedzyludzkie i empa-
tie?. Innymi stowy, odpowiedzialna integracja sztucznej inteligencji
wymaga rownowagi miedzy postepem technologicznym a wzgledami
etycznymi, aby zapewni¢, Ze sztuczna inteligencja jest wykorzystywa-
na w sposéb promujacy sprawiedliwg i inkluzywng edukacje.

Przeprowadzone w ksigzce badania maja na celu udzielenie od-
powiedzi na pytanie, w jakim zakresie uregulowania prawne doty-
czace sztucznej inteligencji w edukacji szkolnej uwzgledniajg jej uni-
wersalne warto$ci i czy nalezycie je chronia. Funkcja ochronna prawa
w dziedzinie edukacji zyskuje szczegblne znaczenie, gdy wartosci
uniwersalne, takie jak dobro cztowieka, sprawiedliwos¢ spotecznai -
co oczywiste — godno$¢ cztowieka, ktora jest Zrodtem jego wolnosci
i praw, sa realizowane w warunkach postepu technologicznego.

2 C.Cancela-Outeda, The EU’s Al act: A framework for collaborative governance,
JInternet of Thing” 2024, vol. 27, https://doi.org/10.1016/j.i10t.2024.101291.
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Zasadne jest pytanie, czy w dazeniu do zastosowania sztucznej
inteligencji w edukacji nie gubi sie godnos¢ i dobro cztowieka oraz
czy postep technologiczny nie dokonuje sie kosztem ograniczenia
podstawowych wolnoSci i praw cztowieka, w tym prawa do nauki
(edukacji) jako nieodzownego elementu katalogu praw cztowieka
we wspotczesnych konstytucjach.

Niniejsza ksigzka zostata zaplanowana i zrealizowana jako opra-
cowanie majace na celu wyeksponowanie technologii sztucznej inte-
ligencji jako kluczowego elementu nowoczesnej edukacji. W pracy
sformutowano nastepujaca teze: zastosowanie Al w edukacji wyma-
ga ustanowienia kompleksowych ram etycznych, ze wzgledu na sta-
tus edukacji jako podstawowego prawa cztowieka.

Cato$¢ materiatu zostata podzielona na cztery rozdziaty. Pierw-
szy z nich poswiecono zagadnieniu edukacji w ustawodawstwie
polskim. Wskazano w nim na edukacje jako system zr6znicowanych
form ksztatcenia i zmian spotecznych. Omoéwiono edukacje jako
prawo i obowigzek w polskim prawie oraz przedstawiono edukacje
przysztos$ci w swiadczeniu ustug edukacyjnych.

W rozdziale drugim ujeto problematyke wybranych form edu-
kacji w polskim systemie o$wiaty, w tym przedstawiono zagadnie-
nie edukacji formalnej, nieformalnej i pozaformalnej jako elemen-
ty systemu edukacyjnego. Nastepnie zwrdocono uwage na edukacje
szkolng jako podstawe systemu o$wiaty oraz edukacje pozaszkolng
- alternatywne formy nauczania, w tym edukacje niepubliczna i edu-
kacje domowa. Ostatni punkt rozdziatu poswiecono kwestii edukacji
mieszanej w kontekscie ksztattowania kompetencji spotecznych.

W rozdziale trzecim zaprezentowano problematyke wptywu
sztucznej inteligencji na rozw6j edukacji. Oméwiono w nim trans-
formacje edukacji w kierunku Edukacji 4.0. Nastepnie przedsta-
wiono implikacje generatywnej sztucznej inteligencji w edukacji.
Ostatni punkt rozdziatu dotyczy zagadnienia kompetencji cyfro-
wych w edukacji.
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Ostatni, czwarty rozdziat poswiecono omdéwieniu regulacji do-
tyczacych sztucznej inteligencji i robotyki w edukacji na poziomie
Unii Europejskiej. Okreslono w nim rézne poziomy ryzyka zwigza-
nego z systemami Al w edukacji na gruncie unijnego aktu w sprawie
sztucznej inteligencji. Zwr6cono tez uwage na problem bezpieczen-
stwa przy wyKorzystaniu robotyki oraz kwestie zasad etycznych do-
tyczacych sztucznej inteligencji w edukacji w prawie unijnym.

W pracy wykorzystano metode formalno-dogmatyczna. Ponad-
to tok proponowanych rozwazan opiera sie na aktualnej krajowe;j
i zagranicznej literaturze przedmiotu, ktéra z uwagi na réznorod-
nos$¢ podejsc¢ i stanowisk badawczych sktania do refleksji - stawia-
nia kolejnych pytan o zastosowanie sztucznej inteligencji w sektorze
edukacyjnym obecnie i w przysztosci.

Niniejsza ksigzka jest adresowana do studentéw studiow praw-
niczych, administracyjnych i ekonomicznych, nauczycieli, a takze ba-
daczy z dziedziny edukacji i etyki sztucznej inteligencji.

Pragniemy serdecznie podziekowaé pani prof. Magdalenie
Mateckiej-Lyszczek i pani prof. Ewie Pierzchale za trud wtozony
w przygotowanie recenzji wydawniczej. Wyrazy szczerych podzie-
kowan przekazujemy réwniez pani mgr Aleksandrze Dorywale za
wnikliwg piecze nad techniczng strong przygotowania ksigzki do
druku.



Rozpziar |

Edukacja w ustawodawstwie polskim

1. Edukacja jako system zréznicowanych
form ksztalcenia i zmian spotecznych

Znaczacy wptyw na wzrost zapotrzebowania na cyfrowe ustugi pu-
bliczne w ostatnich latach miat okres pandemii COVID-193, w tym row-
niez na ustugi edukacyjne - szkoty rozpoczety zdalne lekcje i naucza-
nie. To ta m.in. sytuacja na $wiecie wymusita, zwtaszcza na organach
administracji publicznej, szkotach i innych podmiotach, poszukiwanie
nowych metod umozliwiajgcych im funkcjonowanie i $wiadczenie
ustug obywatelom. Szkoty przeszly na zdalny tryb nauczania, co spo-
wodowato koniecznos$¢ przyspieszenia wdrazania nowych rozwigzan
cyfrowych, ktdre nie tylko sg kontynuowane, ale i stuzg zmianie spo-
sobu myslenia o wykonywaniu zadan publicznych w edukacji przy wy-
korzystaniu ustug informatycznych?. Od tego zwtaszcza czasu tempo
rozwoju cyfryzacji i szukanie nowszych, lepszych rozwigzan informa-

3 E. Ura, Wstep, [w:] E. Ura (red.), Funkcjonowanie administracji publicznej
w okresie pandemii COVID-19, Rzeszow 2022, s. 9. Trzeba tu doda¢, ze ,pandemia
COVID-19 wymusita gwattowne zmiany. Postepujacy rozwdj Internetu oraz nowo-
czesnych technologii informatycznych spowodowat, ze zaczeto pojawia¢ sie coraz
wiecej mozliwos$ci ksztatcenia na odlegtos¢” - zob. T. Myjak, S. Myjak, Wady i zalety
nauczania zdalnego na podstawie badan empirycznych, [w:] A. Struminska-Doktor,
M. Przybysz-Zaremba (red.), Problemy i wyzwania rodziny oraz szkoty w czasie pan-
demii COVID-19, Torun 2023, s. 204.

* M. Hadel, Skutecznosé swiadczenia ustug zaktadowych w czasie epidemii
COVID-19, ,lus et Administratio” 2023, nr 4, s. 60-69.
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tycznych, nabywanie nowych kompetencji, w tym cyfrowych - dotyczy
Swiadczenia ustug edukacyjnych. I chociaz zdalna edukacja w okresie
pandemicznym byta réznie postrzegana i niejednoznacznie oceniana,
to wcigz wykorzystuje sie nowe narzedzia technologiczne i dostrze-
ga pozytywne aspekty rozwoju umiejetnosci informatycznych dzieci
i mtodziezy. W powszechnym obiegu edukacyjnym funkcjonuje nie
tylko tradycyjne, stacjonarne nauczanie, ale i kontynuowanie procesu
dydaktycznego w formie nauki zdalnej lub hybrydowe;.

Zmiany zachodzace w edukacji w obszarze ustug cyfrowych
i nowoczesnych technologii wydaja sie bezdyskusyjne - problemem
jest, w jakim kierunku zmierzajg i jaki maja wptyw na jako$¢ umie-
jetnosci w procesie uczenia sie w XXI w. Co wazne, ustugi edukacyjne
majg wplyw na wspétczesne i przyszte pokolenia ludzi zasilajacych
struktury organizacyjne administracji publicznej, gdzie ich pierwia-
stek inteligencji i potencjat edukacyjny maja stuzy¢ dobru wspol-
nemu®. Podkresli¢ nalezy, ze pandemia COVID-19 przyczynita sie
do powszechnosci stosowania e-ustug, a postepujacy wciaz proces
informatyzacji panstwa stawia przed administracjg publiczng nowe
wyzwania w zakresie dostosowywania elektronicznych ustug pu-
blicznych do potrzeb obywatela®.

W piSmiennictwie przyjmuje sie, Ze wdrazanie e-ustug, w tym
e-szkoty czy szerzej - e-edukacji, wpisuje sie w rozwéj informatyza-
cji administracji publicznej. Elektroniczne ustugi publiczne nabiera-
ja coraz wiekszego znaczenia. Zauwazalne sa wcigz nowocze$niej-
sze technologie informacyjno-telekomunikacyjne, ktére majg duze
znaczenie w dziataniu administracji publicznej’. Rola wykonawcza

> R. Raszewska-Skatecka, E-administracja w rozwoju ustug edukacyjnych -
szkota jako organizacja ,uczgca sie”, [w:] R. Kusiak-Winter, ]J. Korczak (red.), Ewolu-
cja elektronicznej administracji publicznej, Wroctaw 2021, s. 53.

¢ P. Swital, Elektroniczne ustugi publiczne dla obywatela - zarys problematyki,
,Przeglad Prawa Administracyjnego” 2022, nr 5, s. 137-150.

7 Ibidem, s. 149.
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administracji publicznej ,nie polega wytacznie na stosowaniu prze-
pisow w indywidualnej sprawie, ale rowniez na projektowaniu pro-
gramo6w informatycznych. Algorytm dziata na danych. Dziatanie na
duzych ilo$ciach danych nie jest dla administracji niczym nowym.
[...] gromadzenie danych stale rosnie, a do ich analizy stosuje sie co-
raz bardziej wyszukane formy. [...] duze iloSci danych, dostepne pod-
miotom publicznym i prywatnym, konwertowane sg na decyzje przy
uzyciu algorytmow”8. Nalezy zatem oczekiwag, ze dziatania panstwa
w zakresie tworzenia i $wiadczenia ustug cyfrowych powinny by¢
ukierunkowane na state podnoszenie ich jakosci i zwiekszanie ta-
twosci dostepu do ustug cyfrowych, ich przejrzystosci i komplek-
sowosci oraz uzytecznosci’. Niewatpliwie nalezy podzieli¢ wskaza-
ne stanowisko, ze ,wspotczesne e-ustugi stanowig wazne ogniwo
w ekspansji globalizmu oraz sg niezbednym elementem bardzo dy-
namicznie rozwijajacego sie spoteczenstwa informacyjnego. Za po-
moca Internetu mozna realizowac wiele ustug, ktére jeszcze kilka lat
temu byly niemozliwe do osiagniecia”*®. Warto doda¢ w tym miejscu,
ze ,ustuga elektroniczna jest ustugg Scisle spersonalizowang w sto-
sunku do konkretnej osoby, a dostarczana jest za pomocg urzadzen
elektronicznych i taczy internetowych”*'. W piSmiennictwie zauwaza
sie, ze ,przyjeta i realizowana polityka panstwa zmierza do rozwoju
ustug elektronicznych - jest to mozliwe poprzez informatyzacje pan-
stwa oraz gwarantowanie obywatelom powszechnego dostepu do
Internetu. Dziatania te widoczne s3 tez we wprowadzaniu mozliwo-

8 A. De Ambrosis Vigna, Algorytm jako informacja publiczna, [w:] Z. Duniew-
ska, M. Karcz-Kaczmarek, P. Wilczynski (red.), Prawo administracyjne w stuzbie jed-
nostki i wspélnoty, Warszawa-+.6dz 2022, s. 81-82.

9 P Swital, op. cit., s. 141.

10 P. Romaniuk, Tradycje i przyszto$¢ administracji publicznej w zakresie rozwo-
Jju e-ustug, ,Journal of Modern Science” 2020, vol. 1(44), s. 270.

1 P, Romaniuk, Szanse i zagrozenia dla administracji publicznej w swiadczeniu
ustug drogq elektroniczng, ,Studia Prawnoustrojowe” 2022, nr 58, s. 440.
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$ci zatatwiania spraw przy uzyciu srodkéw komunikacji elektronicz-
nej. [...] ustugi te sg alternatywa dla ustug swiadczonych tradycyjnie,
a wybor skorzystania z formy ustugi zalezy od samego obywatela”*2,

Proces ksztalcenia, wychowania i opieki odbywa sie obecnie
nie tylko w warunkach szkolnych, zinstytucjonalizowanych i sfor-
malizowanych. Szkota w dzisiejszych realiach zycia nie ma juz
monopolu edukacyjnego'®. Znaczna cze$¢ nauki odbywa sie poza
szkota, nawet w przypadku uczniéw objetych obowigzkiem eduka-
cyjnym'*. Wspotczesnie wiedza pozyskiwana jest z réznych zrédet
informacji, a uczenie odbywa sie w ramach zréznicowanych narze-
dzi edukacyjnych online w ramach nowych technologii cyfrowych
czy zaje¢ pozaszkolnych, a takze kontaktéw spotecznych, np. ucze-
nia sie od rowie$nikdéw, z mass medidow, Internetu (jako miejsca

12 p Swital, op. cit.,, s. 143 i 141.

13 M.J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Krakow 2013,
s. 154-155.

1* Obowiazki edukacyjne wynikajg z tresci art. 31 ust. 4, art. 40 ust. 11 2,
art. 41 ust. 1, art. 42 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oSwiatowe (t.j.
Dz. U. z 2024 r. poz. 737 z p6zn. zm.), dalej jako u.p.o. Pod pojeciem obowigzkéw
edukacyjnych nalezy rozumie¢ majacy swe zrédto w art. 70 Konstytucji RP i do-
okreslony w ustawach nakaz ksztatcenia sie do ukonczenia 18. roku zycia. Ustawo-
dawca okredlit rodzaje obowigzkéw poprzez wskazanie ich elementéw, tj. miejsca
realizacji, wieku dzieci rozpoczynajacych i konczacych realizacje danego obowiazku
oraz szczegblnych warunkéw zwiazanych z realizacja kazdego z nich. Niewykonanie
obowiazkéw edukacyjnych poddane jest egzekucji administracyjnej na mocy art. 42
ust. 1 u.p.o. Wmysl art. 37 ust. 1 u.p.o. ,Na wniosek rodzicéw dyrektor odpowiednio
publicznego lub niepublicznego przedszkola, szkoty podstawowej i szkoty ponad-
podstawowej, do ktdrej dziecko zostato przyjete, moze zezwoli¢, w drodze decy-
zji, na spelnianie przez dziecko odpowiednio obowigzku, o ktérym mowa w art. 31
ust. 4, poza przedszkolem, oddziatem przedszkolnym w szkole podstawowej lub
inng forma wychowania przedszkolnego i obowigzku szkolnego lub obowigzku na-
uki poza szkota”, jako tzw. edukacja domowa. Zob. M. Pilich (red.), Prawo oswiatowe.
Komentarz, wyd. I, Warszawa 2021, s. 221-223; M. Czuba-Wasowska, K. Manko, Eg-
zekucja obowiqzkow szkolnego i nauki. Zagadnienia prawne. Teoria i praktyka, War-
szawa 2011, s. 21-27; D. Mikotaj, Zagadnienie egzekucji administracyjnej obowigzku
edukacyjnego, ,Przeglad Prawa Publicznego” 2020, nr 2, s. 38-54.
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pracy, nauki i odpoczynku) czy zasobdw informacyjnych w Inter-
necie jako zrédle wiedzy o $wiecie i zachodzacych w nim procesach
w kontekscie edukacyjnym?®, platform edukacyjnych umozliwiaja-
cych dostep do wybranych zasobéw edukacyjnych w ramach edu-
kacji na odlegtos$¢, edukacyjnych aplikacji mobilnych, podcastéw,
prowadzonych blogéw, udostepnianych prezentacji multimedial-
nych w wybranych obszarach wiedzy i edukacji, poszerzania kon-
taktéw edukacyjnych i uczenia sie w ramach ustug online i w ra-
mach zagranicznych wyjazdéw edukacyjnych dla uczniéw szkét,
wymiany mtodziezy i nauczycieli, tworzenia sieci kontaktéw mie-
dzynarodowych, np. Erasmus+ (unijny program wspierajacy mo-
bilno$¢ edukacyjng na rzecz uczenia sie pozaformalnego mto-
dziezy w formie wymiany mtodziezy)'¢, uczestnictwa w realizacji
projektow skupiajacych mtodziez z réznych krajow w celu wymia-
ny doSwiadczen i nauki poza ich systemem ksztatcenia formalne-
go, spotkan w ramach warsztatéw studyjnych, wycieczek eduka-
cyjnych, obozéw jezykowych, grup szkoleniowych, organizowania
spotkan z ludzmi ze swiata nauki i kultury, nawigzywania relacji
spotecznych w konkursach szkolnych i olimpiadach przedmioto-
wych na réznych poziomach edukacji, uczestnictwa w projektach
edukacyjnych czy dziatalno$ci w instytucjach pozaszkolnych etc.
Edukacja przenika rdézne dziedziny naszego Zzycia spotecznego,
ajej warto$c¢ nie ogranicza sie do pewnych tylko okreséw obowigz-
kowego nauczania z zycia tradycyjnej szkoty.

5 R. Kroélikiewicz, 1. Pulak, Mozliwosci wspierania edukacji domowej nowo-
czesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, ,Edukacja Elementarna
w Teorii i Praktyce” 2020, vol. 15, nr 1(55), s. 27.

16 Program Erasmus+ wilaczenie mtodziezy do projektu europejskiego oraz
pomoc w zdobywaniu i rozwijaniu kompetencji, ktére postuza im przez cate zycie
i w przysztej karierze zawodowej, European Commission, Erasmus+. Przewodnik
po programie, https://erasmus-plus.ec.europa.eu/pl/erasmus-programme-guide
[dostep: 15.02.2025].


https://erasmus-plus.ec.europa.eu/pl/erasmus-programme-guide
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Edukacja bez wzgledu na jej forme ksztatcenia i wychowania
(edukacja szkolna i pozaszkolna) jest wyzwaniem globalnym i waz-
ng potrzebg spoteczng w zdobywaniu wiedzy i nowych umiejetnosci
oraz niezbednych kompetencji XXI w. Proces zmieniajacej sie wspot-
cze$nie szkoty i systemu edukacji widoczny jest zwtaszcza na tle
zmian zachodzacych w pierwszej kolejnosci w globalnym otoczeniu,
tj. poprzez globalny dostep do wiedzy uczniéw, globalny dostep do
rynku pracy dla absolwentéw szkoty, globalny kontekst zarzadzania
szkota, globalne edukacyjne trendy rynkowe!’, warto$¢ rynkowa
wiedzy'® czy konkurencyjno$¢ ustug edukacyjnych'®. W dyskursie

17" 1. Fazlagi¢, Marketing szkoty, Warszawa 2011, s. 13 i n. Zdaniem autora ,globa-
lizacja” stata sie synonimem ,nowoczesnosci”, jest faktem, a nie wyborem ideologicz-
nym. Na ten temat zob. H. Hall, Marketing w szkolnictwie, Warszawa 2007; W.J. Mali-
szewski, I. Nowosad, R. Uzdzicki (red.), Szkota w zmianie. Zarzqdzanie i komunikacja
w sytuacjach szkolnych, Torun 2009; 1. Bednarska-Wnuk, Zarzgdzanie szkotq XXI wie-
ku. Perspektywa menedzerska, Warszawa 2010; R. Otreba, Sukces i autonomia w za-
rzqdzaniu organizacjq szkolng, Warszawa 2012; K. Leja, Zarzqdzanie uczelnig. Koncep-
cje i wspétczesne wyzwania, Warszawa 2013; W. Kojs, E. Rostanska, K. Wéjcik (red.),
Edukacja i gospodarka w kontekscie procesow globalizacji, Krakow 2014; J. Blicharz,
A. Chrisidu-Budnik, A. Sus (red.), Zarzqdzanie szkotq wyzszq, Wroctaw 2014; T. Mali-
szewsKki, Jak wykreowa¢ sukces uczelni. Budowanie przewagi konkurencyjnej na rynku
edukacyjnym, Warszawa 2015; K. Peszko, Konsument na rynku ustug edukacyjnych,
[w:] G. Rosa (red.), Konsument na rynku ustug, Warszawa 2015, s. 181-197.

18 R. Lenart, Zarzqdzanie wiedzq w tworzeniu konkurencyjnosci szkoty, Warsza-
wa 2014. Wiedza stanowi ,Zrédto przewagi konkurencyjnej, jest czynnikiem warto-
$ci rynkowej. [...] Znaczenie wiedzy dla organizacji nie wynika z faktu jej posiada-
nia, lecz umiejetnosci jej zastosowania. Organizacje, ktore potrafia okresli¢ wartos¢
wiedzy posiadanej, lokalizowa¢ zrédta wiedzy, przetrwaja w dynamicznym i kon-
kurencyjnym otoczeniu. Wiedza ma warto$¢ wowczas, gdy jest stale aktualizowana
i odnawiana” - ibidem, s. 44.

¥ Rynek ustug edukacyjnych staje sie coraz bardziej konkurencyjny na
wszystkich poziomach edukacji, niezaleznie od jej formy prawnej czy lokalizacji.
Konkuruja zaréwno szkoty, uczelnie, jak i np. na uczelniach poszczego6lne wydziaty.
Sytuacja naktada na kazdy poziom edukacji konieczno$¢ badania zmian zachodza-
cych na rynku, ale przede wszystkim potrzeb i zachowan potencjalnych konsumen-
tow ustugi edukacyjnej. Wiedza na ten temat usprawnia procesy rekrutacji i po-
zwala zachowac staty badz rosnacy udziat potencjalnych zainteresowanych oferta”
- K. Peszko, op. cit,, s. 189; zob. tez R. Lenart, op. cit., s. 9 i n.: ,konkurencyjno$¢
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publicznym i naukowym ,globalizacja” ma réwniez swo6j wymiar
edukacyjny®, bowiem wymusza ona progresywne zmiany (o cha-
rakterze ilosSciowym i jakoSciowym), ma swoje przetozenie na obec-
ne wyzwania i oczekiwania zaréwno indywidualne, jak i spoteczne
wzgledem istniejgcej szkoty i systemu oSwiaty, wyznaczajac jej nowe
role i zadania?!.

Postepujacy rozwoj technologii informatycznych i informatyza-
cja panstwa wptywajacych na przemiany spoteczne zmuszajg nas do
podejmowania dziatan ludzkich w ramach réznych obszaréw wiedzy
i edukacji. Wspotczesna edukacja ,musi nie tylko dotrzymac kroku
transformacji cyfrowej i wiaczac technologie w proces dydaktyczny,
ale tez [...] przygotowa¢ mtodziez i obywateli aktywnych na rynku
pracy do poruszania sie w cyfrowej rzeczywisto$ci”?*. Nie ulega tez
watpliwosci, ze ,, technologie zmieniajg oblicze edukacji, wprowadza-
jac nowe narzedzia i metody nauczania. Narzedzia cyfrowe uatrak-
cyjniaja proces dydaktyczny poprzez angazowanie uczniéw w inter-

jest wielowymiarowa cechga, ktéra wynika z wewnetrznej charakterystyki szkoty.
[...] zwiazana z umiejetnos$ciag przystosowania do zmian zachodzacych w otoczeniu.
Konkurencyjno$¢ zapewnia dtugotrwaty rozwoéj oraz budowanie i wzmocnienie
wartosci rynkowej szkoty. Takim Zrédtem budowania konkurencyjnosci moze by¢
inwestowanie w unikatowy zasoéb, jakim jest wiedza”.

20 R. Raszewska-Skatecka, Wybrane segmenty otoczenia administracji publicz-
nej w sferze edukacji i ich wptyw na oswiate samorzqdowq w zakresie wykonywania
zadan oswiatowych, AUW No 3802, ,Przeglad Prawa i Administracji” 2017, t. CXI,
s.1601in.

21 W. Furmanek, Edukacyjne wyzwania globalizacji, [w:] W. Kojs, E. Rostariska,
K. Woéjcik (red.), Edukacja i gospodarka w kontekscie procesow globalizacji, Krakéw
2014, s. 138, 141. Zdaniem autora ,Zmieniajacy sie Swiat wymusza dostrzeganie
roli edukacji jako niezbednego czynnika, ktéry umozliwi jednostce lepsze rozumie-
nie globalizacji i zachodzacych przemian cywilizacyjnych. Edukacja staje sie dzi$
najwazniejszym wskaznikiem kapitatu ludzkiego, od ktérego zalezy sukces gospo-
darczy, polityczny oraz intelektualno-moralny” - ibidem, s. 139.

22 M. Kanownik, Stowo wstepne, [w:] Cyfrowa szkota 4.0. Raport Zwiqz-
ku Cyfrowa Polska. Marzec 2024, s. 5, https://cyfrowapolska.org/wp-content/
uploads/2024/03/Raport_Cyfrowa_Szkola_4.pdf [dostep: 29.04.2025].
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aktywne zajecia oraz dostosowujac proces dydaktyczny do potrzeb
mtodego cztowieka. Nowe technologie umozliwiajg réwniez sku-
teczniejsze przekazywanie wiedzy i zdobywanie jej przez ucznidow
poprzez interaktywne i spersonalizowane metody nauczania”?. Nie
mozna pomingc tez faktu, ze nowe technologie edukacyjne zmienia-
ja proces uczenia sie, likwidujg granice czasu i przestrzeni edukacji,
a system nauczania, pozyskiwanie wiedzy i nowych kompetencji cy-
frowych stoi przed ciggtlym wyzwaniem, aby nadaza¢ za zmieniaja-
cym sie Swiatem w kierunku edukacji cyfrowej?*. Co wazne, eduka-
cja powinna organizowac sie wokot czterech aspektéw ksztatcenia,
ktdre przez cate zycie beda niejako dla kazdej jednostki filarami jej
wiedzy. S one nastepujace: a) uczy¢ sie, aby wiedzie¢; b) uczy¢ sie,
aby dziata¢; c) uczyc¢ sie, aby zy¢ wspolnie; d) uczyc¢ sie, aby by¢®.
Jej filary wskazane przez Jacques’a Delorsa wcigz stanowig wyzwa-
nia edukacji XXI w. Nie jest juz tak, ze proces edukacji odnosi sie do
lat z dziecinstwa i mtodosci w zakresie realizowanych obowigzkéw
edukacyjnych?®. Coraz wyrazniej zauwazamy, ze rowniez ludzie do-
rosli musza sie ksztatci¢, uzupetnia¢ wyksztatcenie, poszerzac lub
zmienia¢ dotychczasowe kwalifikacje i pozyskiwaé nowe umiejetno-
$ci. Wazng potrzebg stata sie réwniez uregulowana w art. 4 pkt 30
ustawy Prawo oswiatowe - edukacja ustawiczna?’. Ustawodawca
przez ,ksztalcenie ustawiczne” rozumie ,ksztatcenie w szkotach dla

% M. Grzywna, Cyfryzacja edukacji okiem eksperta, [w:] Cyfrowa szkota 4.0..., s. 9.

2+ M. Plebanska, Cyfrowa edukacja... Dlaczego?, https://edukacjananowo.pl/
cyfrowa-edukacja-dlaczego/ [dostep: 29.04.2025].

% 1. Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynaro-
dowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacuques’a Delorsa,
Warszawa 1998, s. 85-98; por. S. Chrobak, Edukacja - wiedza zdolna ukierunkowac
cztowieka w Swietle pierwszych zasad i ostatecznych celéw, ,Forum Pedagogiczne
UKSW” 2011, nr 2, s. 58.

26 Ustawowe obowigzki edukacyjne to: 1) obowiazek rocznego przygotowania
przedszkolnego, 2) obowigzek szkolny, 3) obowigzek nauki.

27 M.J. Szymanski, Socjologia edukaciji..., s. 8.
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dorostych, branzowych szkotach II stopnia i szkotach policealnych,
a takze uzyskiwanie i uzupetnianie wiedzy, umiejetnosci i kwalifi-
kacji zawodowych lub zmiane kwalifikacji zawodowych w formach
pozaszkolnych przez osoby, ktére spetnity obowiazek szkolny”?8. Do-
robek nauk pedagogicznych wskazuje, ze utrwala sie koncepcja, iz
,uczenie sie nie powinno by¢ procesem zawezanym tylko do kregu
0s6b mtodych, lecz nalezy je traktowac jako konieczno$¢ dla wszyst-
kich i przez cate zycie. Stad tez uzywane zamiennie terminy, takie
jak np. ,ksztatcenie ciggte” (ang. continuous learning), ,ksztatcenie
nieustajace” (permanent education), ,Kksztatcenie przez cate zycie”
(long-life learning)”®. Zgodnie z art. 117 ust. 1a u.p.o. ksztalcenie
ustawiczne prowadzone jest w nastepujacych formach pozaszkol-
nych: 1) kwalifikacyjny kurs zawodowy; 2) kurs umiejetnosci za-
wodowych; 3) kurs kompetencji ogélnych; 4) turnus doksztatcania
teoretycznego mtodocianych pracownikéw; 4a) branzowe szkolenie
zawodowe; 5) kurs, inny niZ wymienione w pkt 1-3, umozliwiajacy
uzyskiwanie i uzupelnianie wiedzy, umiejetnosci i kwalifikacji zawo-
dowych lub zmiane kwalifikacji zawodowych. Trzeba tu tez doda¢,
ze warunki, organizacje i tryb prowadzenia ksztalcenia ustawiczne-
go w formach pozaszkolnych wymienionych w art. 117 ust. 1a u.p.o.
okresla rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6 paZzdzier-
nika 2023 r. w sprawie ksztatcenia ustawicznego w formach pozasz-
kolnych (Dz. U. poz. 2175).

Na zr6znicowane formy ksztatcenia i znaczenie edukacji wptywa
m.in. ,szybki postep naukowo-techniczny, duza dynamika przemian
spotecznych i ekonomicznych, burzliwo$¢ zycia politycznego, poja-
wienie sie coraz to nowych faktow, wydarzen i zjawisk w dziedzi-

28 Zgodnie z art. 4 pkt 30 u.p.o.

2 M. Pilich (red.), Prawo oswiatowe. Komentarz, wyd. 11, WKP 2022,
https://sip.lex.pl/#/commentary/587750401/704413/pilich-mateusz-red-prawo-
oswiatowe-komentarz-wyd-iii?cm=URELATIONS [dostep: 4.05.2025].
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nie kultury”3°. Stad tez rola edukacji jako funkcji zycia spotecznego,
ktéra musi respektowac potrzeby rozwijajacego sie spoteczenstwa
w okresie gwaltownej zmiany spotecznej*'. W edukacji dostrzega sie
»czynnik zmian, przypisuje sie jej podstawowa role w rozwoju spote-
czenstwa, kreowania nowego tadu spotecznego i wyzwalania mozli-
wosci rozwojowych zaréwno poszczego6lnych ludzi, jak i duzych grup
spotecznych”*2. Edukacja postrzegana jest zatem jako spojny system
ksztatcenia i wychowania, obejmujacy rézne poziomy ksztatcenia,
w formach zaréwno instytucjonalnych, jak i pozainstytucjonalnych:.

2. Edukacja jako prawo i obowigzek w polskim prawie

Edukacja stanowi niezbedny element rozwoju cztowieka i ma zna-
czenie dla ogoétu spoteczenstwa, pozwalajac na uczestnictwo w zyciu
publicznym. Ustrojodawca w art. 70 ust. 1 Konstytucji RP3* stanowi,
ze ,kazdy ma prawo do nauki”. R6wnocze$nie jednak w tej samej jed-
nostce redakcyjnej ustanowiono obowigzek nauki do 18 roku zycia, a
,Sposéb wykonania tego obowigzku okre$la ustawa”*. Z tresci art. 70
ust. 1, zdanie drugie ustawy zasadniczej wynika, ze to ,nauka a nie
szkota jest przedmiotem powinnos$ci obywatelskiej”*¢. W kognicji TK:
»prawo do nauki musi by¢ postrzegane zaréwno w kategoriach dobra

30 MLJ. Szymanski, Socjologia edukacji..., s. 155.

31 Idem, Przysztos¢ edukacji - szkota przysztosci, Warszawa 2024, s. 67.

82 S. Chrobak, op. cit., s. 53.

3 R. Raszewska-Skatecka, Szkota publiczna jako zdecentralizowany podmiot
administracji publicznej. Studium administracyjnoprawne, Wroctaw 2019, s. 124-
130; por. ]. Blicharz, R. Raszewska-Skatecka, Teoretycznoprawne aspekty edukacji
jako dobra publicznego w kontekscie tendencji prywatyzacyjnych i urynkowienia
szkolnictwa, Wroctaw 2022,s.37 in.

34 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. Nr 78,
poz. 483 ze sprost. i zm.), dalej jako Konstytucja RP.

% D. Mikotaj, op. cit.

36 M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2004, s. 42.



2. Edukacja jako prawo i obowiagzek w polskim prawie 21

i wartos$ci indywidualnej kazdego cztowieka, jak i waznego, podstawo-
wego dobra spotecznego. Urzeczywistnienie prawa do nauki jest nie
tyle jakim$ szczegdlnym przywilejem wspoétczesnego cztowieka, ale
stanowi nieodzowny warunek rozwoju spoteczenstwa i jednoczesnie
pelnego uczestnictwa jednostki w Zyciu spotecznym. Nie ulega watpli-
wosci, ze powszechne Kksztatcenie stato sie najwazniejszym motorem
rozwoju gospodarczego i cywilizacyjnego we wspdétczesnym $wie-
cie”®”. Prawo do nauki jest ,prawem pozytywnym, poniewaz naktada
na rzadzacych odpowiedzialno$¢ za stworzenie sieci szk6t umozliwia-
jacej kazdemu dziecku pobieranie nauki, za opracowanie programéw
nauczania i nadzoru nad realizacja obowigzku szkolnego. Jezeli dziec-
ko z jakiegokolwiek wzgledu nie bedzie miato mozliwosci pobierania
nauki, to naruszone zostanie prawo do nauki”3®,

Prawo do nauki jest jednym z fundamentalnych praw cztowie-
ka3°, gwarantowanym i uregulowanym w konwencjach, umowach
miedzynarodowych i ustawodawstwie polskim. Sprawe te regu-
lujag m.in.: art. 26 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (,Kazdy
cztowiek ma prawo do nauki”)*, art. 13 Miedzynarodowego Paktu
Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych (,,Panstwa Strony
niniejszego Paktu uznajg prawo kazdego do nauki”)*, art. 2 Proto-
kotu nr 1 do Konwencji o ochronie praw cztowieka i podstawowych
wolnosci (,Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki”)*? art. 28

37 Zob.wyrok TK z dnia 8 listopada 2000 1., SK 18/99, 0TK 2000, nr 7, poz. 258.

% M. Czuba-Wasowska, K. Mariko, op. cit., s. 37.

39 R. Raszewska-Skatecka, Szkota publiczna..., s. 111-124.

“0 Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, przyjeta i proklamowana przez
Organizacje Narodéw Zjednoczonych dnia 10 grudnia 1948 r. w Nowym Jorku.

“1 Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych
otwarty do podpisu w Nowym Jorku dnia 19 grudnia 1966 r. (Dz. U.z 1977 r. Nr 38,
poz. 169).

*2 Protokot Nr 1 / Nr 4 do Konwencji o ochronie praw cztowieka i podstawo-
wych wolno$ci sporzadzony w Paryzu dnia 20 marca 1952 r. (Dz. U.z 1995 r. Nr 36,
poz. 175 ze zm.).
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Konwencji o prawach dziecka (,Panstwa-Strony uznaja prawo dziec-
ka do nauki”)*, art. 14 Karty praw podstawowych Unii Europejskiej
(,Kazdy ma prawo do nauki i dostepu do ksztatcenia zawodowego
i ustawicznego”)*. Okres$lenie ,kazdemu”, uzywane przez konwen-
cje, nie pozostawia mozliwosci interpretacji tego prawa jako przy-
wileju przystugujacego wytgcznie obywatelom panstw-stron czy
jedynie jakiejkolwiek innej, specjalnie wyszczegdlnionej grupie spo-
tecznej*. Z powszechnoscig prawa do nauki wigze sie réwniez Kon-
wencja w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie oswiaty*®,
zakazujaca wszelkiej dyskryminacji, m.in. ze wzgledu na narodowos¢
lub pochodzenie spoteczne. W Konwencji tej jest mowa o wyktadni
pojecia o$wiaty, ktére dominuje w tresci tego aktu. Termin ,0$wia-
ta”, zgodnie z art. 1 ust. 2 Konwencji, obejmuje nie tylko dostep do
oswiaty, ale takze poziom i jako$¢ nauczania oraz warunki, w jakich
to nauczanie sie odbywa. Takie rozumienie tego pojecia odnosi sie
do oswiaty wszystkich typéw i stopni bez wyjatku i niezaleznie od
roznorodnosci krajowych systemoéw oswiaty*’. Prawo do nauki, kto-
rego korelatem sg odpowiednie powinnosci wtadzy publicznej, sta-
nowi w swej istocie gwarancje dostepnosci i powszechnosci. Celem

* Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie 0gol-
ne Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r. (Dz. U. z 1991 r. Nr 120,
poz. 526 ze zm.).

4 Karta praw podstawowych Unii Europejskiej (Dz. Urz. UE C 202 z 2016,
s.391).

4 7. Kasprzyk, Cudzoziemcy w polskich szkotach. Prawnoadministracyjne wy-
zwania i problemy systemu oswiaty w obliczu wojny w Ukrainie, ,Przeglad Prawa
Publicznego” 2024, nr 2, s. 38-51, https://sip.lex.pl/#/publication/151471869/
kasprzyk-zofia-cudzoziemcy-w-polskich-szkolach-prawnoadministracyj-
ne-wyzwania-i-problemy-systemu..?cm=URELATIONS [dostep: 13.02.2025].

“ Konwencja w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie o$wiaty spo-
rzadzona w Paryzu dnia 15 grudnia 1960 r. (Dz. U. z 1964 r. Nr 40, poz. 268).

47 Fragment preambuly Konwencji w sprawie zwalczania dyskryminacji
w dziedzinie o$wiaty za: ]. Stadniczenko, Prawo dziecka do nauki - prawa w oswia-
cie, [w:] S.L. Stadniczenko (red.), Konwencja o prawach dziecka. Wybér zagadnien
(artykuty i komentarze), Warszawa 2015, s. 162.


https://sip.lex.pl/#/publication/151471869/kasprzyk-zofia-cudzoziemcy-w-polskich-szkolach-prawnoadministracyjne-wyzwania-i-problemy-systemu..?cm=URELATIONS
https://sip.lex.pl/#/publication/151471869/kasprzyk-zofia-cudzoziemcy-w-polskich-szkolach-prawnoadministracyjne-wyzwania-i-problemy-systemu..?cm=URELATIONS
https://sip.lex.pl/#/publication/151471869/kasprzyk-zofia-cudzoziemcy-w-polskich-szkolach-prawnoadministracyjne-wyzwania-i-problemy-systemu..?cm=URELATIONS
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i istotg tego prawa jest stworzenie jednostce realnych szans ksztat-
cenia na réznych poziomach edukacyjnych*®.

W polskich warunkach normatywnych system edukacyjny ce-
chuje sie réznorodnoscia szkoét, ich rodzajow, typow i szczebli eduka-
cyjnych. Ustawodawca dopuszcza takze r6zne mozliwo$ci zaktadania
i prowadzenia szkét i placowek publicznych lub niepublicznych przez
rézne podmioty, zaréwno publiczne, jak i niepubliczne, uczestnicza-
ce w wykonywaniu zadan o$wiatowych (art. 8 ust. 2 i 3 u.p.o.). Dzia-
falno$¢ dzisiejszej szkoty nabiera cech ustugowych, bowiem rodzice
iich dzieci stajg sie autentycznymi odbiorcami proponowanych przez
szkote ustug edukacyjnych - jej klientami*. Do dyrektora szkoty na-
lezy wspétczesnie umiejetno$¢ promowania swojej szkoty, czyli two-
rzenie odpowiedniego jej wizerunku w danym $rodowisku, w kto-
rym z reguty znajduja sie osoby zainteresowane ofertg Swiadczonych
ustug edukacyjnych w danej szkole i bedace ich adresatami - rodzice,
uczniowie. Pojecie ustuga edukacyjna realizowana przez szkote moze
by¢ rozumiane wieloznacznie. Z reguty w piSmiennictwie ustuga edu-
kacyjna polega ,na szeroko rozumianym ksztatceniu (obejmujacym
zintegrowang dziatalno$¢ poznawczg i wychowawczg), stymuluja-
cym rozwdj kazdego dziecka adekwatnie do jego mozliwosci. Tego
rodzaju dziatalno$¢ prowadzona jest w szkole w r6znych formach or-
ganizacyjnych - zaréwno lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych, a takze po-
zaszkolnych (wycieczki)”*’. Zdaniem L. Gawreckiego podstawowym
warunkiem pozytywnego wizerunku szkoty w lokalnym $srodowisku
jest wysoki poziom ustugi edukacyjnej, wyrazajacy sie w skutecznym
oddzialywaniu na wielostronny rozwdj uczniéw®?.

“8 R. Raszewska-Skatecka, Szkota publiczna..., s. 111-114; zob. ]. Blicharz,
R. Raszewska-Skatecka, Teoretycznoprawne aspekty..., passim.

* L. Gawrecki, Menedzerskie zarzqdzanie placowkq edukacyjnq. Praktyczny po-
radnik dla dyrektorow szkét, Warszawa 2019, s. 235-236.

50 Ibidem, s. 236.

51 Ibidem, s. 237.
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W kontek$cie zadan publicznych z obszaru edukacji krajowej
trzeba tu wyraznie zaznaczy¢, ze przepis art. 70 Konstytucji RP do-
tyczy prawa do nauki, nie tylko poprzez jego ustanowienie (ust. 1),
ale réwniez wskazanie podstawowych gwarancji jego realizacji, do
ktérych zaliczy¢ trzeba przede wszystkim: wolno$¢ wyboru rodzaju
szkoty (ust. 3 zd. 1), wolnos$¢ zaktadania szkét réznych typow (ust. 3
zd. 2-3), a takze okreslenie pewnych elementéw ustroju szkolnic-
twa, takich jak: zasada bezptatnos$ci nauki w szkotach publicznych
(ust. 2), zasada powszechnego i rownego dostepu obywateli do
wyksztatcenia (ust. 4 zd. 1), zasada pomocy wtadz publicznych dla
uczniow i studentdéw (ust. 4 zd. 2), zasada tréjszczeblowosci ustro-
ju szkolnictwa (ust. 3 zd. 2), zasada dwusektorowosci szkolnictwa,
majacego przybierac postac szkolnictwa publicznego i niepubliczne-
go (ust. 3), oraz zasada autonomii szkdt wyzszych (ust. 5)°2. Kon-
stytucja RP wpisuje sie w zobowigzania miedzynarodowe, statuujac
w art. 70 ust. 1, ze: ,Kazdy ma prawo do nauki”*. Z prawem do nauki
ustrojodawca wigze réwniez w art. 70 wolno$¢ wyboru przez rodzi-
cow szkdt dla dzieci i mtodziezy, zaktadania szkot wszelkich typow,
w tym zwtaszcza szkét wyzszych (art. 70 ust. 5). Ta wolnos$¢ pozosta-
je tezw bezposrednim zwigzku z wolno$cig nauczania, o ktérej mowa
w art. 73 Konstytucji®%. Z prawem do nauki okre$§lonym w Konstytu-
cji RP 1aczg sie trzy istotne rodzaje wolnos$ci®: 1) ,wolno$¢ wyboru
szkoty publicznej lub innej (rodzice podejmuja decyzje o tym, czy ich

52 Por. wyrok TK z dnia 18 grudnia 2008 r, K 19107, OTK-A 2008, nr 10,
poz. 182; zob. wyrok WSA w Bydgoszczy z dnia 8 czerwca 2016 r., I SAB/Bd 30/16,
LEX nr 2105428.

53 Zob. P. Bala, Konstytucyjne prawo do nauki a polski system oswiaty, Warsza-
wa 2009, s. 226.

54 S.Jarosz-Zukowska, L. Zukowski, Prawo do nauki i jego gwarancje, [w:] M. Ja-
btonski (red.), Realizacja i ochrona konstytucyjnych wolnosci i praw jednostki w pol-
skim porzqdku prawnym, Wroctaw 2014, s. 638.

5 L. Garlicki, Polskie prawo konstytucyjne. Zarys wyktadu, Warszawa 2004,
s. 119; por. M. Czuba-W3asowska, K. Manko, op. cit., s. 52.
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dziecko bedzie uczeszczato do szkoty publicznej, czy nie - decyzje
w tej sprawie pozostawione muszg by¢ rodzicom); 2) wolnos¢ two-
rzenia szkot niepublicznych wszelkich szczebli, przy czym panstwu
przystuguje w stosunku do nich nadzér pedagogiczny; 3) wolnos¢
nauczania, tzn. okreslania nauczanych tresci (art. 73), w kazdym ra-
zie w odniesieniu do uniwersytetéw - wynika ona tez z zasady au-
tonomii szkdét wyzszych (art. 70 ust. 5)”. Edukacja postrzegana jest
jako prawny obowigzek jej zagwarantowania i odpowiedzialnosci za
nig realizowany przez organy wtadzy publicznej w panstwie.

Prawo do nauki definiowane jest z jednej strony jako obowia-
zek zapewnienia przez panstwo dostepu do instytucji edukacyj-
nych, z drugiej za$ jako obowigzek zadbania o dostep do wiedzy
z réznych, ale obiektywnych Zrédet informacji, z poszanowaniem
roznych Swiatopogladéw®. Przedmiotowe obowigzki edukacyjne,
o ktérych mowa w ustawie Prawo oSwiatowe, niezaleznie od réznic
w ich tresci, stanowig obowigzki administracyjnoprawne o charak-
terze cigglym®’. Oznacza to, ze ,ich spelnianie trwa przez oznaczo-
ny okres i nie wyczerpuje sie w jednorazowym podjeciu okreslone;j
czynnosci (jak, np. zgtoszenie dziecka podlegajacego obowigzkowi
szkolnemu do szkoty). Zachowanie, do jakiego zobowigzane s3 pod-
mioty bedace adresatami [...] norm, polega na powtarzajacym sie za-
chowaniu jego podmiotéw, a przede wszystkim na uczeszczaniu na
zajecia w szkole okreslonego typu i zdobywaniu kwalifikacji na sku-
tek ukonczenia kolejnych poziomoéw edukacji, a po uzyskaniu wy-
ksztatcenia podstawowego — przez kontynuowanie nauki w szkole
ponadpodstawowej lub w odpowiednich formach pozaszkolnych”,
Prawo do nauki jest $cisle zwigzane z ustawowymi obowigzkami

%6 Helsifiska Fundacja Praw Cztowieka, Prawo do nauki - raport z monitoringu,
Warszawa 2002, s. 15.

57 R. Raszewska-Skatecka, Szkota publiczna..., s. 96.

58 M. Pilich (red.), Prawo oswiatowe..., wyd. 11, s. 222.
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edukacyjnymi naktadanymi na obywatela®® i na podstawowe pod-
mioty administracji publicznej. Przepisy materialnego prawa ad-
ministracyjnego poprzez zadania osSwiatowe jednostek samorzadu
terytorialnego (dalej j.s.t.) uszczeg6tawiajg zadania publiczne w za-
kresie edukacji publicznej. W kognicji TK art. 70 Konstytucji RP ,sta-
tuuje rozliczne zadania panstwa w zakresie o$wiaty i nauki, ktorych
realizacja stanowi podstawe instytucjonalng dla podmiotowego pra-
wa do nauki. Podmiotowym prawem konstytucyjnym jest powszech-
ny i rowny dostep do wyksztatcenia jako konieczne elementy prawa
do nauki”®. Zobowigzuje sie wtadze publiczne do zapewnienia oby-
watelom réwnosci w dostepie i powszechnosci ksztatcenia. Dziata-
nia podejmowane w tym celu powinny zmierza¢ przede wszystkim
do eliminacji nieréwnosci i barier faktycznych, w tym finansowych.
Stworzenie jednostce realnych szans na ksztatcenie na r6znych pozio-
mach edukacyjnych znajduje odzwierciedlenie w celu i istocie prawa
do nauki®!. Zdaniem TK ,powszechno$¢ i rownos¢ ksztatcenia musi
by¢ rozumiana jako rownos¢ szans”®2. Zasady te bezwarunkowo od-
noszga sie do ksztatcenia w szkotach publicznych®. Edukacja to jeden
z tych obszaréw dziatalnosci panstwa, ktory ukierunkowany jest na
organizowanie i dostarczanie specyficznych débr publicznych oraz
urzeczywistnianie okreslonych, wyraznie sprecyzowanych celéw
ogodlnospotecznych®. W orzecznictwie sgdowym zauwaza sie, ze w za-
tozeniu ustawodawcy obowigzkowe ksztatcenie jest zabezpieczeniem
réwnego prawa do nauki przystugujacego kazdemu obywatelowi®®.

59 Zob. art. 35 u.p.o.; art. 31 ust. 4 u.p.o.; art. 36 ust. 9 u.p.o.

%0 Wyrok TK z dnia 9 czerwca 2010 ., K29/07, Dz. U. Nr 117, poz. 789.

1 Ibidem.

62 Wyrok TK z dnia 16 stycznia 2007 r., U 5/06, OTK ZU 2007, nr 1A, poz. 3.

6 Wyrok TK z dnia 9 czerwca 2010 r,, K29/07, Dz. U. Nr 117, poz. 789.

¢ Szerzej zob. R. Raszewska-Skatecka, Szkota publiczna...,s. 123 i n.

% Wyrok WSA w Olsztynie z dnia 13 listopada 2012 r, II SA/0l 1167/2012,
Lexis nr 5175432. Por. A. Gronkiewicz, Rodzina a obowiqzek szkolny, [w:] A. Ziétkow-
ska, A. Gronkiewicz (red.), Rodzina w prawie administracyjnym, Katowice 2015, s.117.
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Nie ulega watpliwosci, Ze to ustawa o systemie o$wiaty z dnia
7 wrzesnia 1991 r.* umozliwila realizacje obowiazku szkolnego
poza szkotg, tworzac tym samym podstawy prawne dla tzw. edukacji
domowej. Edukacja domowa to forma réwnorzedna z tradycyjnym
w szkole spetnianiem obowiazku edukacyjnego, bedaca poszanowa-
niem prawa rodzicéw do decydowania o wychowaniu i ksztatceniu ich
dzieci®’. Zdaniem B. Sliwerskiego jest ona ,klasycznym przyktadem
rozwiazania alternatywnego w obszarze edukacji, [...] stanowi od-
mienng, alternatywng wtas$nie forme realizacji obowigzku szkolnego,
ktorej «organem prowadzacym» sg rodzice lub prawni opiekunowie
dziecka w wieku przed- i szkolnym, za$ dla ktérej organem nadzoru-
jacym staje sie oprécz ww. rodzicéw takze dyrektor szkoty rejonowe;j
lub szkoty majacej w swoim rejestrze dziecko realizujgce w tej formie
obowigzek szkolny”¢8. Ta forma edukacji pozaszkolnej, okre$lana jako
edukacja domowa, ma wymiar globalny i stanowi niejako alternaty-
we dla tradycyjnej szkolnej formy nauczania®. Ze wzgledu na miejsce
ustawowe spelnianie obowigzku edukacyjnego nastepuje zaréwno
w szkole, jak i poza szkota. Zasadnicze réznice miedzy edukacja do-
mowa3 a edukacja w tradycyjnej szkole to m.in.: miejsce edukacji, oso-
ba przekazujaca wiedze, sposéb przekazywania wiedzy”®. W $wietle

66 Tj.Dz.U.z 2024 r. poz. 750, dalej jako u.s.o.

7 Zob. art. 48 ust. 1 Konstytucji RP prawo rodzicéw do wychowania dzieci
zgodnie z wlasnymi przekonaniami, a takze prawo rodzicéw do zapewnienia dzie-
ciom wychowania i nauczania moralnego i religijnego zgodnie ze swoimi przekona-
niami (art. 53 ust. 3 Konstytucji RP).

% Zob. N. Dueholm, Polityka oswiatowa paristwa nie powinna naruszaé teryto-
rium rodziny, wywiad z prof. B. Sliwerskim, specjalista od edukacji alternatywnej,
http://www.edukacjadomowa.piasta.pl/sliwerski.html [dostep: 20.10.2016]. Po-
daje za: R. Raszewska-Skatecka, Administracyjnoprawne aspekty wolnosci ,edukacji
domowej” w ustawodawstwie polskim, [w:] ]. Zimmermann (red.), Wolnos¢ w prawie
administracyjnym, Warszawa 2017, s. 502-503.

% Zob. R. Raszewska-Skatecka, Administracyjnoprawne aspekty wolnosci...,
s.487-523.

70 M. Czuba-Wasowska, K. Manko, op. cit., s. 77-78.
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regulacji ustawowej rodzice zyskali wiec prawo do organizowania
edukacji swoich dzieci zgodnie z mozliwoscig wyboru, a takze ich
warto$ciami i preferencjami. Kolejnym waznym krokiem byto roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r,
ktére formalizowato zasady organizowania nauki poza szkotg, okre-
$lajac m.in. obowigzek przystepowania uczniéw do egzaminow kla-
syfikacyjnych, co nadzorowatoby ich postepy w nauce. Nowelizacja
ustawy Prawo o$wiatowe z dnia 14 grudnia 2016 r. uproScita pro-
cedure przechodzenia na edukacje domowg, znoszac wymadg uzy-
skania opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, co wcze$niej
byto konieczne, by uzyska¢ zgode na nauczanie w domu. W 2021 r.
kolejna nowelizacja przepiséw (Dz. U. z 2021 r. poz. 1182) zniosta
obowigzek meldunku ucznia w wojewddztwie, w ktérym znajduje
sie nadzorujaca szkota, co przyczynito sie do wiekszej dostepnosci
i mobilnosci edukacji domowej’!. W literaturze przedmiotu wskazu-
je sie, ze edukacja domowa ,znaczaco wspiera rozwo6j kompetencji
metauczenia sie u dzieci dzieki indywidualnemu podejsciu do na-
uczania i elastycznosci w organizacji procesu edukacyjnego”’?.

3. Edukacja przysztosci w Swiadczeniu ustug
edukacyjnych

Przyszto$¢ w edukacji to ,poruszanie sie naprzéd” w kierunku
poznawania coraz to nowych form nauczania i metod edukacyjnych.
Coraz trudniej jest nam odpowiedzie¢ na pytanie o ksztatt edukacji
jutra, o kompetencje niezbedne w przysztosci, szerzej - o kompe-
tencje potrzebne w XXI w. Wyznacznikiem przysztosci edukacji jest

1 D. Kadziotka, Edukacja domowa szansq na rozwdj metauczenia sie. Biogra-
ficzna perspektywa mamy-edukatorki, ,Studia Paedagogica Ignatiana” 2024, t. 27,
nr 4, s. 49-50.

2 Ibidem, s. 65.
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zmiana spoteczna”. Trzeba zgodzi¢ sie z M.]. Szymanskim, ze owa
zmiana spoteczna przybrata ,gwattowny charakter, wymusza mody-
fikacje sposobu zycia ludzi, ich oceny miejsca na $wiecie, codzien-
nych zachowan, wartosci, aspiracji i dazen zyciowych”’*. Ewolucja
szkoty zmierza¢ winna w kierunku szkoty uczenia sie’>. Szkota jako
organizacja ,uczgca sie” zmuszona jest do sprostania wymaganiom
cywilizacyjnym i technologiom informatycznym. Nie ulega watpli-
wosci, ze w epoce komputeréw i Internetu zmienia sie dostep do
wiedzy i informacji, mozliwosci jej przetwarzania, modyfikacja re-
lacji spotecznych powodowanych powszechnym uzytkowaniem na-
rzedzi i korzystaniem z zasob6w technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych’¢. Na rynku ustug edukacyjnych wzrasta zainteresowanie
wyborem zaréwno edukacji szkolnej, jak i pozaszkolnej, ktora staje
sie coraz cze$ciej odpowiedzia na wspotczesne kierunki zmian edu-
kacyjnych w zakresie poszukiwania nowych umiejetnosci i kompe-
tencji XXI wieku.

Nalezy tez zauwazy¢, ze edukacja przysztosci (Edukacji 4.0)
$cisle powigzana jest z czwarta rewolucja przemystowa (Przemy-
stem 4.0)”". Trzeba tez doda¢, ze ,Zmiana [...] nie wigze sie jedynie
z przemystem, jak w przypadku trzech wczes$niejszych rewolucji,
a dotyczy nas wszystkich. Dzieki rozwojowi technologii wnika w na-
sze codzienne Zycie i determinuje wszystkie jego aspekty z nauka na

73 M.J. SzymansKi, Przysztos¢ edukacji..., s. 124 in.

* Ibidem, s. 125.

75 ]. Kordzinski, Szkota uczenia sie, Warszawa 2018, s. 12 i n.; zob. szerzej: ]. Fa-
zlagi¢, op. cit.; H. Hall, op. cit.

76 1. Kordzinski, Szkota wspélnych dziatan, czyli o relacjach i wspétpracy, War-
szawa 2017,s.11,16in.

77" M. Kaminska-Wcisto, Dynamiczny wzrost liczby uczniéw w edukacji domowej,
[w:] Nowa jakos¢ czy patologia? Edukacja domowa w Polsce. Raport Fundacji Edukacji
Domowej, Krakéw 2023, https://domowa.edu.pl/wp-content/uploads/2023/08/
Nowa-jakosc-czy-patologia-Raport-FED.pdf [dostep: 2.02.2025]. Autorka promuje
misje edukacji domowej, opartej na zatozeniach edukacji 4.0 - edukacji przysztosci.


https://domowa.edu.pl/wp-content/uploads/2023/08/Nowa-jakosc-czy-patologia-Raport-FED.pdf
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czele. Jakie sg prognozy futurologéw badajacych trendy edukacyjne?
Edukacja 4.0, czy inaczej moéwigc Edukacja 2030, bedzie oparta o na-
uke spersonalizowang i asynchroniczng. Zerwiemy z wizja szkoty
jako budynku, fizycznej klasy. «Uczen przysztosci» bedzie zdoby-
wat wiedze w dowolnym miejscu i czasie, na wiasnych warunkach,
korzystajac z nowoczesnych narzedzi, sztucznej inteligencji (Al)
i e-learningowych platform. [...] ktadziony jest nacisk na kluczowe
kompetencje XXI wieku, czyli umiejetnosci, ktére beda przydatne
[...] na przysztych rynkach pracy. Powotujac sie na raport World Eco-
nomic Forum, w ciggu najblizszych 20 lat edukacje bedzie ksztatto-
wato dziewie¢ kluczowych kompetencji: 1) nauka spersonalizowa-
na, 2) mozliwo$¢ uczenia sie w réznym czasie i miejscu, 3) wolny
wybor, 4) nauczanie projektowe, 5) nauka przez doswiadczenie,
6) interpretacja danych, 7) zmiany w egzaminach, 8) kreowanie
nauki przez ucznia, 9) mentoring. Edukacja przysztosci to przede
wszystkim rozwdj umiejetnosci: cyfrowych, technologicznych, inno-
wacyjnych i kreatywnych. Réwnocze$nie mocno potozony nacisk na
inteligencje emocjonalng ucznia, na empatie, wspdtprace i Swiado-
mos¢ spoteczna. Nowoczesna edukacja zaktada takze nauke opar-
ta o doSwiadczenia praktyczne, przedmioty Sciste, przyrodnicze
i informatyczne, ktore beda stanowity trzon catej edukacji. Wazna
czescig przysztych programéw nauczania stanie sie réwniez ludzka
umiejetnos¢ interpretacji danych z analiz komputerowych”’®. A za-
tem wazne staje sie uczenie przez cate zycie, rozw6j umiejetnosci
technicznych i adaptacja do zmieniajgcych sie technologii.

Czas jednak nie stoi w miejscu, juz ,zaczyna sie méwic o kolejnej
koncepcji - Edukacji 5.0. Rozwija ona zasady Edukacji 4.0, dodatko-
wo kladac nacisk na personalizacje nauki i zwiekszona wspdtprace
cztowieka z maszyna. Jest bardziej zorientowana na humanizacje
technologii, czyli na tworzenie takiego modelu edukacji, ktéry sta-

78 M. Kaminska-Wcisto, op. cit.
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wia cztowieka na pierwszym miejscu. [...] Edukacja 5.0 ktadzie na-
cisk na rownowage miedzy zaawansowang technologia a rozwojem
emocjonalnym, spotecznym i kulturowym cztowieka. W Edukac;ji 5.0
wyroznia sie pie¢ podstawowych zasad, ktére maja na celu podno-
szenie jako$ci uczenia sie i ksztattowanie charakteru uczniéw, aby
mogli stawi¢ czota przysztym wyzwaniom. Te zasady to: wspotpra-
ca - rozw0j umiejetnosci pracy w zespole oraz wykorzystywania
mocnych stron kazdego cztonka pozwoli osiggna¢ wspdlny cel; kre-
atywno$¢ - ta umiejetnos$¢ przygotuje uczniéw do stania sie przy-
sztymi liderami, ktérzy beda zdolni do tworzenia nowych rozwia-
zan odpowiadajacych na wyzwania wspotczesnego Swiata; mys$lenie
krytyczne - dzieki temu uczniowie staja sie lepiej przygotowani do
podejmowania sSwiadomych i odpowiedzialnych decyzji oraz stawia-
nia czota wyzwaniom; komunikacja - zdolnos¢ do jasnej komunika-
cji jest kluczem do zrozumienia i bycia cenionym w kazdej sytuacji
wspoétpracy lub negocjacji; globalna tacznos$¢ - dzieki niej uczniowie
ucza sie docenia¢ réznorodno$¢ i znaczenie wspétpracy miedzykul-
turowej w rozwigzywaniu globalnych wyzwan. Celem Edukacji 5.0
jest wiec nie tylko wyposazenie uczniéow w wiedze techniczng, ale
takze w umiejetnosci miekkie, ktore skutecznie przygotowuja do
dynamicznego i szybko zmieniajacego sie $wiata”’’. Swiadczenie
ustug edukacyjnych w panstwie i Swiadomo$¢ ich zmiany oraz zréz-
nicowania edukacji wzrasta. Globalne trendy edukacyjne wymuszaja
na edukacji ciagte modernizowanie sie, bowiem Swiat sie zmienia,
a wraz z nim i edukacja. Trzeba tez mie¢ na uwadze, ze oczekiwa-
nia spoteczne i wyzwania cywilizacyjne wobec swiadczonych ustug

7 D. Gagatek, Edukacja 5.0 - przed nami nowa era edukacji, 3.02.2025,
https://domowi.edu.pl/blog/edukacja-5-0-przed-nami-nowa-era-edukacji/ [dostep:
15.02.2025]. Zob. tez Edukacja 5.0 - przed nami nowa era edukacji, https://domowi.
edu.pl/blog/edukacja-5-0-przed-nami-nowa-era-edukacji/ [dostep: 15.02.2025].
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edukacyjnych zmieniaja sie w obliczu dynamicznego otoczenia ad-
ministracji publicznej, tj. zmiennych uwarunkowan prawnych, po-
litycznych, przeprowadzanych reform ustrojowo-systemowych,
w tym szczegdblnych reform edukacyjnych, przemian cywilizacyjnych
i technologicznych oraz spotecznych w panstwie. A zatem ewolucja
edukacji powinna odpowiadac realnemu zapotrzebowaniu na okre-
Slone ustugi edukacyjne, by stuzyty one rozwojowi cztowieka, ale
i wspélnemu dobru spoteczenstwa.



RozpziAr I1

Wybrane formy edukacji
w polskim systemie oSwiaty

1. Edukacja formalna, nieformalna i pozaformalna
jako elementy systemu edukacyjnego

Nie powinno nas zaskakiwa¢ stwierdzenie: ,Wiemy jaka byta
przesztos¢, ale nie do konca wiemy jaka jest teraZniejszos$¢, a juz zu-
petie czy mato wiemy jaka bedzie przysztos¢. Na obecnym etapie
nie jesteSmy w stanie przewidzie¢ przysztosci, bowiem $wiat szybko
biegnie do przodu, wywotujac liczne zmiany w otoczeniu cztowieka
i w samym cztowieku”?®. Nie ulega jednak watpliwosci, Ze przysztos¢
cztowieka powinna by¢ zwigzana z edukacjg, bowiem staje sie ona
coraz wazniejszym zasobem edukacyjnym w przestrzeni spotecznej
cztowieka. Edukacja jest jednym z tych podstawowych obszaréw,
w ktérych cztowiek rozwija swoje umiejetnosci i wiedze przez cate
zycie®l, W edukacji rozrézniamy trzy podstawowe jej formy: formal-
ng, nieformalng oraz pozaformalng. W prawie polskim edukacja for-
malna jest powszechna i obowigzkowa dla dzieci w wieku od 7 do

80 E. Trempata, Edukacja formalna (szkolna) i edukacja nieformalna (réwnolegta,
nieszkolna, pozaszkolna), ,Przeglad Pedagogiczny” 2011, nr 1, s. 95, https://przeglad-
pedagogiczny.ukw.edu.pl/archive/article/359/edukacja-formalna-szkolna-i-eduka-
cja-nieformalna-rownolegla-nieszkolna-pozaszkolna/article.pdf [dostep: 4.05.2025].

81 Edukacja formalna, nieformalna i pozaformalna, Matopolski pocigg do kariery,
10.10.2024, https://www.pociagdokariery.pl/component/content/article/2-uncate-
gorised/1779-edukacja-formalna-nieformalna-i-pozaformalna [dostep: 4.05.2025].
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18 lat. Edukacja formalna to ,system zorganizowany, ktéry funkcjo-
nuje w ramach okreslonych instytucji edukacyjnych, ktérymi sg in-
stytucje publiczne lub posiadajace odpowiednie uprawnienia insty-
tucje prywatne. [...] obejmuje ksztatcenie podstawowe, zawodowe,
Srednie, wyzsze czy ksztatcenie uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Ma ona charakter instytucjonalny, jest prowadzona
zgodnie z ustalonymi programami nauczania, a proces nauczania
jest zorganizowany wedtug okreslonych ram czasowych. [...] koficzy
sie zazwyczaj uzyskaniem certyfikatu, Swiadectwa lub dyplomu po-
twierdzajacego osiggniecie okreslonego poziomu wiedzy. Edukacja
nieformalna odnosi sie do dziatan edukacyjnych podejmowanych
poza zorganizowanym systemem instytucjonalnym. Jest to eduka-
cja, ktora odbywa sie czesto przypadkowo, w sposéb spontaniczny,
a takze poprzez réznorodne formy aktywnosci, ktére nie musza by¢
oficjalnie zatwierdzone przez instytucje edukacyjne. Mozliwosci
edukacji nieformalnej sa rézne. Obejmuja m.in.: kursy online, kursy
stacjonarne, staze, praktyki zawodowe, szkolenia oferowane przez
pracodawcéw, webinaria, konferencje, seminaria, wyktady organizo-
wane przez rozne instytucje, wydarzenia i festiwale naukowe, udziat
w stowarzyszeniach i organizacjach pozarzadowych. Uczenie sie
nieformalne moze mie¢ miejsce rowniez «w rodzinie, w codziennym
zyciu i odbywac sie jako samoksztatcenie, przekazywanie i zdoby-
wanie wiedzy wsrdéd cztonkéw rodziny lub spotecznosci». Eduka-
cja pozaformalna jest forma posrednia miedzy edukacja formalna
a nieformalng. Obejmuje zorganizowane dziatania edukacyjne, ktore
sa celowo zaprojektowane, ale nie prowadza do uzyskania formal-
nych certyfikatéw, jak w przypadku edukacji formalnej. Czesto kon-
centruje sie na rozwijaniu okreslonych kompetencji, umiejetnosci
miekkich, a takze wspiera rozwoj osobisty i spoteczny uczestnikow.
W Polsce [...] realizowana jest gtéwnie przez organizacje pozarza-
dowe, centra kultury, domy mtodziezy oraz firmy szkoleniowe.
W ramach tych dziatan organizowane sg warsztaty, treningi, kursy;,
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seminaria, projekty obywatelskie i inne formy ksztatcenia. Moze tez
cechowac sie réznym poziomem intensywnosci i wymagac¢ od oséb
uczacych sie ré6znego poziomu zaangazowania. Waznym aspektem
edukacji pozaformalnej jest nacisk na umiejetnos$ci praktyczne, takie
jak praca w grupie, zarzadzanie projektami, komunikacja interper-
sonalna, kreatywno$¢ czy zdolnos¢ do krytycznego myslenia”®2

We wspotczesnym systemie edukacji uczestnicza dzieci, mto-
dziezidorosli,nabywajac wiedze ogbélng lub zawodowa, a takze umie-
jetnosci i kompetencje niezbedne w przysztosci. Aktywnos¢ eduka-
cyjna obejmuje nas wszystkich, bowiem dokonujgce sie przemiany
spoteczne wymuszaja nie tylko reagowanie kazdego cztowieka na
zmiany, lecz takze przystosowanie sie do nich w spoteczenstwie®.
W zakresie realizowania ustawowych obowigzkéw edukacyjnych
w formach szkolnych i pozaszkolnych dochodzi do spotkania wie-
losci uczestnikdw edukaciji i innych cztonkéw spoteczenstwa w réz-
nych miejscach ksztatcenia, wychowaniaiopieki - w szkole, jak i poza
nig. Nalezy zauwazy¢, ze edukacja, ,silnie uzalezniona od kontekstu
spotecznego, potrzeb gospodarczych, dominujgcej kultury, musi
uwzglednia¢ procesy globalizacyjne, a jednoczesnie w duzej mierze
w sposéb niezamierzony im ulega. [...] wszystkie osoby uczestnicza-
ce w procesach edukacyjnych [...] stanowigce otoczenie spoteczne
biora udziat w realnym zyciu i na co dzien stykajg sie z faktami i zja-
wiskami, ktére niesie globalizacja. Wptywa to na tresci ksztatcenia,
[...] wiedze o charakterze multikulturowym, [...] opanowanie no-
wych $rodkéw komunikacji, gdyz Internet i inne nowoczesne media
zaczynajg odgrywac nie mniejszg role informacyjng i kulturowa niz
ta, ktéra juz dawno temu uzyskata ksigzka”®*. Co istotne, na koncepcje

82 [bidem.

8 M.J. Szymanski, Edukacyjne problemy wspétczesnosci, Krakow-Warszawa
2014, s. 69.

8% Idem, Socjologia edukaciji..., s. 167.
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tradycyjnego nauczania wplywa dzi§ mozliwos¢ ksztatcenia na od-
legtos¢. Rozwdj Internetu i nowatorskie technologie informatyczno-
-komunikacyjne spowodowaty, ze wykorzystywanie urzadzen cyfro-
wych w edukacji formalnej i pozaformalnej stato sie powszechne.
Natomiast zmiany ustrojowe i przeobrazenia systemowe w edukacji,
proces reformowania ustroju szkolnictwa, polityka oswiatowa, wol-
nos$¢ wyboru formy edukacji, konkurencyjnos¢ szkot/placéwek edu-
kacyjnych na rynku ustug edukacyjnych, czas pandemii COVID-19
i wymdg nauczania w formie zdalnej przy korzystaniu z technologii
informatyczno-komunikacyjnej (wykorzystywanie urzadzen cyfro-
wych) wspierajacych proces edukacji wymuszajg alternatywne for-
my nauczania i wptywaja na jako$¢ ustug edukacyjnych.

Analiza réznorodnych Zrédet wykazuje, ze pandemia COVID-19
wywotata wiele pozytywnych zmian edukacyjnych, dzieki ktorym
obecna edukacja formalna nie tylko szybciej rozwija sie w zakresie
wykorzystania nowoczesnych technologii, ale przede wszystkim zo-
stala zauwazona jej druga forma, ktorg jest edukacja pozaformalna®.
Kluczowa bowiem role pelnia tu platformy e-learningowe w zarza-
dzaniu procesem ksztatcenia. W dzisiejszym dynamicznym srodowi-
sku edukacyjnym ,platformy e-learningowe oferuja nie tylko funkcje
repozytorium materiatow dydaktycznych, ale takze kompleksowe
narzedzia umozliwiajgce tworzenie tre$ci edukacyjnych, monitoro-
wanie postepow uczestnikéw oraz integracje z systemami informa-
cyjnymi”®. Przyjmuje sie, ze edukacja pozaformalna to ,forma ucze-
nia sie poprzez Swiadome przystepowanie do doswiadczen, ¢wiczen,
kursow, ktére powoduja aktywizowanie intelektualne, emocjonalne
i powstawanie nowych zachowan, dziatan, ktére organizowane sa
poza formalnymi programami ksztatcenia i ktére umozliwiaja uzy-

8 K. Tuczynski, T. Warchot, Zarzgdzanie i administrowanie edukacjq pozafor-
malngq realizowang w formie e-learningowej, ,Ius et Administratio” 2023, nr 3, s. 199.
8 Jbidem, s. 198.
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skanie kwalifikacji zarejestrowanej”®’. Nie ulega watpliwosci, ze
edukacja pozaformalna dokonuje ekspansji edukacyjnej, co przeja-
wia sie w nastepujacych cechach organizacyjnych®®: dobrowolnosci
uczestnictwa, stymulowaniu réznorodnych aktywnos$ci kursanta,
relacji miedzy uczniem a prowadzacym o charakterze partnerskim,
interaktywnosci, wewnetrznej motywacji, potwierdzeniu lub otrzy-
maniu certyfikatu uczestnictwa - z punktu widzenia efektéw znacz-
nie wazniejsze jest zdobycie kompetencji. Platformy e-learningowe
odgrywaja dzisiaj istotna role jako gtéwne technologie, ktére w roz-
nym stopniu sg wykorzystywane przez rézne placowki edukacyjne.
Pozwalajg one na tatwy dostep do réznorodnych kurséw online,
umozliwiajg efektywne zarzadzanie procesem nauczania, monito-
rowanie postepow uczestnikéw oraz analize wynikéw. Platformy
e-learningowe wspierajag proces edukacji pozaformalnej na roz-
nych poziomach nauczania, stajg sie nieodtagcznym elementem za-
rzadzania procesem ksztatcenia. Taki proces ksztatcenia nie tylko
odpowiada na rosngce wyzwania zwigzane z dostepem do wiedzy,
ale rowniez stwarza nowe mozliwosci doskonalenia umiejetnosci
uczestnikow do dynamicznie zmieniajgcego sie rynku pracy. ,0b-
serwowane postepy w dziedzinie platform e-learningowych, z ich
innowacyjnymi funkcjami, takimi, jak sztuczna inteligencja czy ga-
mifikacja, pozwalajg na spersonalizowang $ciezke edukacyjng”®.
Mozna zatem przyja¢, ze edukacja pozaformalna stanowi alterna-
tywne uzupeinienie edukacji formalnej i narzedzie kreujace rozwdj
przyszto$ciowy ustug edukacyjnych. Trzeba tez wyraznie podkresli¢,
ze wspolczesnie rosnie sSwiadomo$¢ znaczenia edukacji nie tylko
formalnej, ale i pozaformalnej, jak i nieformalnej, w szczegélnosci

87 T. Warchot, Wybrane rodzaje aktywnosci uczniéw szkoty podstawowej w edu-
kacji pozaformalnej, Rzeszoéw 2021, s. 35.

88 K. Tuczynski, T. Warchot, op. cit., s. 199-201.

8 Ibidem, s. 205.
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w kontekscie zmieniajgcego sie rynku pracy oraz dynamicznego roz-
woju technologicznego. Kazda z tych form edukacji stanowi integral-
ne element systemu ksztatcenia, ktéry wspiera proces edukacyjny
cztowieka przez cate zycie. W polskim prawie ,edukacja formalna
jest podstawa systemu o$wiaty, ale rosnace zainteresowanie eduka-
cja nieformalna oraz pozaformalng wskazuje na konieczno$¢ dosto-
sowania sie do wspoétczesnych wyzwan. Coraz wiecej oséb korzysta
z mozliwoSci samoksztatcenia, szkolen i kurséow online, ktére umoz-
liwiajg im rozwijanie umiejetnosci poza tradycyjnymi strukturami
edukacyjnymi [...] na zmieniajgcym sie rynku pracy”®’. Trzeba zgo-
dzi¢ sie z argumentacjg, ze ,szkota stanowi tylko jedng cze$¢ sktado-
wa edukacji globalnej, a na skutek tego, Ze w pozaszkolnym uczest-
nictwie spotecznym dokonuje sie takze proces edukacyjny, mozna
mowic o ksztatceniu i wychowaniu nieszkolnym (czy réwnolegtym),
jako waznym ogniwie edukacji nieformalnej, ktéra odbywa sie poza
szkota, wybiega poza program szkolny i staje sie bardziej czuta na
zmiany dokonujace sie w Swiecie”?".

2. Edukacja szkolna jako podstawa systemu oSwiaty

Jest rzecza bezsporng, ze w czasach ustawicznych zmian ,nalezy
poszukiwa¢ nowych rozwigzan w zakresie ksztatcenia i wychowa-
nia, z mozliwo$cia petnego wykorzystania potencjatu edukacyjnego,
ktoéry tkwi nie tylko w nauczaniu szkolnym, ale takze w pozaszkolnej
przestrzeni zycia dzieci i mtodziezy. Wymaga to takze tworzenia wa-
runkéw do istnienia szerokiego Srodowiska uczacego sie spoteczen-
stwa, aby byto ono odczuwalne, iz edukacja jest doceniania, a uczy¢
mozna i powinno sie w szkole i poza szkota. Ale o jednym nalezy pa-

% Edukacja formalna...
°1 E. Trempala, op. cit.
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mieta¢ - aby jednostka potrafita wykorzysta¢ wszelkie mozliwo$ci
uczenia sie i doskonalenia, musi uzyska¢ dobre wyksztatcenie for-
malne (szkolne) oraz posiada¢ umiejetno$ci samoedukacji”?.
Oswiata i wychowanie sg zadaniem publicznym panstwa, kto-
re jest zarazem celem dziatania administracji publicznej®®. Z kolei
celem szkoty jako wyodrebnionego podmiotu prawnego jest reali-
zowanie celdw polityki oSwiatowej panstwa i wypelnianie prawnie
statuowanych zadan publicznych w domenie o$wiaty i wychowania.
W ustawodawstwie polskim w demokratycznym panistwie prawa
gwarantowane konstytucyjnie prawo do nauki (art. 70 Konstytu-
cji RP) jest jednym z podstawowych praw czlowieka i obywatela,
ajego celeizadania oraz funkcje precyzuja zwtaszcza przepisy prawa
oSwiatowego. Na gruncie prawa o$wiatowego system o$wiaty cha-
rakteryzuje sie roznorodnoscia szkot, ich rodzajow, typow i szczebli
edukacyjnych. System o$wiaty dopuszcza rézne mozliwosci zakta-
dania i prowadzenia szkoét i placéwek publicznych lub niepublicz-
nych przez rézne podmioty, zaréwno publiczne, jak i niepubliczne,
uczestniczace w wykonywaniu zadan o$wiatowych®. Brak legalnej
definicji terminu , 0$wiata” wymusza w piSmiennictwie proby do-
okreslenia jego zakresu. Jest to pojecie niezwykle pojemne, ktérego
wieloaspektowa i gtebsza analiza odnosi sie do catosci przedmio-
towego zagadnienia. Wigze sie bezposrednio z pojeciem edukacji -
»,wychowanie, gtéwnie pod wzgledem umystowym, wyksztatcenie,
nauka”®. Terminy te mogg by¢ uzywane zamiennie, zbudowane s3

92 E. Trempata, op. cit.

9 Zob. D. Kurzyna-Chmiel, Oswiata jako zadanie publiczne, Warszawa 2013,
s. 21in.; R. Raszewska-Skatecka, Szkota publiczna...

9% Zgodnie z art. 8 ust. 2 u.p.o. ,Szkota i placéwka, z zastrzezeniem ust. 4-13, moze
by¢ zaktadana i prowadzona przez: 1) jednostke samorzadu terytorialnego; 2) inng
osobe prawng; 3) osobe fizyczng”, jednakze ,Jednostki samorzadu terytorialnego moga
zaktadac i prowadzi¢ jedynie szkoty i placéwki publiczne” (art. 8 ust. 3 u.p.o.).

% E.Pierzchata, . Pierzchata, Oswiata w sferze ustug publicznych, [w:] M. Woz-
niak (red.), Administracja débr i ustug publicznych, Warszawa 2013, s. 112.
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w oparciu o podobne desygnaty®®. O§wiatg w nauce prawa mozna
umownie nazwac ,zespét podmiotéw, instytucji, zadan oraz regut
stuzacych wykonywaniu funkcji panstwa, polegajacej na udostep-
nieniu narzedzi prawnych, ekonomicznych i spotecznych, niezbed-
nych do uzyskania i przekazania wiedzy objetej systemem edukacji
na okreslonych szczeblach. Wszystkie sktadniki okreslajace pojecie
oSwiaty stanowig pewnego rodzaju zwarty system. Kazdy z nich
uzalezniony jest od innego w taki sposéb, Ze bez istnienia pierwsze-
go drugi i nastepny nie mogg poprawnie funkcjonowac”?’. W ujeciu
nauki prawa o$wiata postrzegana jest jako ,proces upowszechnia-
nia wyksztatcenia w ramach realizacji prawa do nauki wraz z in-
stytucjami szkolnymi i pozaszkolnymi. OSwiate nalezy rozpatrywac
w kontekscie systemu instytucji ja tworzacych, rodzaju dziatalno$ci
o$wiatowych, wreszcie stanu spotecznej Swiadomosci”®®. Na grun-
cie prawa oSwiatowego system o$wiaty obejmuje rézne podmioty,
instytucje oSwiatowe, zar6wno publiczne, jak i niepubliczne, ktére
majg pelni¢ funkcje wychowawcza, o$wiatowa i opiekuncza, roz-
nicujac przy tym oferte $wiadczonych ustug oswiatowych. Podsta-
wowg wartos$cia, jaka ma realizowaé system powigzanych ze soba
publicznych instytucji o$§wiatowych, jest wyrazona konstytucyjnie
powszechnos$¢ i rowno$¢ dostepu do wyksztatcenia, za$ instytucje
oSwiatowe niepubliczne dziatajgce zgodnie z przepisami Konstytucji
RP i ustawy Prawo o$wiatowe stwarzajg rodzicom wolno$¢ wyboru
dla dzieci szk6t innych niz publiczne. Podkresli¢ tez nalezy, Ze za-
daniem panstwa wynikajacym z celéw systemu o$wiaty, o ktérych
mowa w art. 1 u.p.o., jest rowniez ,upowszechnianie dostepu do
szkot, ktérych ukonczenie umozliwia dalsze ksztatcenie w szkotach

% Ibidem.

97 E. Pierzchata, ]. Pierzchata, op. cit., s. 112; ]. Pierzchata, Prawo os$wiaty pry-
watnej, Warszawa 2016, s. 34.

% P.Bata, op. cit., s. 11.
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wyzszych” (art. 1 pkt 9 u.p.o.), bez réznicowania ich w tym przypad-
ku na szkoty publiczne i szkoty niepubliczne. Ustawodawca postugu-
je sie bowiem ustawowym okresleniem ,dostep do szko6t”. Oznacza
to, Ze podziat przedmiotowy na szkoty publiczne i niepubliczne ma
znaczenie jedynie z punktu widzenia zakresu podmiotowego - orga-
now/podmiotéw prowadzacych te szkoty, zas dla panstwa caty sys-
tem o$wiaty i proces edukacji stanowi zadanie publiczne. Ponadto
w judykaturze dowodzi sie, Ze o$wiata oraz ksztatcenie w szkotach
niepublicznych stanowi realizacje zadania publicznego®.

W zmieniajagcym sie otoczeniu szkota i placowki oswiatowe,
ktdére zamierzajg przetrwac i rozwija¢ swoje ustugi edukacyjne, po-
winny zaczac¢ spetnia¢ standardy organizacji ,,uczacej sie”'%. Ewolu-
cja szkoty w kierunku szkoty uczenia sie!®* jest nie tylko oczekiwa-
niem spotecznym, ale i wyzwaniem zachodzacych zréznicowanych
przemian, w tym technologicznych. Wizja placéwek oswiatowych
w kategoriach ,organizacji uczacych sie” oznacza¢ ma w praktyce
poszerzenie ich mozliwosci w celu kreowania wtasnej przyszto-
$ci'®2 Organizacja ,uczaca sie” jest miejscem, w ktérym ludzie moga
podnosi¢ kwalifikacje, uczy¢ sie i rozwijac!®®, Pespektywa myslenia
o szkole jako organizacji ,,uczacej sie” zmusza ja do sprostania wy-
maganiom cywilizacyjnym i zastosowania technologii informatycz-
nych wynikajgcych z zapotrzebowania spotecznego na wymagane,

9 Zob. wyrok NSA z dnia 1 grudnia 2011 r,, 1 0SK 1630/11, CBOSA.

100 Zob. R. Otreba, op. cit., s. 120; B. Fura, Szkota jako uczqca sie organizacja,
»Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska. Sectio H. Oeconomia” 2007, nr 41,
s. 215-227.

101 1, Kordzinski, Szkota uczenia sie..., s. 12 i n.; zob. szerzej: ]. Fazlagi¢, op. cit.;
H. Hall, op. cit.

102 M. Jasinska, J. Lichtarski, Wybrane elementy organizacji uczqcej sie - teoria
i praktyka, [w:] M. Morawski (red.), Zarzqdzanie wiedzq i informacjq - teoria i prak-
tyka, Watbrzych 2006, s. 51.

193 P Senge, Pigta dyscyplina. Teoria i praktyka organizacji uczqcych sie, War-
szawa 1998, s. 12.
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zwlaszcza na rynku pracy, ustugi edukacyjne. Niewatpliwie w epoce
komputerdw i Internetu zmienia sie dostep do wiedzy i informacji
oraz mozliwoSsci jej przetwarzania, ulegaja modyfikacji relacje spo-
teczne z powodu powszechnego uzytkowania narzedzi i coraz szer-
szego korzystania z réznych zasobow technologii informacyjno-
-komunikacyjnych%4,

3. Edukacja pozaszkolna - alternatywne formy nauczania

W Polsce przed pandemig COVID-19 powszechny byt ,model
edukacji konwencjonalnej, polegajacej na regularnym chodzeniu
do szkoty, w ktérej wiedza jest przekazywana przez nauczycieli
w formie lekcji w klasach, w statych i do$¢ czesto zbyt duzych gru-
pach. [...] stacjonarnie i schematycznie. Niewiele os6b dostrzegato
wcze$niejinne mozliwosci edukacyjne. Pandemia uswiadomitaf[...],
ze istniejg inne alternatywne rozwigzania”'%, Jak juz wspomniano,
,pandemia, zmiany prawne, rosngce niezadowolenie z edukacji
w systemie klasowo-lekcyjnym, Swiadomo$¢ rodzicow i uczniow,
zmieniajgce sie potrzeby uczniow w zwigzku z rozwojem tech-
nologicznym, zwiekszone zapotrzebowanie na réznorodne moz-
liwosci edukacyjne, powstajace nowe szkoty przyjazne edukacji
domowej - to tylko powierzchowny opis czynnikéw wptywajacych
na tendencje wzrostowa liczby uczniéw speiniajgcych obowigzek
szkolny poza szkotg”1%. Nalezy tez doda¢, ze ,uczniowie szkdt po-
nadpodstawowych realizujacy obowigzek szkolny poza szkota, sta-
nowig niemal potowe wszystkich uczniéw bedacych w edukacji

104 J. Kordzinski, Szkota wspdlnych dziatan..., s. 11, 16 i n.

1050, Piestrzynska, Edukacja domowa z perspektywy psychologa. Dlaczego tyle
0s6b decyduje sie na te forme?, [w:] Nowa jakos¢ czy patologia?...

106 G. Letnovska, Raport dotyczqcy liczby uczniéw spetniajgcych obowiqzek
szkolny poza szkotq, [w:] Nowa jakos$¢ czy patologia?...
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domowej. Powodow takiego wzrostu mozna doszukiwac¢ sie m.in.
w: zwiekszonej Swiadomosci mtodziezy szkolnej nt. alternatyw-
nych rozwigzan w edukacji, wiekszej liczbie szkét przyjaznych
edukacji domowej, a takze coraz wiekszej potrzebie wolnoSci i in-
dywidualnosci”!?’. Nalezy tez doda¢, ze zainteresowanych eduka-

108 oraz Fun-

cja domowa wspiera Centrum Nauczania Domowego
dacja Edukacji Domowej!?’, ktéra powstata z inicjatywy rodzicow
i szkét zaangazowanych w edukacje domowa i jest organizacja po-
zarzgdowa zajmujgca sie obszarem spetniania obowigzku szkol-

nego poza szkota, czyli tzw. edukacji domowej (art. 37 u.p.o.). Jej

107 Szkota przyjazna edukacji domowej - nazwa przyjeta w Srodowisku
edukacji domowej, okreslajaca placowki, ktére przyjmuja ucznidow w trybie
spetniania obowigzku szkolnego poza szkota oraz oferujg rézne formy wsparcia
w procesie ich nauczania” - A. Letnovska, op. cit,, s. 25 (https://domowa.edu.
pl/wp-content/uploads/2023/08/Nowa-jakosc-czy-patologia-Raport-FED.pdf
[dostep: 02.02.2025]). Raport zostat opracowany na podstawie statystyk spo-
rzadzonych przez Ministerstwo Edukacji i Nauki dla Fundacji Edukacji Domowe;.
Jego nadrzednym celem jest przedstawienie aktualnych danych i analiza trendéw
dotyczacych edukacji domowej w Polsce.

108 Centrum Edukacji Domowej ,pomaga w przygotowaniu takiego wniosku
rekrutacyjnego i pozostatych dokumentéw. Jednym z wymagan jest wiek dziecka -
przejscie na tryb speiniania obowigzku szkolnego poza szkota mozliwy jest przed
ukonczeniem 18. roku zycia. Konieczna jest réwniez zgoda obojga rodzicéw dziecka.
Proces rekrutacyjny u nas mozna opisa¢ w pieciu krétkich krokach. Na poczatku ro-
dzic uzupetnia krotki formularz zgltoszeniowy na naszej stronie internetowej. Krok
drugi to wybdr szkoty przyjaznej edukacji domowej - wspétpracujemy ze szkotami
na terenie catej Polski, ktérych lista dostepna jest na naszej stronie. Kiedy rodzic
wybierze placdwke, uzupeinia kwestionariusz kandydata (mamy wiec krok trzeci),
co pozwala nam na przygotowanie dokumentéw rekrutacyjnych. Czwarty etap to
skompletowanie dokumentéw rekrutacyjnych przez rodzica, ktére otrzymuje od
nas w wiadomosci mailowej i przekazuje do wybranej szkoty partnerskiej. Ostat-
ni element to decyzja dyrektora nowej szkoty, szkoty przyjaznej edukacji domo-
wej, ktory przyjmuje ucznia i zezwala na nauczanie w tym trybie”, ]. Nowakowska,
Jak przejsé na edukacje domowq? To tatwiejsze, niz myslisz!, 11.03.2024, https://
naszkrakow.com.pl/2024/03/11/jak-przejsc-na-edukacje-domowa-to-latwiejsze-
-niz-myslisz/ [dostep: 15.02.2025]; Centrum Nauczania Domowego, https://domo-
wi.edu.pl/ [dostep: 15.02.2025].

109 Fundacja Edukacji Domowej, https://domowa.edu.pl/ [dostep: 15.02.2025].
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misja jest wspieranie i rozwijanie edukacji domowej w Polsce, aby
zapewnic stabilne i sprzyjajgce warunki dla rodzin wybierajacych
te forme nauczania.

3.1. Edukacja niepubliczna

Trzeba wyraZnie przypomnie¢, Ze ustawodawca uznat szkolnic-
two niepubliczne, obok szkolnictwa publicznego, za rownoprawny
element polskiego systemu szkolnictwa (art. 8 ust. 1 u.p.o.), sta-
tuujac: ,Szkota i placowka moze by¢ szkota i placowka publiczna
albo niepubliczng”. Szkolnictwo niepubliczne wyrosto z ruchu spo-
tecznego, a rozwoj szkdt niepublicznych przetamat monopol pan-
stwa na $wiadczenie ustug edukacyjnych!'®. W polskim systemie
o$wiaty szkoty dzieli sie zgodnie z art. 14 u.p.o. na dwie podsta-
wowe kategorie: szkoty publiczne i szkoty niepubliczne. W zdecy-
dowanej wiekszo$ci sg to jednak szkoty publiczne. Definicja szkoty
publicznej wynika z catoksztattu przepiséw ustawy Prawo oswia-
towe. Z pewnoscia s3 to szkoty istniejgce w interesie ogdétu spote-
czenstwa - w interesie publicznym, ktére zapewniajg obywatelom
nieodptatne i powszechnie dostepne ksztatcenie na odpowiednim
poziomie oraz wydaja lub umozliwiajg uzyskanie $wiadectw i dy-
plomdéw majacych walor dokumentéw urzedowych. Ponadto szkoty

110 Zob. T. Lewowicki, J. Radziewicz, Szkota. Szkota parstwowa, publiczna,
niepubliczna, prywatna, spoteczna, [w:] W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedago-
giczna, Warszawa 1993, s. 803-804; B. Przyborowska, Szkoty niepubliczne w Pol-
sce. Oczekiwania i rzeczywisto$¢, Torun 1997; R. Raszewska-Skatecka, Szkoty niepu-
bliczne a reforma systemu edukacji w Polsce, ,Samorzad Terytorialny” 2000, nr 7-8,
s. 122-145; ]. Pierzchata, Edukacja niepubliczna wobec wyzwarn reformy edukacji,
[w:] ]. Blicharz, L. Zacharko (red.), Trzeci sektor i ekonomia spoteczna. Uwarunkowa-
nia prawne. Kierunki dziatan, Wroctaw 2017, s. 129-137; ]. Blicharz, R. Raszewska-
-Skatecka, Prawna mozliwos¢ wspierania systemu oswiaty w sferze edukacji szkolnej
przez organizacje pozarzqdowe, Wroctaw 2020, s. 18-50; por. wyrok NSA z dnia
24 lutego 1989 r,, ISA 1104/88, ONSA 1990, nr 1, poz. 5; ]. Homplewicz, Glosa, OSP
1990, nr 7, poz. 286.
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te sa w catosci lub w przewazajacej czesci utrzymywane ze Srodkéw
publicznych, czyli Srodkow finansowych gromadzonych w sektorze
finanséw publicznych i przekazywanych szkotom przez panstwo
i jednostki samorzadu terytorialnego. Z kolei szkotami i placowka-
mi niepublicznymi beda a contrario wszystkie te szkoty i placdwki,
ktdre nie sg publiczne, tzn. ktérych organami prowadzacymi nie sg
j.s.t. lub organy panstwa (ministrowie) wymienione w art. 8 ust. 2
u.p.o., ani ktére nie zostaty utworzone przez osobe fizycznag lub
prawng na podstawie zezwolenia udzielonego przez j.s.t. w trybie
art. 88 ust. 4 u.p.o.!!

Podstawowymi kryteriami podziatu szkoét na publiczne i nie-
publiczne wynikajacymi z ustawy sa: 1) rodzaj podmiotu zaktada-
jacego, prowadzacego szkote (art. 8 u.p.o.); 2) przestrzeganie pew-
nych merytorycznych zasad dziatania, okreslonych w art. 14 u.p.o.
W praktyce powszechnie uzywane sg tez potoczne okreslenia szkoty
niepublicznej, takie jak ,szkota spoteczna”, ,szkota prywatna”, ,szko-
ta wyznaniowa”!2, Nie s3 to jednak terminy prawne, ustawodaw-
ca z formalnoprawnego punktu widzenia przyjetego w systemie
oSwiaty nie wyro6znia szkét spotecznych ani tez szkét prywatnych
Swiadczacych ustugi oSwiatowe. Pozaustawowe, potocznie uzywa-
ne w spoteczenstwie okreslenia szkét majg jednak swoéj charakter
przedmiotowy. Jako szkoty niepubliczne podlegajg tym samym prze-
pisom, a to, ze czesto sa postrzegane inaczej (w praktyce), wynika
wytacznie z ich pewnej specyfiki dopuszczonej przepisami prawa.
To tez oznacza, ze obowigzujacy ustawowo termin ,szkota niepu-
bliczna” okresla r6zne formy oswiaty niepublicznej i zr6znicowane
podmioty je zaktadajgce i prowadzace!*s.

11 M. Pilich, Ustawa o systemie oswiaty. Komentarz, Warszawa 2012, s. 62
i s. 713; M. Pilich (red.), Prawo oswiatowe..., wyd. 11, s. 713 i 62; ]. Blicharz, R. Ra-
szewska-Skatecka, Prawna mozliwosé..., s. 29.

12 R, Raszewska-Skatecka, Szkota publiczna..., s. 102.

13 ], Blicharz, R. Raszewska-Skatecka, Teoretycznoprawne aspekty..., s. 50.
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3.2. Edukacja domowa

Przyszto$¢ edukacji pozaszkolnej jako formy edukacji domowej
wynika z powszechnego prawa do nauki i obowigzkéw edukacyj-
nych polskiego systemu o$wiaty oraz wolnosci wyboru sposobu na-
uczania i potrzeby zindywidualizowanego podejscia edukacyjnego’*.
Wzrost uznania edukacji domowej wynika¢ moze z dotychczasowej
oceny zinstytucjonalizowanej formy edukacji szkolnej, o ktérej mowa
w art. 36 ust. 8-12 u.p.o., i argumentéw przesadzajacych za wyborem
spersonalizowanej formy nauczania, ktére dostosowane sg do indy-
widualnych mozliwosci i zréznicowanych potrzeb rozwojowych dzie-
ci i mtodziezy. Wéréd zwolennikéw edukacji domowej nie brakuje tez
przekonania, Ze jej celem jest wolno$¢, ktéra stuzy edukacji lepiej niz
przymus'*®, Edukacja domowa poza tradycyjnym systemem szkolnym
staje sie tez niejednokrotnie inspiracjg dla rodzicow poszukujacych
nowatorskich rozwigzan edukacyjnych. Jest ona bowiem prawem ro-
dzicéw, wynikajacym z wolnosci wyboru dla swoich dzieci formy na-
uczania, w tym edukacji pozaszkolnej!'®. Edukacja domowa jest spo-
sobem organizacji ksztatcenia, jego alternatywng wobec ,systemowej
szkoty” forma prowadzong w rodzinie lub przez nig organizowang!"’.

Wzrost liczby uczniéw speiniajacych obowigzek szkolny poza
szkotg sktania do refleksji nad zmieniajacymi sie preferencjami edu-
kacyjnymi w spoteczenstwie''8. Edukacja ta ,sprzyja rozwojowi me-

114 R. Raszewska-Skatecka, Administracyjnoprawne aspekty wolnosci..., s. 487-523.

115 Zob. ]. Helios, Edukacja domowa - kilka uwag w kontekscie dyskursu o edu-
kacji demokratycznej, ,Filozofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna” 2014, t. 3,
nr2,s.181.

116 Szerzej zob. W. Stebnicki, Edukacja domowa. Edukacja przysztosci, Fijorr
Publishing Company 2014; M. Hawranek, Szkoty do ktérych chce sie chodzi¢ sq blizej,
niz myslisz!, Krakow 2021.

117 ]. Osiecka-Chojnacka, Home education - regulatory challenges, ,Biuro Ana-
liz Sejmowych” 2024, no. 7(320), s. 1.

18 G, Letnovska, op. cit.



3. Edukacja pozaszkolna - alternatywne formy nauczania 47

tauczenia sie, umozliwiajac dzieciom lepsze zrozumienie wtasnych
proceséw poznawczych oraz rozwoj takich umiejetnosci, jak kry-
tyczne myslenie i refleksja nad wtasnym uczeniem sie”''°. Znaczenie
rozwojowe zdobywaja takie umiejetnosci, jak: ,krytyczne myslenie,
zdolnos$¢ do szybkiego przyswajania nowych informacji, adaptacja
do zmieniajgcych sie warunkéw oraz umiejetnos$¢ selekcjonowania
i wykorzystywania informacji pochodzacych z réznych zrodet”!?°.
Z reguty wsrod przyczyn wybierania przez rodzicow edukacji domo-
wej wskazuje sie wady systemowej szkoty, w tym m.in.: brak indywi-
dualnego podejscia, przecigzenie nauka, rywalizacje wsrdd uczniéw,
zbyt sztywne programy nauczania, ciggte kartkowki i klaséwki,
sprawdziany, zbyt mato czasu na rozwdj zainteresowan i pasji, nad-
miar prac domowych, zbyt wiele czasu spedzanego w szkole, stres
szkolny lub fobie szkolng dziecka. Rodzice zwracajg uwage, ze nawet
jezeli dziecko chodzi do tradycyjnej szkoty, to i tak musza angazowac
sie w jego edukacje, pomagac, korzystac z ustug korepetytoréow lub
kurséw przygotowujacych do egzaminéw. Dla rodziny koszty finan-
sowe organizacji edukacji domowej moga by¢ bardzo rézne i zaleza
od etapu edukacyjnego, wtasnej pracy rodzicéow z dzieckiem, ewen-
tualnego korzystania z oferty jego szkoty. Rodzice moga tez korzy-
stac¢ z ustug oferowanych na rynku ustug edukacyjnych'?l. Przyjmuje
sie, ze rodzice i uczniowie najczesciej poszukuja nowoczesnych form
nauki, ,ktére zapewniajag wieksza elastycznos¢ i indywidualizacje.
[...] Wdrazanie elastycznych strategii uczenia, ktére promuja indy-
widualizacje i rozwdéj kompetencji XXI wieku, powinno by¢ prioryte-
tem dla os6b odpowiedzialnych za ksztatt polskiej edukacji. Strategie
i polityki edukacyjne powinny by¢ opracowane z uwzglednieniem

119 D. Kadziotka, op. cit., s. 48.

120 Ibidem, s. 48.

121 1. Osiecka-Chojnacka, Edukacja domowa - wyzwania regulacyjne, ,Studia
BAS” 2024, nr 7(320), s. 2, https://orka.sejm.gov.pl/WydBAS.nsf/0/59F6B11D4D-
58DB4FC1258BB000446FBC/$file/Infos_320.pdf [dostep: 27.01.2025].


https://orka.sejm.gov.pl/WydBAS.nsf/0/59F6B11D4D58DB4FC1258BB000446FBC/$file/Infos_320.pdf
https://orka.sejm.gov.pl/WydBAS.nsf/0/59F6B11D4D58DB4FC1258BB000446FBC/$file/Infos_320.pdf
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tych trend6w, aby zapewni¢ uczniom pelne wykorzystanie poten-
cjatu edukacji w przysztosci”'?2. Ponadto rodzice powinni zapewnic
dzieciom ,odpowiednie mozliwosci socjalizacji z rowiesnikami oraz
dostep do r6znorodnych doswiadczen edukacyjnych, ktére rozwijaja
nie tylko umiejetnosci szkolne, ale takze emocjonalne i spoteczne”'%,

Ustawodawca, wyrdzniajac edukacje szkolna, jak i edukacje po-
zaszkolna, tej drugiej nie poswieca zbyt wiele miejsca w obowigzuja-
cej ustawie Prawo o$wiatowe. Zwrocenia uwagi wymagajg nastepu-
jace aspekty prawne: komu przystuguje prawo wyboru i jakie nalezy
spetni¢ wymogi prawne, by obowigzek wychowania przedszkolnego,
obowigzek szkolny czy obowigzek nauki moégt by¢ realizowany poza
przedszkolem/szkota (art. 37 u.p.o.), na jakim podmiocie prawnym
spoczywa odpowiedzialnos¢ za edukacje pozaszkolng, jakie pojawia-
ja sie wyzwania i oczekiwania zwigzane z ta forma ksztatcenia oraz
szanse i zagrozenia w ocenie uczestnikow edukacji korzystajacych
z tej formy nauczania. Pojawiajg sie tu pytania, na ktére trudno jed-
noznacznie odpowiedzie¢, m.in.: czy edukacja domowa jest czeScia
edukacji przysztosci, ktéra odpowiada na potrzeby zmieniajgcego
sie §wiata w obliczu niezbednych kompetencji XXI w.?; jakie s3 moz-
liwosci edukacyjne i potrzeby zmiany ksztalcenia na rynku ustug
edukacyjnych?; czy petnoprawna forma nauczania pozaszkolnego
przyczynia sie do zmiany spotecznej w spoteczenstwie i wptywa na
jakosciowg zmiane edukacji?; czy i w jaki sposob spetnia ona oczeki-
wania uczestnikéw tej formy edukacji? PoniZzsza préba przyblizenia
odpowiedzi na te pytania wymaga przeanalizowania edukacji domo-
wej w ujeciu teoretycznoprawnym na tle wolnosci, legalnosci i uwa-
runkowan tej formy nauczania pozaszkolnego.

122G, Letnovska, op. cit.

123 K. Broda, Edukacja domowa staje sie coraz popularniejsza. ZapytaliSmy eks-
pertki, czy stusznie?, 30.08.2024, https://www.gazetaprawna.pl/wiadomosci/kraj/
artykuly/9595859,edukacja-domowa-staje-sie-coraz-popularniejsza-zapytalismy-
-ekspertki.html [dostep: 2.02.2025].
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Podkre$lmy w tym miejscu, Ze adresatem norm prawa os$wia-
towego w zakresie obowigzkow edukacyjnych wypetmianych jako
normy prawa administracyjnego jest jednostka jako uczen, speinia-
jacy obowiazek rocznego przygotowania przedszkolnego, obowig-
zek szkolny lub obowiazek nauki w formie pozaszkolnej. Sytuacje
prawng ucznia realizujgcego wymienione obowiazki edukacyjne
w formie pozaszkolnej mozna rozpatrywa¢ w aspekcie uprawnien
ucznia i jego obowigzkéw. Uczen podlegajacy edukacji domowej ma
takie same uprawnienia, jak uczen edukacji szkolnej, uczeszczajacy
do szkoty. Kazde dziecko bedace uczniem w szkole, jak i edukowane
poza szkota - jest uczniem danej szkoty i sposob prowadzenia edu-
kacji nie powinien mie¢ wptywu na Korzystanie z tych uprawnien!,
Co prawda obowigzki ucznia nauczania domowego sg inne niz ucznia
uczeszczajacego regularnie do szkoty, jednakze w obu przypadkach
zmierzaja do osiagniecia tego samego efektu, tj. zdobycia okreslo-
nej wiedzy i potwierdzenia tego pozytywnym wynikiem egzaminéw
klasyfikacyjnych'?®. Nalezy doda¢, ze uczen spetniajagcy obowigzek
szkolny lub obowigzek nauki poza szkotg uzyskuje roczne oceny kla-
syfikacyjne na podstawie rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych z za-
kresu czeSci podstawy programowej obowigzujacej na danym etapie
edukacyjnym, uzgodnionej na dany rok szkolny z dyrektorem szkoty.
Egzaminy klasyfikacyjne sg przeprowadzane przez szkote, ktorej dy-
rektor zezwolil na spetnianie obowigzku szkolnego lub obowigzku
nauki poza szkotg'?¢. Egzamin klasyfikacyjny przeprowadza sie zgod-
nie z art. 441 u.s.o.i przepisami rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych'?’. Roczna

124 Zob. M. Czuba-Wasowska, K. Marko, op. cit., s. 88-93.
125 Ibidem, s. 93.

126 Zgodnie z art. 37 ust. 4 u.p.o.

127 T,j. Dz. U.z 2023 r. poz. 2572.
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i koncowa klasyfikacja ucznia spetniajacego obowigzek szkolny lub
obowigzek nauki poza szkola odbywa sie zgodnie z przepisami roz-
dziatu 3a u.s.0.'?®

W zakresie sposobu wykonania edukacji pozaszkolnej w pierw-
szej kolejnosci wymusza ona znajomos¢ przepiséw i umiejetnos$¢ ich
stosowania na dyrektorze szkoty. Na podstawie art. 37 ust. 1 u.p.o.
przejscie na tryb edukacji domowej zawsze nastepuje na wniosek
rodzicow. Rodzice moga skorzysta¢ z prawa wyboru tzw. edukacji
domowej, o ile zapewnig spetnianie warunkow ustawowych, o kto-
rych mowa ponizej. Zgodnie z wolg ustawodawcy: ,Na wniosek
rodzicéw dyrektor odpowiednio publicznego lub niepublicznego
przedszkola, szkoty podstawowej i szkoty ponadpodstawowej, do
ktérej dziecko zostato przyjete, moze zezwoli¢, w drodze decyzji,
na spelnianie przez dziecko odpowiednio obowigzku'?’, o ktérym
mowa w art. 31 ust. 4, poza przedszkolem, oddziatem przedszkol-
nym w szkole podstawowej lub inng forma wychowania przedszkol-
nego i obowiazku szkolnego lub obowiazku nauki poza szkotg”!*.
Zgodnie z art. 37 ust. 2 pkt 2 lit. b i ¢ u.p.o. zezwolenie moze by¢
wydane przed rozpoczeciem roku szkolnego albo w trakcie roku
szkolnego, jezeli do wniosku o wydanie zezwolenia dotaczono doku-

128 Zgodnie z art. 37 ust. 6 u.p.o.

129 Zgodnie z rozdzialem 2 u.p.o. spetnianie w formach pozaszkolnych
wszystkich obowigzkéw edukacyjnych: 1) obowiazku rocznego przygotowania
przedszkolnego, o ktérym mowa w art. 31 ust. 4 u.p.o.; 2) obowigzku szkolnego;
3) obowigzku nauki - przy czym nalezy wyjasni¢, ze w przypadku tego ostatniego
obowiazku nie chodzi jednak o sytuacje, kiedy speinianie obowigzku nauki naste-
puje w formie odbywania przygotowania zawodowego u pracodawcy (art. 36 ust. 9
u.p.o.) lub uczeszczania na kwalifikacyjny kurs zawodowy (art. 36 ust. 16 u.p.o.),
lecz wytacznie o takie sytuacje, gdy uczen miatby zastgpi¢ edukacja domowa na-
uke w szkole ponadpodstawowej. Por. M. Pilich (red.), Prawo oswiatowe. Komen-
tarz, wyd. 111, WKP 2022, https://sip.lex.pl/#/commentary/587750323/704325/
pilich-mateusz-red-prawo-oswiatowe-komentarz-wyd-iii?cm=URELATIONS [do-
step: 27.01.2025].

180 Zgodnie z art. 37 ust. 1 u.p.o.
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menty: ,o$wiadczenie rodzicow o zapewnieniu dziecku warunkéw
umozliwiajacych realizacje podstawy programowej obowigzujgcej
na danym etapie edukacyjnym (pkt b) i zobowigzanie rodzicéw do
przystepowania w kazdym roku szkolnym przez dziecko spetnia-
jace obowiazek szkolny lub obowiazek nauki do rocznych egzami-
now Klasyfikacyjnych (pkt c), o ktéorych mowa w ust. 4”131 0d dnia
1 lipca 2021 r. do wniosku nie dotacza sie opinii poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, a obowigzujacy woéwczas art. 37 ust. 2 pkt 2
lit. a u.p.o. zostat uchylony ustawg z dnia 17 marca 2021 r. o zmia-
nie ustawy Prawo o$wiatowe (Dz. U. poz. 762)%2 Trzeba tu wyraz-
nie zaznaczy¢, ze zgodnie z aktualnie obowigzujacg ustawa Prawo
oSwiatowe przy udzielaniu zezwolenia na tzw. edukacje domowa
nie jest potrzebna opinia poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.
W mysl art. 37 ust. 4 u.p.o ,Uczen spetniajacy obowigzek szkolny
lub obowiagzek nauki poza szkota uzyskuje roczne oceny klasyfika-
cyjne na podstawie rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych z zakre-
su czesci podstawy programowej obowigzujacej na danym etapie
edukacyjnym, uzgodnionej na dany rok szkolny z dyrektorem szkoty.
Egzaminy klasyfikacyjne sg przeprowadzane przez szkote, ktorej dy-
rektor zezwolit na spetnianie obowigzku szkolnego lub obowigzku
nauki poza szkota. Uczniowi takiemu nie ustala sie oceny zachowa-
nia. Egzamin klasyfikacyjny przeprowadza sie odpowiednio zgodnie
z art. 441 lub art. 44wa ustawy o systemie o$wiaty i przepisami wy-

131 Na podstawie art. 37 ust. 3 u.p.o.: ,Przepisu ust. 2 pkt 2 lit. ¢ nie stosu-
je sie w przypadku wydawania zezwolenia, o ktérym mowa w ust. 1, dla dzieci
i mtodziezy posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wyda-
ne ze wzgledu na niepetnosprawno$¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym”.

132 W obecnym stanie prawnym zniesiono pierwotne wymaganie dotacze-
nia do wniosku opinii publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, ,cho¢
oczywiscie opinie taka (niekoniecznie wydang przez poradnie publiczna) rodzi-
ce moga dotaczy¢ z wiasnej inicjatywy”. Por. M. Pilich (red.), Prawo oswiatowe...,
wyd. 1.
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danymi na podstawie art. 44zb ustawy o systemie os§wiaty”1%. Uczen
objety edukacja domowa podlega ogdlnym zasadom promowania
na wyzszy etap edukacji, otrzymuje Swiadectwa szkolne, a takze ma
obowiazek przystapi¢ do egzaminu dsmoklasisty, o ktérym mowa
w art. 19 ust. 1 u.p.o.

W Swietle regulacji ustawowych to od rozstrzygniecia dyrek-
tora szkoty zalezy mozliwos$¢ spetniania obowigzku edukacyjnego
poza szkota. Przyjmuje sie, Ze obowigzek szkolny, obowiazek nauki
jest obowigzkiem administracyjnoprawnym, a podmiotem realizu-
jacym ten obowigzek jest dziecko. Z kolei zobowigzanymi (osobami
odpowiedzialnymi za realizacje obowigzku w sensie prawnym) sa
jego rodzice. A to oznacza, ze sprawa w przedmiocie jego speinienia
poza szkotg jest sprawg indywidualng rozstrzygang w postepowaniu
przed organem administracji publicznej. Zgoda dyrektora szkoty na
spelnianie obowigzku szkolnego czy obowigzku nauki przez dziec-
ko poza szkot3 jest wyrazana w formie decyzji administracyjnej!3.
Dyrektor szkoty dziata jako organ administracji publicznej, wyda-
jac decyzje, stosuje przepisy ustawy z dnia 14 czerwca 1960 r. Ko-

183 Zgodnie z art. 37 ust. 5 u.p.o.: ,Przepisu ust. 4 nie stosuje sie do dzieci
i mtodziezy posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wyda-
ne ze wzgledu na niepelnosprawnos¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym”.

134 Postanowienie NSA z dnia 11 wrzes$nia 2008 r, I OSK 1077/08, LEX
nr 1028714; por. M. Pilich (red.), Prawo oswiatowe..., wyd. I1I. Biorac pod uwage
obligatoryjno$¢ formy decyzji administracyjnej w przedmiocie spetniania obo-
wiagzkow edukacyjnych poza odpowiednia jednostka systemu o$wiaty, pismo dy-
rektora szkoty zawierajace informacje o braku podstaw do zezwolenia wniosko-
dawcom na edukacje domowg ich dziecka stanowi decyzje administracyjna, jesli
zawiera minimum koniecznych elementéw (jak zwtaszcza oznaczenie organu,
wskazanie adresata, rozstrzygniecie o istocie sprawy oraz podpis osoby reprezen-
tujacej organ administracji), niezaleznie od braku niektérych sposréd elementéw,
jakie normalnie powinny charakteryzowac¢ akt administracyjny. Od decyzji dy-
rektora szkoty przystuguje wnioskodawcom odwotanie do wtasciwego kuratora
oswiaty. Wyrok WSA w Warszawie z dnia 12 listopada 2014 r,, I SA/Wa 581/14),
LEX nr 1753638.
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deks postepowania administracyjnego'*® zgodnie z art. 35 k.p.a. Aby
wniosek rodzicéw co do edukacji domowej byt poprawny pod wzgle-
dem ustawowym, musi spetnia¢ kilka warunkdéw, o ktérych mowa
wart. 37 ust. 2 pkt 2 lit. bi c u.p.0.13® Ot6z aby mdc ztozy¢ wniosek, ro-
dzice powinni najpierw dopelni¢ obowigzku wynikajacego z art. 40
ust. 1 pkt 1 u.p.o,, tj. zgtosi¢ dziecko do szkoty. Wniosek moze by¢
skutecznie ztozony i rozpatrzony przez dyrektora wtasciwej szkoty
dopiero po przyjeciu dziecka w wyniku zgloszenia. Trzeba tez za-
znaczy¢, ze ,po zmianach dokonanych, z dniem 1 lipca 2021 r, na
mocy ustawy z 17.03.2021 r. o zmianie ustawy - Prawo o$wiatowe,
nie obowigzuje juz wymaganie przyjecia dziecka do przedszkola,
szkoty podstawowej lub szkoty ponadpodstawowej na terenie tego
samego wojew0dztwa, gdzie ono zamieszkuje (w znaczeniu art. 26
w zw. z art. 25 k.c.). W przeciwienistwie do ubiegania sie o odrocze-
nie spetniania obowigzku edukacyjnego - w tym wypadku element
czasowy nie odgrywa zadnej roli, gdyz zezwolenie moze by¢ wydane
zaréwno przed rozpoczeciem, jak i w trakcie roku szkolnego (art. 37
ust. 2 in principio). W przypadku przystugiwania wtadzy rodziciel-
skiej obojgu rodzicom (art. 97 § 1 k.r.o.) ztoZenie wniosku - jako na-
leZace do istotnych spraw dziecka - wymaga ich wspétdziatania, zas
w razie sporu kazdy z rodzicow moze zwrdcic sie o rozstrzygniecie
do sagdu. Wniosek nie moze zatem pochodzi¢ tylko od jednego z ro-
dzicow, mimo ze normalnie kazde z nich ma obowigzek i prawo do
jej wykonywania”'®’. Wyjatkiem jest sytuacja, gdy np. jeden z nich

135 Tj.Dz. U.z 2024 r. poz. 572 z pdzn. zm., dalej k.p.a.

136 Zgodnie z art. 37 ust. 2 pkt 2 lit. b u.p.o.: ,0éwiadczenie rodzicéw o za-
pewnieniu dziecku warunkéw umozliwiajacych realizacje podstawy programowej
obowiazujacej na danym etapie edukacyjnym; 2) zobowigzanie rodzicéw do przy-
stepowania w kazdym roku szkolnym przez dziecko spetniajace obowiagzek szkol-
ny lub obowigzek nauki do rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych, o ktérych mowa
w ust. 4 (art. 37 ust. 2 pkt 2 lit. c u.p.o.).

137 M. Pilich (red.), Prawo o$wiatowe..., wyd. I11. Zob. wyrok WSA w Warszawie
z dnia 7 marca 2018 r., [ SA/Wa 785/17, LEX nr 2746048.



54 Rozdziat II. Wybrane formy edukacji w polskim systemie o$wiaty

nie zyje lub jest pozbawiony praw rodzicielskich - wéwczas dru-
gi rodzic dotgcza do wniosku odpowiednio odpis aktu zgonu badz
orzeczenie sadu o pozbawieniu praw rodzicielskich, a dyrektor szko-
ty rozpatruje wniosek ztoZony przez jednego rodzica. Jest to istotny
element, by unikng¢ sytuacji konfliktowych, bo moze okazac¢ sie, ze
jeden z rodzicow postapit wbrew woli drugiego i decyzja dyrektora
zostata wydana niezgodnie z prawem?3%,

Wazng czeScig wniosku jest dotaczenie do niego oswiadczenia
o zapewnieniu dziecku warunkéw umozliwiajacych realizacje pod-
stawy programowej oraz zobowiazanie do przystepowania w kazdym
roku szkolnym przez dziecko do rocznych egzaminéw klasyfikacyj-
nych. Dyrektor szkoty ma 30 dni na wydanie decyzji administracyj-
nej w sprawie ztozonego wniosku o spetnianie obowigzku rocznego
przygotowania przedszkolnego poza przedszkolem oraz obowigzku
szkolnego poza szkotg. Ponadto ,wiele szkét decyduje sie rowniez
na zawarcie umowy z rodzicami (nazywanej czesto umowa szkolna
lub umow3g o $wiadczenie ustug edukacyjnych), chociaz prawo tego
nie wymaga. Jej popularno$¢ wynika z faktu, ze jest jedynym sposo-
bem okreslenia praw i obowigzkoéw innych niz te wynikajace z prze-
pisow (np. wysokosci i terminéw wnoszenia poszczeg6élnych optat
lub okresu wypowiedzenia - szkoty zawieraja go w umowie, aby
uchronic¢ sie przed naglg utratg ucznia)”'*. Trzeba tez zastanowi¢
sie, czy dyrektor szkoty ponadpodstawowej moze odméwic przenie-
sienia ucznia na edukacje domowa? Jak juz wskazano, zezwolenie na
tzw. edukacje domowa wydaje sie wytacznie na wniosek rodzicow.
W art. 37 ust. 1 u.p.o. uzyte wyrazenie, ze dyrektor ,moze” wydac
zezwolenie oznacza, Ze decyzja dyrektora szkoly w tej sprawie ma

138 K. Cieslik, Organizacja edukacji domowej, https://sip.lex.pl/# /publica-
tion/151386930/cieslik-karolina-organizacja-edukacji-domowej?cm=URELATIONS;
,Dyrektor Szkoty” 2021, nr 6, s. 77-81, https://www.wolterskluwer.com/pl-pl/news/
organizacja-edukacji-domowej-karolina-cieslik [dostep: 27.01.2025].

139 K. Cieslik, op. cit.
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charakter uznaniowy. Dyrektor szkoty moze wiec odméwi¢ zezwo-
lenia na edukacje domowa, z tym ze nalezy wzia¢ pod uwage, iz ze-
zwolenie oraz jego odmowa maja forme decyzji administracyjnej, od
ktérej stuzy odwotanie do wtasciwego kuratora oswiaty. ,Jesli wiec
spelnione s3 wszystkie warunki okreslone w art. 37 ust. 2 u.p.o., to
w zasadzie dyrektor moze juz wydac¢ zezwolenie na edukacje do-
mowa, chyba, Ze s3 mu znane inne przestanki powodujace odmowe
wydania zezwolenia. Nie jest mozliwe podanie w odpowiedzi tek-
stu uzasadnienia odmowy wydania zezwolenia na edukacje domo-
w3, gdyz kazda taka sprawa jest indywidualna i wymaga znajomosci
szczegotow sprawy wplywajacej na odmowe zezwolenia”'*’. Dodac
tez nalezy, ze uczen szkoty ponadpodstawowej dla mtodziezy, ktory
spetniat obowigzek nauki poza szkota, po osiagnieciu pelnoletnosci
nadal moze kontynuowac edukacje domowa. Przepisy ustawy Pra-
wo o$wiatowe nie wskazujg, ze przyczyng cofniecia zezwolenia na
edukacje domowa jest ukonficzenie przez ucznia 18. roku zycia. Uczen
petnoletni moze nadal kontynuowac edukacje domowag**™.
Zgodniezart. 37 ust. 7 u.p.o. ,Uczen spetniajacy obowigzek szkol-
ny lub obowiazek nauki poza szkotla, a takze rodzic takiego ucznia,
moze korzysta¢ ze wsparcia szkoty, ktorej dyrektor wydat zezwole-
nie, o ktdrym mowa w ust. 1, obejmujacego: 1) prawo uczestniczenia
w szkole w zajeciach, o ktérych mowa w art. 109 ust. 1 pkt 2,31 5-7;

140 B. Wojtczak, Czy dyrektor szkoty ponadpodstawowej moze odmowic¢ prze-
niesienia ucznia na edukacje domowg?, Opublikowano: QA 2453248, https://sip.
lex.pl/#/question-and-answer/623210240/czy-dyrektor-szkoly-ponadpodstawo-
wej-moze-odmowic-przeniesienia-ucznia-na-edukacje-domowa?cm=URELATIONS
[dostep: 27.01.2025].

1 B, Wojtczak, Czy uczen szkoty ponadpodstawowej, ktéremu wydano zgode
na realizacje obowiqzku nauki poza szkotq, w momencie ukoriczenia 18 lat moze dalej
realizowac ten obowiqzek poza szkotq?, Opublikowano: QA 2219422, https://sip.lex.
pl/#/question-and-answer/622976414 /czy-uczen-szkoly-ponadpodstawowej-k-
toremu-wydano-zgode-na-realizacje-obowiazku-nauki-poza-szkola...?cm=URELA-
TIONS [dostep: 27.01.2025].


https://sip.lex.pl/#/question-and-answer/622976414/czy-uczen-szkoly-ponadpodstawowej-ktoremu-wydano-zgode-na-realizacje-obowiazku-nauki-poza-szkola...?cm=URELATIONS
https://sip.lex.pl/#/question-and-answer/622976414/czy-uczen-szkoly-ponadpodstawowej-ktoremu-wydano-zgode-na-realizacje-obowiazku-nauki-poza-szkola...?cm=URELATIONS
https://sip.lex.pl/#/question-and-answer/622976414/czy-uczen-szkoly-ponadpodstawowej-ktoremu-wydano-zgode-na-realizacje-obowiazku-nauki-poza-szkola...?cm=URELATIONS
https://sip.lex.pl/#/question-and-answer/622976414/czy-uczen-szkoly-ponadpodstawowej-ktoremu-wydano-zgode-na-realizacje-obowiazku-nauki-poza-szkola...?cm=URELATIONS
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2) zapewnienie dostepu do: a) podrecznikéw, materiatow edukacyj-
nych i materiatéw ¢wiczeniowych, o ktérym mowa w art. 54 ust. 1
ustawy o finansowaniu zadan o$wiatowych, oraz b) pomocy dydak-
tycznych stuzacych realizacji podstawy programowej znajdujacych
sie w zasobach szkoly - w porozumieniu z dyrektorem tej szkoty;
3) udziat w konsultacjach umozliwiajacych przygotowanie do rocz-
nych egzamindéw Kklasyfikacyjnych, o ktérych mowa w ust. 4”. Uczen
spelniajacy obowiazek szkolny oraz nauki poza szkota moze, jezeli
taka wole wyrazaja rodzice, uczestniczy¢ w zajeciach dodatkowych
organizowanych w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej
oraz rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia uczniéw. Warun-
ki tego uczestnictwa sa takie same, jak w przypadku uczniéw danej
szkoty. Szkota zapewnia mu réwniez dostep do darmowych podrecz-
nikéw, materiatow edukacyjnych i materiatéw ¢wiczeniowych do
obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogbélnego
(art. 54 ust. 1 ustawy o finansowaniu zadan oswiatowych)'*?, a takze
ma obowiazek zapewnia¢ pomoce dydaktyczne ze swoich zasobow.
To swiadczenie nastepuje w porozumieniu z dyrektorem szkoty, co
oznacza, ze nauczyciele szkoty (zwtaszcza nauczyciel bibliotekarz)
nie moga samodzielnie decydowa¢ o udostepnianiu pomocy dydak-
tycznych, lecz w praktyce dyrektor musi wyrazi¢ na to zgode. Usta-
wodawca w art. 37 ust. 7 u.p.o. przewiduje mozliwos¢ (prawo, a nie
obowigzek) udziatu w konsultacjach umozliwiajacych przygotowa-
nie do rocznych egzaminéw klasyfikacyjnych. Celem takich konsul-
tacji nie jest przeprowadzenie zwyktych, indywidualnych zaje¢ edu-

142 Na podstawie art. 54 ust. 1 ustawy z dnia 27 pazdziernika 2017 r. o finan-
sowaniu zadan oswiatowych (t.j. Dz. U. z 2024 r. poz. 754). ,Uczniowie publicznych
szkot podstawowych i szkét artystycznych realizujacych ksztatcenie ogdélne w za-
kresie szkoly podstawowej maja prawo do bezptatnego dostepu do podrecznikdw,
materiatéw edukacyjnych lub materiatéw ¢wiczeniowych, przeznaczonych do obo-
wigzkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogélnego, okreslonych w ra-
mowych planach nauczania ustalonych dla tych szkét”.
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kacyjnych, lecz raczej wsparcie procesu nauki oraz samoksztatcenia
ucznia w warunkach domowych, tak aby zwiekszy¢ jego szanse po-
siadania poréwnywalnego zasobu wiedzy i kwalifikacji z uczniami
korzystajacymi z zaje¢ w formie szkolne;j.

Ustawodawca w art. 37 ust. 8 u.p.o. wskazat trzy przestanki cof-
niecia zezwolenia na edukacje domowa: 1) na wniosek rodzicow;
2) jezeli uczen z przyczyn nieusprawiedliwionych nie przystapit
do rocznych egzamindéw klasyfikacyjnych, o ktéorych mowa w ust. 4,
albo nie zdat rocznych egzamin6w klasyfikacyjnych, o ktérych mowa
w ust. 4 (dotyczy to oczywiscie ucznia speiniajacego obowigzek
szkolny lub nauki, do ktérego to wymaganie sie stosuje); 3) w razie
wydania zezwolenia z naruszeniem prawa (np. wniosek nie zostat
ztozony przez rodzicéw lub prawnych opiekunéw dziecka, zezwole-
nie na spetnianie obowiazku nauki poza szkota wydano, cho¢ dana
osoba nie podlegata juz temu obowigzkowi).

Wobec powyzszego obowiazek edukacyjny obcigza osoby upraw-
nione z tytutu prawa do nauki, ale jednoczes$nie naktada na rodzi-
coéw czy opiekunéw prawnych dziecka szereg ustawowych powinno-
$ci stuzacych realizacji przedmiotowego obowigzku. Podkresli¢ raz
jeszcze nalezy, Ze rodzice do wniosku o tzw. edukacje domow3 nie
dotaczaja opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, a jedy-
nie o$wiadczenie i zobowigzanie, o ktéorych mowa w art. 37 ust. 2
u.p.o. Roczne oceny klasyfikacyjne ucznia realizujacego obowigzek
szkolny w tzw. edukacji domowej sg ustalane po zdaniu przez ucznia
egzaminéw klasyfikacyjnych (art. 37 ust. 4 u.p.o.). W przypadku,
gdy uczen nie zda egzaminéw klasyfikacyjnych, dyrektor cofa ze-
zwolenie na edukacje domowa (art. 37 ust. 8 pkt 2 u.p.o.). Nie ulega
watpliwosci, Ze edukacja, bez wzgledu na jej forme ksztatcenia i wy-
chowania (edukacja szkolna i pozaszkolna), jest wyzwaniem global-
nym, a nade wszystko wazng potrzebg, tak indywidualng, jak i spo-
teczna, w zdobywaniu wiedzy i pozyskiwaniu nowych umiejetnosci
oraz kompetencji w przysztoSci. Przysztos¢ edukacji pozaszkolnej
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jako formy edukacji domowej wynika z prawa do nauki i obowigz-
kéw edukacyjnych polskiego systemu o$wiaty oraz wolno$ci wybo-
ru sposobu nauczania i potrzeby zindywidualizowanego podejscia
edukacyjnego'®. Na zainteresowanie rodzicow ta formg edukacji
wptywa¢ moze m.in.: ,niewydolno$¢ instytucjonalnego systemu
szkolnictwa w odniesieniu do coraz liczniejszej grupy dzieci i mto-
dziezy, a takze trendy edukacyjne promujace idee wiekszej perso-
nalizacji procesu ksztatcenia [...] rozwéj i coraz tatwiejszy dostep do
nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych moze sie sta¢
istotnym czynnikiem wptywajacym na motywacje do podjecia de-
cyzji o edukacji domowej, jak i elementem mocno wspomagajacym
sam proces nauczania”***. Nie mozna poming¢ tez faktu, ze ,Wielkim
utatwieniem w domowym edukowaniu dzieci jest mozliwo$¢ korzy-
stania z zasobdw edukacyjnych dostepnych w sieci. Wiek XXI to czas,
gdy dostep do informacji w coraz wiekszym stopniu ksztattowany
jest przez dynamiczne zmiany technologiczne. Rozwéj technik cyfro-
wych w szybkim tempie przeobraza rzeczywisto$¢ wspodtczesnego
cztowieka. Przemiany te dotyczg wielu ptaszczyzn zycia codzienne-
go, a jedna z nich jest szeroko rozumiana edukacja”'*°.

4. Edukacja mieszana w kontekscie ksztattowania
kompetencji spotecznych

Swiadczenie ustug edukacyjnych w panstwie i $wiadomos¢ ich
zmiany oraz zréznicowania ustug edukacji wzrasta. Nowe technologie
cyfrowe i globalne trendy edukacyjne wymuszajg na edukacji ciggte

143 Szerzej pisza m.in.: R. Raszewska-Skatecka, Administracyjnoprawne aspek-
ty wolnosci..., s. 487-523; por. W. Stebnicki, op. cit.; M. Budajczak, op. cit.; M. Hawra-
nek, op. cit.; ]. Osiecka-Chojnacka, Edukacja domowa..., passim.

14 R, Kroélikiewicz, 1. Pulak, op. cit., s. 241 23.

145 Jbidem, s. 26.
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modernizowanie sie. Na rynku ustug edukacyjnych wzrasta zaintere-
sowanie wyborem edukacji szkolnej, jak i pozaszkolnej. Zwtaszcza ta
ostatnia staje sie coraz czesSciej odpowiedzig na wspoétczesne kierunki
zmian edukacyjnych w zakresie poszukiwania nowych umiejetnosci
i kompetencji XXI w. Przyjmuje sie, Ze ,tradycyjna nauka prowadzona
w obecnym ksztatcie nie sprosta edukacji pokolenia, ktére jak zadne
przed nimi, bedzie musiato naby¢ umiejetnosci dostosowania sie do
postepujacych [...] zmian technologicznych i wymogéw na rynku pra-
cy”!*¢, Edukacja szkolna w obecnych realiach poszerzana jest czesto
innymi formami nauczania pozaszkolnego, o ktérych mowa w pu-
blikacji. Wystarczy zaznaczy¢, ze wsrdd rozpowszechnionych dzisiaj
innych form nauczania sg wirtualne korepetycje przedmiotowe, plat-
formy edukacyjne e-learningowe, nauczanie hybrydowe, z ktérych
mtodziez korzysta w celu poszerzania wiedzy szkolnej. W praktyce
edukacyjnej najczesciej faczymy formy ksztatcenia tradycyjnego - sta-
cjonarnego i nowoczesnego - zdalnego z uzyciem nowych technologii
cyfrowych i narzedzi cyfrowej edukacji (m.in. laptopow, tabletow, ta-
blic interaktywnych) w ramach innowacyjnego podej$cia do naucza-
nia. Wspotczesna edukacja tgczy elementy nauki tradycyjnej opartej
na zajeciach stacjonarnych z nauka online (lub nauczaniem domo-
wym). Postep technologii cyfrowych umozliwia obecnie coraz szerszy
dostep do zasobow edukacyjnych, w ktérych platformy edukacyjne
oferuja wybrany wachlarz zasobo6w, takich jak: e-booki, artykuty, fil-
my edukacyjne, lekcje edukatoréw w formie wideo i inne narzedzia
edukacyjne, ktére utatwiaja dostep do zdobywania zréznicowanej
wiedzy i korzystania z mozliwosci, jakie stwarza edukacja przysztosci.
To dzieki rozwojowi technologii cyfrowych coraz czesciej korzystamy
z ustug edukacji wirtualnej, ktéra zawiera nowe trendy w nauczaniu.
Nie ulega watpliwosci, Ze korzystanie z nowych technologii edukacyj-
nych przyczynia sie do zmiany w sposobie nauczania.

16 M. Kaminska-Wcisto, op. cit.
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W Polsce jedna z form edukacji alternatywnej jest edukacja do-
mowa, ktora zyskuje zainteresowanie spoteczne jako obszar $wiad-
czenia na rynku edukacyjnym zréznicowanych form i metod ksztat-
cenia?”. Wérod przyczyn wyboru edukacji domowej znajduja sie
m.in.1*8:  potrzeba indywidualizacji nauczania, che¢ zapewnienia
dzieciom bezpiecznego srodowiska edukacyjnego, niezadowolenie
z tradycyjnego systemu szkolnego, mozliwo$¢ dostosowania pro-
gramu nauczania do zainteresowan i potrzeb dziecka”. W kontekscie
aktualnych wyzwan w systemie edukacyjnym trzeba zwroci¢ uwage
na roznorodne formy i metody nauczania, w tym mozliwos¢ korzy-
stania z edukacji domowej*°.

Alternatywna $ciezka edukacji domowej na rynku ustug eduka-
cyjnych jest ,Szkota w Chmurze”**° - jako ,forma edukacji zdalnej,
[...]- MozZe stanowic [...] alternatywe [...] zwtaszcza w sytuacjach, gdy
dziecko lepiej uczy sie w srodowisku domowym lub gdy tradycyj-
na szkota nie spetnia jego indywidualnych potrzeb edukacyjnych.
Rodzice powinni zwréci¢ uwage na jako$¢ programu edukacyjnego,
poziom wsparcia ze strony nauczycieli oraz dostepno$¢ materiatéw
dydaktycznych i zasobdw online. Wazne jest rowniez, aby rozwazyg¢,
jak Szkota w Chmurze wptynie na rozw6j umiejetnosci spotecznych
dziecka, a takze czy platforma umozliwia interakcje z réwie$nikami

147 D. Kadziotka, op. cit., s. 49.

148 podsumowanie dziatan Fundacji w 2024 roku. Raport ,Dlaczego Polacy co-
raz czesciej wybierajq edukacje domowq”, https://domowa.edu.pl/podsumowanie-
-dzialan-fundacji-edukacji-domowej-w-2024-roku/ [dostep: 15.02.2025].

149 Dlaczego Polacy coraz czesciej wybierajq edukacje domowq? - raport Funda-
¢ji Edukacji Domowej, https://domowa.edu.pl/dlaczego-polacy-coraz-czesciej-wy-
bieraja-edukacje-domowa-raport-fundacji-edukacji-domowej/ [dostep: 3.02.2025].
Abstrakt Raportu, przygotowany przez Fundacje Edukacji Domowej we wspotpracy
z Kotem Nauk Psychologicznych PRAGMA z Uniwersytetu Jagiellonskiego.

150 A. Zacharuk, Jak Szkota w Chmurze dziata dla rozwoju edukacji, Fundacja
Szkota w Chmurze, 17.10.2024, https://szkolawchmurze.org/blog/jak-szkola-w-
-chmurze-dziala-dla-rozwoju-edukacji [dostep: 15.02.2025].
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https://domowa.edu.pl/podsumowanie-dzialan-fundacji-edukacji-domowej-w-2024-roku/
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i nauczycielami. Rodzice powinni réwniez by¢ gotowi do petnienia
roli wsparcia i motywacji dla swojego dziecka, poniewaz nauka on-
line wymaga duzej samodyscypliny i organizacji”!>'. W grupie prze-
stanek pozytywnych Szkoty w Chmurze jest , elastycznos$¢ w nauce,
mozliwo$¢ dostosowania tempa i stylu nauki do potrzeb dziecka oraz
oszczednos¢ czasu na dojazdy. Moze rowniez dawac wieksza kontro-
le rodzicom nad programem edukacyjnym i pozwala¢ na bardziej
zindywidualizowane podejscie do edukacji. Dzieci majg tez mozli-
wo$¢ korzystania z nowoczesnych technologii, co rozwija umiejetno-
$ci cyfrowe. Z kolei gtéwne wady to ograniczona socjalizacja z réwie-
$nikami, ktéra moze wptywac na rozwoj umiejetnosci spotecznych.
Brak bezposredniego kontaktu z nauczycielami moze tez prowadzié¢
do mniejszego zaangazowania ucznidw. PrzejScie ze zdalnej eduka-
cji do tradycyjnej szkoty moze by¢ trudne dla dzieci z kilku powodow:
konieczno$¢ ponownej adaptacji do rygoru szkolnego dnia, zmiana
tempa nauki, koniecznos$¢ interakcji z wieksza liczbg réwiesnikow,
a takze wyzwania zwigzane z ocenianiem i testowaniem wiedzy
w tradycyjnym systemie. Aby utatwic to przejscie, warto stopniowo
przygotowywac dziecko na nowe doSwiadczenie, np. poprzez wizy-
ty w szkole, uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych, czy stopnio-
we wprowadzanie bardziej zorganizowanej rutyny nauki w domu.
Kluczowe jest tez wsparcie emocjonalne oraz otwarta komunikacja
z dzieckiem na temat jego obaw i oczekiwan”!*?. Edukacja to prze-
strzen wielu zréznicowanych spotkan edukacyjnych w warunkach
nauczania szkolnego i pozaszkolnego. Swiadczenie ustug edukacyj-
nych w formie edukacji szkolnej, tak jak i pozaszkolnej, nastepuje
bowiem na wielorakich poziomach edukacyjnych, ktére sa obligato-

151 K. Broda, Szkota w Chmurze. Psycholog: Rodzice powinni by¢ gotowi wspie-
rac i motywowac swoje dzieci, ,Dziennik Gazeta Prawna”, 30.08.2024, https://serwi-
sy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/9595730,szkola-w-chmurze-psycholog-ro-
dzice-powinni-byc-gotowi-wspierac-i-mot.html [dostep: 5.02.2025].

152 Jbidem.


https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/9595730,szkola-w-chmurze-psycholog-rodzice-powinni-byc-gotowi-wspierac-i-mot.html
https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/9595730,szkola-w-chmurze-psycholog-rodzice-powinni-byc-gotowi-wspierac-i-mot.html
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ryjne dla okreslonych zwtaszcza prawem o$wiatowym uczestnikow
edukacji. Owe rozlegte spotkania edukacyjne wypetniajg konstytu-
cyjnie okreslone prawo do nauki i realizacje edukacyjnych obowigz-
kéw, o ktérym mowa w publikacji.

Rada Ministréw przyjeta ,Zintegrowang Strategie Umiejetno-
$ci 2030 (czes$¢ szczegdtowa)” uchwatg Nr 195/2020 z 28 grudnia
2020 r.'*3, w ktorej czytamy: ,Zmiany zachodzgce w $wiecie wspot-
czesnym - globalizacja, urbanizacja, postep technologiczny, cyfryza-
cja — wymuszaja sukcesywne aktualizowanie wiedzy i zdobywanie
nowych umiejetnosci przez obywateli. W coraz szybciej zmieniaja-
cym sie $wiecie konieczne staje sie uczenie sie przez cate zycie, dla-
tego tradycyjny podziat Zycia cztowieka na czas edukacji (mtodos¢)
i czas aktywnosci zawodowej (dorosto$¢) utracit aktualno$¢. W na-
stepstwie tych zmian wspotczesna polityka edukacyjna przeksztat-
ca sie w polityke na rzecz uczenia sie przez cate zycie”***. Dodajmy
w tym miejscu, ze edukacja w kazdej formie nauczania z uwagi na
swoje znaczenie spoteczne zmierza do przysztosci, a nie ma przy-
sztosci bez edukacji. Edukacja zmienia sie pod wptywem nowych
technologii i narzedzi cyfrowych, ktére zapewni¢ majg dostep do
wysokiej jakosci nauczania. Edukacja cyfrowa, bo o niej tu mowa,
stuzy zmianie paradygmatu nauczania'*®, jest ,kluczem do zdoby-

153 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Zintegrowana Strategia Umiejetnosci
2030 (czes¢ szczegétowa). Polityka na rzecz rozwijania umiejetnosci zgodnie z ideq
uczenia sie przez cate zycie. Zatacznik do uchwaty Nr 195/2020 Rady Ministrow
z dnia 28 grudnia 2020 r., Warszawa 2020, https://www.gov.pl/web/edukacja/
zintegrowana-strategia-umiejetnosci-2030-czesc-szczegolowa--dokument-przyje-
ty-przez-rade-ministrow [dostep: 29.04.2025].

5% Jbidem, s. 50.

155 M. Plebanska, op. cit. Edukacja cyfrowa ,powinna wspiera¢ sposéb mysle-
nia o procesie uczenia sie - nauczania, w ktdrym uczen staje sie twdrca, a nie tylko
uczestnikiem procesu dydaktycznego, zas szkota - Srodowiskiem uczenia sie. [...]
Podstawowg przestanka wykorzystania nowych technologii w szkole jest indywidu-
alizacja procesu ksztatcenia”. Por. R. Krélikiewicz, I. Pulak, op. cit., s. 23-38.
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4. Edukacja mieszana w kontekscie ksztattowania kompetencji spotecznych 63

wania kompetencji przysztosci”'>®. Przejawia sie ona w zdobywaniu
i rozwijaniu szeroko rozumianych kompetencji cyfrowych i wykorzy-
stywaniu nowych technologii w nauczaniu. Takie podejscie pozwala
przyznac racje tym, ktorzy twierdza, Ze: ,Wspoétczesne mtode pokole-
nie to ludzie, ktérzy by¢ moze w przysztosci beda wykonywac zawody
obecnie jeszcze nieznane. Przysztos$c¢ opierac sie bedzie w coraz moc-
niejszy i wyrazniejszy sposob na nowych technologiach”!*’. Nalezy
w tym miejscu doda¢, Ze w Polsce od stycznia 2023 r. obowiazuje pro-
gram polityki ,Droga ku cyfrowej dekadzie” do 2030 r. przyjety w dro-
dze uchwaty Nr 125 Rady Ministréw z dnia 22 pazdziernika 2024 r.
w sprawie Krajowego planu dziatania do programu polityki , Droga ku
cyfrowej dekadzie” do 2030 r. (M.P, poz. 989.) Dokument ustanawia
kierunki rozwoju transformacji cyfrowej krajow Unii Europejskiej po-
przez wyznaczenie szeregu celéw ogolnych i celéw cyfrowych'>®,
Wyzwaniem edukacyjnym w dobie edukacji cyfrowej jest stwo-
rzenie uczniom mozliwosci rozwoju kluczowych kompetencji cyfro-
wych przy jednoczesnym wykorzystaniu technologii w nauczaniu.
Technologie cyfrowe wptywaja na edukacje, ,nie tylko dlatego, ze
oddziatujg one na sposob jej realizacji, ale takze ze wzgledu na fakt,
ze edukacja odgrywa wazng role w przygotowaniu mtodych ludzi
do zycia w $wiecie, ktorego silag napedows jest technologia”'*. Edu-

156 A. Sulmicka, Edukacja kluczem do zdobywania kompetencji przysztosci,
1.03.2024, https://www.edunews.pl/narzedzia-i-projekty/projekty-edukacyjne/
6564-edukacja-cyfrowa-kluczem-do-zdobycia-kompetencji-przyszlosci?highlight=-
WyJpbnRlcm51dC]d [dostep: 29.04.2025].

157 R. Krolikiewicz, I. Pulak, op. cit,, s. 37.

158 Program polityki ,Droga ku cyfrowej dekadzie” do 2030 r., 7.11.2023,
https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/program-polityki-droga-ku-cyfrowej-deka-
dzie-do-2030-r2 [dostep: 29.04.2025].

159 Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, Digital Education at School in Eu-
rope. Eurydice Report, [Edukacja cyfrowa w szkotach w Europie. Raport Eurydice],
Luksemburg 2019. Urzad Publikacji Unii Europejskiej, Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji, Warszawa 2020, s. 19.
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kacja cyfrowa obejmuje ,rdézne, ale uzupeiniajace sie perspektywy:
z jednej strony rozwo6j kompetencji cyfrowych ucznidéw i nauczycieli,
a z drugiej wykorzystanie technologii cyfrowych w nauczaniu, aby
wspierac, ulepszac i przeksztatca¢ proces nauczania i uczenia sie” 1.
Realizacji tych zalozen stuzy réwniez aktualna polityka o$wiatowa
Polski, ktdéra na rok szkolny 2025/2026 zaktada m.in.: ,promowanie
higieny cyfrowej i bezpiecznego poruszania sie w sieci, rozwijanie
umiejetnosci krytycznej analizy informacji dostepnych w Internecie,
poprawne metodycznie wykorzystywanie przez nauczycieli nowo-
czesnych technologii, w szczegélnos$ci opartych na sztucznej inteli-
gencji oraz korzystanie z zasobow Zintegrowanej Platformy Eduka-
cyjne;j”16,

160 Jbidem, s. 20.

161 Kierunki polityki oSwiatowej paristwa na rok szkolny 2025/2026,21.05.2025,
https://www.gov.pl/web/edukacja/minister-barbara-nowacka-oglosila-kierunki-
-polityki-oswiatowej-panstwa-na-rok-szkolny-20252026 [dostep: 29.04.2025].
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1. Definicje i znaczenie sztucznej inteligencji w edukacji

Zmiana otoczenia, jakiej doswiadczyto spoteczenistwo w ciggu
ostatnich dziesiecioleci, podkresla znaczenie badan nad edukacja
w XXI w., poniewaz przeszli$my od spoteczenistwa uksztattowanego
gtownie przez interakcje twarza w twarz do spoteczenstwa wirtu-
alnego ze znacznie utatwionym dostepem do informacji. Zastoso-
wania sztucznej inteligencji, takie jak wirtualni asystenci osobisci,
inteligentne pojazdy, przewidywanie zakupdw, rozpoznawanie
mowy lub inteligentne urzadzenia domowe, s3 niemal wszech-
obecne, a podobne techniki oparte na Al juz teraz zmieniajg nasze
codzienne zycie w sposdb, ktory poprawia ludzka produktywno$¢,
bezpieczenistwo lub zdrowie, wptywajac nawet na sposéb, w jaki
sie komunikujemy*¢2,

Wraz z rozwojem technologii Al ro$nie jej zastosowanie rowniez
w edukacji. Algorytmy Al i roboty edukacyjne s obecnie integral-
ng czescig systemow zarzadzania edukacyjnego’®. Stwarzaja one
innowacyjne mozliwo$ci wzbogacania i przeksztatcania doswiad-

162 Zob. J. Mata et al., Artificial intelligence (Al) methods in optical networks:
A comprehensive survey, ,Optical Switching and Networking” 2018, no 28, s. 43-57,
https://doi.org/10.1016/j.0sn.2017.12.006.

163 Por. S. Wang et al., Artificial intelligence in education: A systematic litera-
ture review, ,Expert Systems with Applications” 2024, vol. 252, https://doi.or-
g/10.1016/j.eswa.2024.124167.
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https://doi.org/10.1016/j.eswa.2024.124167
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czen edukacyjnych. Chociaz sztuczna inteligencja ma potencjat, aby
sprostac niektérym z najwiekszych wyzwan w dzisiejszej edukacji,
wprowadzi¢ innowacje w praktykach nauczania i uczenia sie, to jed-
nak szybki rozwo6j technologiczny nieuchronnie niesie tez wiele za-
grozen i wyzwan, ktére do tej pory wyprzedzaty debaty polityczne
i ramy regulacyjne.

Jednoczes$nie wraz z najnowszymi osiggnieciami w informatyce
pojawito sie wiele definicji i wyjasnien tego, co uznaje sie za systemy
Al. Na przyktad Al zostata zdefiniowana jako ,zdolno$¢ komputera
cyfrowego lub robota sterowanego komputerowo do wykonywa-
nia zadan powszechnie kojarzonych z inteligentnymi istotami”'¢*,
Ponadto Al okresla sie jako zdolno$¢ maszyny cyfrowej do wyko-
nywania zadan powszechnie kojarzonych z istotami inteligentnymi,
a powigzane z nig technologie dzielg sie na rézne gatezie, takie jak
widzenie komputerowe, mowa, uczenie maszynowe, duze zbiory da-
nych i przetwarzanie jezyka naturalnego¢°.

Wydaje sie jednak, ze okreslenia sztucznej inteligencji jako imi-
tacji petnej inteligencji ludzkiej sa mylace, gdyz sugeruja, ze maszy-
ny mogg robi¢ te same rzeczy, co ludzie. Co prawda wiemy duzo o in-
teligencji i ludzkim mézgu, ale wiedza ta jest daleka od kompletnosci
i nie ma zgody co do tego, czym doktadnie jest ludzka inteligencja.
Dopoki do tego nie dojdzie, nie da sie precyzyjnie okresli¢, w jaki
spos6b mozna sztucznie nasladowac te inteligencje!®e.

164 S, Akgun, C. Greenhow, Artificial intelligence in education: Addressing ethi-
cal challenges in K-12 settings, ,Al Ethics” 2022, vol. 2(3), s. 431-440, https://doi.
org/10.1007/s43681-021-00096-7.

165 TK.F Chiu et al, Systematic literature review on opportunities, challenges,
and future research recommendations of artificial intelligence in education, ,Compu-
ters and Education: Artificial Intelligence” 2023, vol. 4, https://doi.org/10.1016/
j.caeai.2022.100118.

166 H. Sheikh, C. Prins, E. Schrijvers, Artificial Intelligence: Definition and Bac-
kground. In: Mission Al Research for Policy, [b.m.w.] 2023, s. 115-41, https://doi.
org/10.1007/978-3-031-21448-6_2.


https://doi.org/10.1007/s43681-021-00096-7
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100118
https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100118
https://doi.org/10.1007/978-3-031-21448-6_2
https://doi.org/10.1007/978-3-031-21448-6_2

1. Definicje i znaczenie sztucznej inteligencji w edukacji 67

Warto réwniez w tym miejscu zwrdci¢ uwage na jeszcze inng de-
finicje Al, zaproponowana przez Grupe Ekspertéw Wysokiego Szcze-
bla ds. Sztucznej Inteligencji (Al HLEG) Komisji Europejskiej (KE),
wedtug ktérej rozumie sie przez nig ,systemy, ktére wykazuja inte-
ligentne zachowanie, analizujac swoje otoczenie i podejmujac dzia-
tania - z pewnym stopniem autonomii - w celu osiggniecia okreslo-
nych celow”'’, Takze w tej definicji pojecia takie jak ,pewien stopien
autonomii” pozostaja nieco niejasne.

Wreszcie Al jest rowniez czesto utozsamiana z najnowszg tech-
nologig. Mowa tu o postepie w dziedzinie uczenia maszynowego
(ML), co obecnie nazywa sie ,glebokim uczeniem” (DL), a takze
0 ,algorytmach samouczacych sie”?8. Jak wskazuje sie w literaturze,
skuteczno$¢ i wydajno$¢ rozwigzania uczenia maszynowego zaleza
od charakterystyki danych oraz wydajnosci algorytmdéw uczacych
sie. Poza tym tzw. gtebokie uczenie wywodzi sie ze sztucznej sie-
ci neuronowej, ktérg mozna wykorzysta¢ do inteligentnej analizy
danych, ktéra jest tez znana jako czes$¢ szerszej rodziny podejs¢ do
uczenia maszynowego'®’. Sie¢ neuronowa, bedaca jednym z pod-
stawowych algorytméw uczenia maszynowego, wzorowana jest
na strukturze i funkcji ludzkiego mézgu. Sktada sie ona z potaczo-
nych ze sobg warstw wezléw (analogicznych do neuronéw), ktore
wspotpracuja ze sobg w celu przetwarzania i analizowania ztozo-
nych danych. Sieci neuronowe wykorzystuje sie do zadan, ktére
polegaja na identyfikowaniu ztoZonych wzorcéw i relacji w duzych
ilosciach danych'”°.

167 Ibidem.

168 Por. ibidem.

169 1.H. Sarker, Machine Learning: Algorithms, Real-World Applications and Re-
search Direction, ,SN Computer Science” 2021, no 160, https://doi.org/10.1007/
s42979-021-00592-x.

170 C. Stryker, E. Kavlakoglu, What is AI?, 9.08.2024, What Is Artificial Intelli-
gence (Al)? | IBM [dostep: 12.03.2025].
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W obecnej dobie czwartej rewolucji przemystowej (4IR) ucze-
nie maszynowe (ML), jako jedna z kluczowych technik wykorzysty-
wanych w Al, zar6wno w ogdlnej sztucznej inteligencji (AGI), jak
i waskiej sztucznej inteligencji (ANI), ma zdolno$¢ oceny i uczenia
sie na podstawie duzych ilosci danych, co czyni je pozgdanym na-
rzedziem dla danych edukacyjnych'’t. Dodajmy, iz AGI odnosi sie do
systemoéw, ktore posiadajg ogdlng inteligencje, ktora jest w stanie
wykonaé kazde zadanie intelektualne, jakie moze wykona¢ czto-
wiek. Czasami okre$la sie ja mianem ,silnej sztucznej inteligencji”
lub ,sztucznej inteligencji na poziomie cztowieka”'’2. Natomiast ANI
to rodzaj sztucznej inteligencji, ktéra jest przeznaczona do wykony-
wania okres$lonego zadania lub zestawu zadan. Czesto okresla sie
ja mianem ,stabej sztucznej inteligencji” lub ,wyspecjalizowanej
sztucznej inteligencji”. Waskie systemy sztucznej inteligencji nie sa
w stanie dostosowac¢ sie do nowych sytuacji ani uczy¢ sie nowych
zadan. Sg one zaprojektowane tak, aby bardzo dobrze wykonywac¢
jedno konkretne zadanie lub waski zakres zadan'’.

Coraz powszechniejsze stosowanie Al w réznych sektorach,
ktére majg znaczacy wptyw na rozwoj spoteczny, a w konsekwencji
na ochrone podstawowych praw cztowieka, uwypuklito potrzebe
ustanowienia jej ram regulacyjnych'’*, W unijnym akcie w sprawie
sztucznej inteligencji (Al Act)'”® przyjeto definicje systemu Al, zgod-

171 7. Ersozly, S. Taheri, I. Koch, 4 review of machine learning methods used for
educational data, ,Education and Information Technologies” 2024, vol. 29,s.22125-
22145, https://doi.org/10.1007 /s10639-024-12704-0

172 1. Floridi, The 4th Revolution: How the infosphere is reshaping human reali-
ty, Oxford 2014.

173 Ibidem.

174 A. Pirozzoli, The Human-centric Perspective in the Regulation of Artificial
Intelligence, ,,European Papers” 2024, vol.9,no 1,s. 105-116

175 Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2024/1689 z dnia
13 czerwca 2024 r. w sprawie ustanowienia zharmonizowanych przepiséw do-
tyczacych sztucznej inteligencji oraz zmiany rozporzadzen (WE) nr 300/2008,
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nie z ktora jest to ,system maszynowy, ktéry zostat zaprojektowany
do dziatania z r6znym poziomem autonomii po jego wdrozeniu oraz
ktéry moze wykazywac zdolno$¢ adaptacji po jego wdrozeniu, a tak-
Ze ktéry - na potrzeby wyraznych lub dorozumianych celéw - wnio-
skuje, jak generowac na podstawie otrzymanych danych wejsciowych
wyniki, takie jak predykcje, tresci, zalecenia lub decyzje, ktére mogg
wptywacé na srodowisko fizyczne lub wirtualne” (art. 3 pkt 1 Al Act).
W $wietle powyzszej definicji gtdéwnymi kryteriami funkcjonal-
nymi, ktére odrézniajg zachowanie systemu sztucznej inteligencji
od innych systeméw opartych na maszynach, s3 m.in.: autonomia,
adaptacyjno$¢ i wnioskowanie. Motyw 12 Al Act wyjasnia, ze ,au-
tonomia” oznacza ,pewien stopien niezaleznosci dziatan od udziatu
cztowieka i zdolnos$ci do dziatania bez interwencji cztowieka”, pod-
czas gdy ,adaptacyjnos¢” odnosi sie do ,zdolnos$ci do samouczenia
sie, umozliwiajacych zmiane systemu w czasie jego wykorzystywa-
nia”. Natomiast ,wnioskowanie” odnosi sie do ,procesu uzyskiwania
wynikow, takich jak predykcje, tresci, zalecenia lub decyzje, ktore
moga wptywac na Srodowisko fizyczne i wirtualne, oraz do zdolno-
$ci systemow Al do tworzenia modeli lub algorytméw na podstawie
informacji wej$ciowych lub danych”. Techniki, ktére umozliwiaja
wnioskowanie dla sztucznej inteligencji, s3 wymienione w moty-
wie 12 Al Act. Obejmujg ,mechanizmy uczenia maszynowego, ktore
na podstawie danych uczg sie, jak osiaggnac¢ okreslone cele, oraz po-
dejscia oparte na logice i wiedzy”, ktére wnioskujg ,na podstawie za-
kodowanej wiedzy lub symbolicznego przedstawienia zadania, ktore
nalezy rozwiazac”. Jednoczesnie ,zdolnos¢ systemu Al do wniosko-
wania wykracza poza podstawowe przetwarzanie danych w wyniku
umozliwiania uczenia sie, rozumowania lub modelowania”.

(UE) nr 167/2013, (UE) nr 168/2013, (UE) 2018/858, (UE) 2018/1139 i (UE)
2019/2144 oraz dyrektyw 2014/90/UE, (UE) 2016/797 i (UE) 2020/1828 (akt
w sprawie sztucznej inteligencji), Dz. Urz. UE L z 12.07.2024 r., dalej jako AI Act.
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Nalezy zaznaczy¢, ze Komisja Europejska opublikowata wytycz-
ne dotyczace definicji systemu sztucznej inteligencji (wytyczne AI)7,
Zawarty w definicji art. 3 pkt 1 Al Act termin ,system maszynowy”
odnosi sie do faktu, Ze systemy Al sa rozwijane i uruchamiane na ma-
szynach. Obejmuje on szeroka game systeméw obliczeniowych - od
obliczen kwantowych po systemy biologiczne lub organiczne, o ile
zapewniajg one moc obliczeniowa.

Drugi element definicji odnosi sie do ,systemu maszynowego,
ktéry zostat zaprojektowany do dziatania z réznymi poziomami au-
tonomii”. To odniesienie podkresla zdolno$¢ systemu do interakcji
zZ jego otoczeniem zewnetrznym, a nie wyboru konkretnej techniki,
takiej jak uczenie maszynowe lub architektura modelu do rozwoju
systemu. Zgodnie z wytycznymi Al poziom autonomii jest warun-
kiem koniecznym do ustalenia, czy system kwalifikuje sie jako sys-
tem Al. Wszystkie systemy, ktore sg zaprojektowane do dziatania
z pewnym rozsadnym stopniem niezalezno$ci dziatan, spetniajg wa-
runek autonomii w definicji systemu Al

Ponadto odniesienie do ,pewnego stopnia niezalezno$ci dzia-
tania” w motywie 12 Al Act wyklucza systemy, ktére sg zaprojekto-
wane do dziatania wylacznie przy pelnym recznym zaangazowaniu
i interwencji cztowieka. Zaangazowanie czlowieka i interwencja
cztowieka mogg by¢ bezposrednie, np. poprzez reczne sterowanie,
lub posrednie, np. poprzez zautomatyzowane sterowanie oparte na
systemach, ktore pozwala ludziom delegowa¢ lub nadzorowac ope-
racje systemu.

Kolejnym (trzecim) elementem definicji systemu Al zawartej
w artykule 3 Al Act jest to, Ze system ten ,moze wykazywac zdolnos¢
adaptacji po jego wdrozeniu”. Koncepcje autonomii i adaptacyjnosci
to dwa odrebne, ale Scisle powigzane ze soba pojecia. Czesto omawia

176 The Commission publishes guidelines on Al system definition to facilitate the
first Al Act’s rules application | Shaping Europe’s digital future [dostep:10.03.2025]
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sie je razem, ale reprezentujg one r6zne wymiary funkcjonalnosci
systemu sztucznej inteligencji. W wytycznych Al stwierdzono, ze po-
jecie ,adaptacyjnosci” zawarte w motywie 12 Al Act odnosi sie do
zdolnosci do samodzielnego uczenia sie, umozliwiajacych zmiane
zachowania systemu podczas uzytkowania. Nowe zachowanie do-
stosowanego systemu moze dawac inne wyniki niz poprzedni sys-
tem dla tych samych danych wej$ciowych. Ponadto uzycie terminu
»,moze” w odniesieniu do tego elementu definicji wskazuje, Ze system
moze, ale nie musi, posiadac¢ zdolnos¢ adaptacji lub zdolnosci samo-
dzielnego uczenia sie po wdrozeniu, aby stanowi¢ system sztucznej
inteligencji. W zwigzku z tym - jak zwr6cono uwage w wytycznych
Al - zdolno$¢ systemu do automatycznego uczenia sie, odkrywania
nowych wzorcow lub identyfikowania relacji w danych wykraczaja-
cych poza to, na czym zostat poczatkowo wyszkolony, jest warun-
kiem fakultatywnym, a zatem nie jest decydujacym warunkiem usta-
lenia, czy system kwalifikuje sie jako system sztucznej inteligencji'”’.

Czwartym elementem definicji sg cele systemu Al. Moga by¢ one
wyrazne lub dorozumiane. Wyrazne cele odnoszg sie do jasno okre-
Slonych celow, ktore sa bezposrednio zakodowane przez programi-
ste w systemie, natomiast dorozumiane cele nie s3 wyrazZnie okreslo-
ne, ale moga by¢ wywnioskowane z zachowania lub podstawowych
zatozen systemu. Cele te mogg wynika¢ z danych szkoleniowych lub
z interakcji systemu Al z jego otoczeniem!”s,

Z kolei pigtym elementem systemu Al jest to, Ze musi on by¢
w stanie wnioskowa¢, na podstawie otrzymanych danych wejscio-
wych, jak generowa¢ wyniki. Motyw 12 Al Act wyjasnia, ze ,klu-
czowa cecha systeméw Al jest ich zdolno$¢ do wnioskowania”. Da-
lej w motywie stwierdzono, Ze pojecie systemow Al nalezy odrdzniac
od ,prostszych tradycyjnych systemdéw oprogramowania lub zatozen

177 Ibidem.
178 Ihidem.
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programistycznych, i nie powinno obejmowac systeméw opartych
na zasadach okreslonych wytacznie przez osoby fizyczne w celu au-
tomatycznego wykonywania operacji”. Ta zdolno$¢ do wnioskowa-
nia jest zatem kluczowym, niezbednym warunkiem, ktéry odréznia
systemy Al od innych typéw systemdw.

Széstym elementem definicji systemu Al zawartym w art. 3
pkt 1 Al Act jest to, ze system wnioskuje, ,jak generowac¢ na podsta-
wie otrzymanych danych wejsciowych wyniki, takie jak predykcje,
tresci, zalecenia lub decyzje, ktére moga wptywac na srodowisko fi-
zyczne lub wirtualne”. Zdolno$¢ do generowania wynikoéw i rodzaj
wynikdw, jakie system moze generowac, sa kluczowe dla zrozumie-
nia funkcjonalnosci i wptywu systemu Al. Wyniki systeméw Al nale-
z3 do czterech szerokich kategorii wymienionych w artykule 3 pkt 1
Al Act: predykcje, tresci, zalecenia i decyzje. Kazda kategoria rozni
sie poziomem zaangazowania cztowieka. Zgodnie z wytycznymi Al
predykcje sa jednym z najczestszych wynikdw, jakie wytwarzaja sys-
temy Al i ktére wymagajg najmniejszego zaangazowania cztowieka.
Systemy Al wykorzystujace uczenie maszynowe sg w stanie genero-
wac prognozy, ktére odkrywaja ztozone wzorce w danych i doktad-
nie prognozuja w wysoce dynamicznych i ztoZonych $rodowiskach.
Natomiast tresci odnosza sie do generowania nowego materiatu
przez system Al. Moze to obejmowac tekst, obrazy, filmy, muzyke
i inne formy wynikow!”®. Jesli chodzi o zalecenia, to odnosza sie one
do sugestii dotyczacych konkretnych dziatan, produktéw lub ustug
dla uzytkownikéw na podstawie ich preferencji, zachowan lub in-
nych danych wejsciowych. Z kolei decyzje odnosza sie do wnioskow
lub wyboréw dokonanych przez system. System Al, ktéry wyprowa-
dza decyzje, automatyzuje procesy, ktore tradycyjnie sg obstugiwa-
ne przez ludzki osad - oznacza w petni zautomatyzowany proces,

179 The Commission publishes guidelines on Al system definition to facilitate the
first Al Act’s rules application | Shaping Europe’s digital future [dostep:10.03.2025]
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w ktérym okreslony wynik jest wytwarzany w srodowisku otaczaja-
cym system bez zadnej ingerencji cztowieka'®.

Siodmym elementem definicji systemu Al jest to, ze wyniki syste-
mu ,moga wptywaé na sSrodowisko fizyczne lub wirtualne”, co oznacza,
ze systemy Al nie sg pasywne, ale aktywnie wpltywajg na srodowiska,
w ktérych sag wdrazane. W wytycznych Al stwierdza sie, ze ,,odniesie-
nie do $rodowisk fizycznych lub wirtualnych wskazuje, ze wptyw sys-
temu Al moze dotyczy¢ zaré6wno namacalnych, fizycznych obiektow
(np. ramienia robota), jak i Srodowisk wirtualnych, w tym przestrzeni
cyfrowych, przeptywoéw danych i ekosystemdow oprogramowania”?®!,

Sztuczna inteligencja jest szeroko stosowana w réznych kontek-
stach i do réznych celéw, w tym w dziedzinie edukacji. W dzisiejszym
szybko zmieniajacym sie krajobrazie technologicznym skrzyzowanie
Al i edukacji jest nie tylko przysztoscia; jest rowniez nieuchronne. Jed-
noczes$nie Al ma potencjat, aby zrewolucjonizowa¢ sektor edukacji,
poprawiajac doswiadczenia edukacyjne, wspierajac nauczycieli i ofe-
rujac uczniom bardziej spersonalizowane mozliwos$ci uczenia sie'®2,

Edukacja w dobie czwartej rewolucji przemystowej (4IR) rézni
sie od tradycyjnej tym, Ze jest wspierana przez Al, zarzadzanie da-
nymi, roboty, chmure obliczeniowa i zréwnowazone technologie.
Z punktu widzenia szkolnictwa jest to duze wyzwanie, poniewaz od-
powiada ono za ksztatcenie nowych pokolen w kompetencje i wie-
dze, ktére pozwalaja im reagowac na wspotczesne wyzwania i pro-
blemy'®. Z uwagi na to, iz Al jest czesto wymieniana jako kluczowy
element w innowacjach na rzecz Edukacji 4.0, ma ona znaczacy

180 Thidem.

181 Ibidem.

182 Por. F. Kamalov, D. Santandreu Calonge, I. Gurrib, op. cit.

183 P. Torres-Sanchez, AM. Juarez, ]. Miranda, Education 4.0 framework for
sustainable entrepreneurship through transdisciplinary and abductive thinking:
a case study, ,Frontiers in Education” 2024, vol. 9, https://doi.org/10.3389/fed-
uc.2024.1392131.


https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1392131
https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1392131

74 Rozdziat I11. Edukacja w XXI w. a sztuczna inteligencja

wptyw zaréwno na to, jak uczniowie sie uczg, jak i na to, jak insty-
tucje edukacyjne zarzadzaja procesem uczenia sie. Dzieki ré6znym
zastosowaniom Al moze poprawi¢ wyniki w nauce i zapewnic sper-
sonalizowane doswiadczenia edukacyjne!®.

W kolejnych cze$ciach niniejszego rozdziatu pozwolimy sobie
zarysowac transformacje edukacji w kierunku Edukacji 4.0. oraz
przedstawimy potencjalne mozliwosci i wyzwania zwigzane z gene-
ratywna sztuczng inteligencja w edukacji, a takze istote i znaczenie
kompetencji cyfrowych w kontekscie edukacyjnym.

2. Transformacja edukacji w kierunku Edukacji 4.0

Pojecie Edukacji 4,0 jako techniki uczenia sie jest zwigzane
z czwartg rewolucjg przemystowg (4IR), czyli Przemystem 4.0. Ter-
min Przemyst 4.0 zostat ukuty w 2001 r. w Niemczech na okreslenie
przemian, ktdére zaszty w przemysle od potowy lat 90. i ktére cha-
rakteryzujg 4IR'®. Czwarta rewolucja przemystowa konceptuali-
zuje szybkie zmiany w technologii, branzach oraz wzorcach i pro-
cesach spotecznych w XXI w. wynikajace z rosngcych wzajemnych
potaczen i inteligentnej automatyzacji. Koncentruje sie na prze-
ksztatcaniu przysztosci edukacji poprzez zaawansowang technolo-
gie i automatyzacje. Krotko mowiac, 4IR to obecne i rozwijajace sie
srodowisko, w ktorym przetomowe technologie i trendy, takie jak
Internet rzeczy (IoT), robotyka, rzeczywisto$¢ wirtualna (VR) i Al,
zmieniajg sposob, w jaki zyja i pracuja wspotczesni ludzie'®. Z kolei

184 AS.C. de Souza, L. Deb, Concepts, innovative technologies, learning appro-
aches and trend topics in education 4.0: A scoping literature review, ,Social Sciences
& Humanities Open” 2024, vol. 9, https://doi.org/10.1016/j.ssah0.2024.100902.

185 Jbidem.

186 1, Blicharz, Inteligentne miasta i sztuczna inteligencja. Wybrane aspekty teo-
retycznoprawne, Wroctaw 2023, s. 13-14.
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Edukacja 5.0 to wykorzystanie nowych technologii w celu zapew-
nienia bardziej humanizowanego nauczania, z naciskiem na rozwoj
spoteczny i emocjonalny uczniéw oraz rozwigzania poprawiajgce
zycie w spoteczenstwie!®’.

Jakkolwiek badania nad Edukacjg 4.0 znacznie sie rozwinetly
w ostatnich latach, to jednak w dalszym ciggu nie ma konsensusu
co do definicji tego pojecia. Na ogét termin ten wigze sie z autono-
micznym uczeniem sie uczniéw, elastyczno$ciag w czasie i przestrze-
ni, rozwojem umiejetnosci opartych na problemach oraz wykorzy-
staniem technologii Przemystu 4.0'%., Wedtug niektérych autorow
Edukacja 4.0 oznacza ,dazenie do wyksztatcenia nowego pokolenia
wysoce konkurencyjnych profesjonalistéw, zdolnych do zastoso-
wania odpowiednich zasobéw fizycznych i cyfrowych, aby zapew-
ni¢ innowacyjne rozwiagzania dla obecnych i przysztych wyzwan
spotecznych”!®’, Wyrazany jest tez poglad, ze Edukacja 4.0 stanowi
nowy paradygmat w edukacji, ktéry odzwierciedla szybkie zmiany
i postep technologiczny czwartej rewolucji przemystowej, zwigzanej
z wykorzystaniem zaawansowanej technologii i automatyzacji. Skut-
kiem tego jest odejscie od tradycyjnych modeli edukacji w kierunku
bardziej spersonalizowanego, elastycznego i opartego na technolo-
gii podejscia, majacego na celu przygotowanie uczniéw do ery cy-
frowej!?. Ogoélnie rzecz ujmujac, Edukacja 4.0 to transformacyjne
podejscie do uczenia sie i nauczania, ktore jest zgodne z wymoga-
mi 4IR. Integruje ona zaawansowane technologie, spersonalizowane

187 Ibidem, s. 14 i n. oraz cyt. tam lit.

188 ASC. de Souza, L. Debs, op. cit.

189 ], Miranda et al., The core components of education 4.0 in higher education:
Three case studies in engineering education, ,Computers & Electrical Engineering”
2021, vol. 93, https://doi.org/10.1016/j.compeleceng.2021.10727.

190 D.S. Dhivya, A. Hariharasudan, N. Nawaz, Unleashing potential: Multimedia
learning and Education 4.0 in learning Professional English Communication, ,,Cogent
Social Sciences” 2023, vol. 9(2), https://doi.org/10.1080/23311886.2023.2248751.
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doswiadczenia edukacyjne i koncentruje sie na rozwijaniu umiejet-
nosci potrzebnych w przysztoscit®.

Warto réwniez w tym miejscu zwroci¢ uwage, iz poczawszy
od Edukacji 1.0 (koniec XVIII w.), poprzez Edukacje 2.0 (pocza-
tek XX w.) i Edukacje 3.0 (koniec XX w.) do Edukacji 4.0 (obecnie),
edukacja przeszta od esencjalizmu, behawioryzmu i andragogiki'®
w kierunku podej$cia opartego na , cybergogii”, ktéra taczy doswiad-
czenie edukacyjne z wykorzystaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, w szczegélnosci bioragc pod uwage znaczacy
wptyw Internetu i mediéw spoteczno$ciowych na uczenie sie, oraz
»peeragogii”, ktéra zacheca do wspétpracy i wspoétdziatania w pro-
cesach edukacyjnych. Podejscie to opiera sie na partnerskim ucze-
niu sie, w ramach ktdérego uczniowie wymieniajg sie informacjami
i doskonalg swoje strategie uczenia sie i umiejetnosci komunikacyj-
ne, aby wspolnie osiggac cele edukacyjne!®. Innym waznym podej-
$ciem pedagogicznym jest ,heutagogia”, ktéra opiera sie na zasadach
humanistycznych i konstruktywistycznych, aby wspiera¢ praktyki
samoksztatcenia'®*. W potaczeniu z dzisiejsza technologia heutago-
gia oferuje holistyczne ramy nauczania i uczenia sie, ktére wspiera-
ja rozwdj samostanowigcych, autonomicznych uczniéw i stanowig
podstawe do tworzenia holistycznych, skoncentrowanych na uczniu

191 RI. EL-Nwasany, AF. Bakr, AA. Fathi, A Sustainable Vision for Technical Edu-
cation 4.0 of Post COVID-19, ,Sustainability” 2024, vol. 16(21), s. 9355, https://doi.
org/10.3390/su1621935.

192 M.S. Ramirez-Montoya et al., Complex Thinking in the Framework of Edu-
cation 4.0 and Open Innovation - A Systematic Literature Review, ,Journal of Open
Innovation: Technology, Market, and Complexity” 2022, vol. 8(1):4, https://doi.
org/10.3390/joitmc8010004.

193 L.C. Peldez-Sanchez, D. Velarde-Camaqui, LD. Glasserman-Morales, The im-
pact of large language models on higher education: exploring the connection between
Al and Education 4.0, ,Frontiers in Education” 2024, vol. 9, https://doi.org/10.3389/
feduc.2024.1392091.

194 M.S. Ramirez-Montoya, op. cit.
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srodowisk edukacyjnych'®. Heutagogika, jako nauka o samostano-
wieniu uczenia sie, szybko zyskuje zainteresowanie w dziedzinie
edukacji jako odpowiedz na zapotrzebowanie rynku na kreatywnych
i kompetentnych pracownikéw, ktorzy potrafig szybko dostosowy-
wac sie do ciggle zmieniajacych sie, ztozonych srodowisk pracy®®°.

W literaturze podkresla sig, iz Edukacja 4.0 opiera sie na naste-
pujacych filarach technologicznych: integracji technologii operacyj-
nych z technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi; robotach,
jako inteligentnych systemach automatyzujacych zadania, ktére
wczesniej byty wykonywane przez ludzi; Internecie rzeczy (1oT),
ktéry umozliwia wielokierunkowa komunikacje miedzy ludZmi, ma-
szynami i produktami dzieki czujnikom potaczonym z chmura ob-
liczeniowa i analizg big data; chmurze obliczeniowej (filar ten ofe-
ruje przechowywanie danych online, dostep i korzystanie z ustug
informatycznych); symulacji $srodowisk wirtualnych; sztucznej in-
teligencji; stosowaniu mechanizméw cyberbezpieczenstwa w $ro-
dowiskach przemystowych, wykrywaniu, przewidywaniu i neutra-
lizowaniu zagrozen oraz rzeczywisto$ci rozszerzonej (AR), ktora
uzupeltnia Srodowisko rzeczywiste o srodowisko cyfrowe, utatwiajac
projektowanie produktéw i organizowanie procesow?*?’.

Trzeba tez zaznaczy¢, iz wraz z wybuchem pandemii COVID-19
wiekszo$¢ szkét musiata dostosowac sie do podejscia opartego na
4IR. W wielu krajach zdecydowano sie na ustanowienie sposobow
kontynuowania procesu edukacyjnego w réznych formach na odle-
gtos¢. Niektorzy zdecydowali sie na wdrozenie form nauki online,

195 LM. Blaschke, Self-Determined Learning: Designing for Heutagogic Learning
Environments, [w:] M. Spector, B. Lockee, M. Childress (red.), Learning, Design, and
Technology, Cham 2016, https://doi.org/10.1007/978-3-319-17727-4_62-1.

196 Ibidem.

197 AVS. Barreiro, Education 4.0 and its impact on the educational system during
the pandemic and post pandemic Covid 19 in Ecuador, ,Sinergias Educativas” 2022,
vol. 7, no. 1.
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podczas gdy inni zdecydowali sie na opracowanie strategii naucza-
nia na odlegto$¢ w trybie offline'*®,

Wspotczesnie do gtownych technologii edukacyjnych zwigza-
nych z rozwojem Edukacji 4.0 nalezy rozwdj platformy technologicz-
nej, ktéry przyczynia sie do upowszechnienia mobilnego naucza-
nia'®. Inng popularng metoda jest nauczanie multimedialne, ktore
mozna dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb i stylow uczenia sie
kazdego ucznia. Moze ono prowadzi¢ do zwiekszonego zaangazowa-
nia, motywacji i osiggnie¢, poniewaz uczniowie sg bardziej sktonni
do zapamietywania informacji, gdy sa one prezentowane w sposéb
atrakcyjny wizualnie i emocjonalnie?®,

Biorac pod uwage to, iz Edukacja 4.0 ma na celu stworzenie zrow-
nowazonego systemu edukacji, ktdry jest elastyczny, inkluzywny i przy-
gotowany do sprostania wyzwaniom przysztosci*’! - szczeg6lny nacisk
ktadziony jest w niej na rozwdj kompetencji. Wedtug niektérych bada-
czy kompetencja to potgczenie umiejetnosci, postawy i wiedzy?°2 W li-
teraturze mozna wyro6zni¢ nastepujace rodzaje kompetencji: osobiste
- odnosz3 sie one do cech osobistych, takich jak samokontrola, odpo-
wiedzialno$¢, otwartos¢, kreatywno$¢, podejmowanie decyzji i krytycz-
ne myslenie; spoteczne, ktére obejmujg takie cechy, jak wspétpraca,
skuteczna komunikacja, empatia, che¢ pomocy innym, wspo6todpowie-
dzialnos¢, uczciwo$é, solidarnosg, tolerancja i asertywnosc; techniczne
- zwigzane z umiejetno$ciami technicznymi wymaganymi w okreslo-
nym zawodzie; metodologiczne - obejmujg kreatywnos¢, rozwigzywa-
nie problemoéw, umiejetnosci analityczne i umiejetnosci badawcze?®.

198 Ibidem.

199 N. Akimov et al., Components of education 4.0 in open innovation competen-
ce frameworks: Systematic review, ,Journal of Open Innovation: Technology, Market,
and Complexity” 2023, vol. 9, iss. 2, https://doi.org/10.1016/j.joitmc.2023.100037.
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Warto tez doda¢, iz w piSmiennictwie kompetencje osobiste
i spoteczne s klasyfikowane jako umiejetnosci miekkie, zas kompe-
tencje techniczne traktowane sg jako umiejetnos$ci twarde. Umiejet-
nosci miekkie s3 warunkiem niezbednym do wykonywania umie-
jetnosci twardych, co oznacza, ze brak umiejetno$ci miekkich jest
problematyczny przy wykonywaniu zadan zawodowych?%*,

Powszechnie dostrzega sie, ze wdrazanie nowych technologii
w Edukacji 4,0, w szczeg6lnosci Al, ma ogromny potencjat zrewolu-
cjonizowania metod nauczania, personalizacji doSwiadczen eduka-
cyjnych i usprawnienia proceséw administracyjnych. W tej kwestii
Swiatowe Forum Ekonomiczne (WEF) opublikowato réwniez raport

analityczny?°®

, w ktérym zwr6cono uwage na korzysci Al w edukacji
w zakresie spersonalizowanego nauczania oraz wspoétpracy nauczy-
ciela z uczniem.

Przede wszystkim spersonalizowane uczenie sie jest mozli-
we dzieki skalowalnosci Al dla catej populacji uczniéw. W bada-
niach podkresla sie, ze algorytmy Al, takie jak uczenie sie przez
wzmacnianie, mogg by¢ wykorzystywane do dynamicznego ucze-
nia sie w zakresie indywidualnych potrzeb ucznia i odpowiednie-
go dostosowywania procesu uczenia sie?’®. Ponadto Al moze by¢
réwniez przydatna w utatwianiu wspéipracy miedzy nauczycie-
lem a uczniem poprzez dostarczanie réznych informacji zwrot-
nych i analiz?"’.

204 K. Stek, Personality Development in Higher Education in the Era of Industry
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4.0, [w:] T. Bondarouk, M.R. Olivas-Lujan (red.), Smart Industry - Better Management
(Advanced Series in Management, Vol. 28), Leeds 2002, https://doi.org/10.1108/
S1877-636120220000028005 [dostep: 5.03.2025].
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To innowacyjne podejscie jest odpowiedziag na zmiany zacho-
dzace w spoteczenstwie w zwigzku z rozwojem Al Nowoczesne
technologie moga zaoferowa¢ zaawansowane rozwigzania dla obec-
nych wyzwan edukacyjnych poprzez wdrozenie hybrydowych i in-
ternetowych modeli edukacji oraz wykorzystanie narzedzi i plat-
form cyfrowych w celu usprawnienia uczenia sie i nauczania?®® .

Podsumowujac, Edukacja 4.0 jako nowoczesna metodyka na-
uczania koncentruje sie na wyposazaniu nowych pokolef w umie-
jetnosci i kompetencje niezbedne do dostosowania sie do szybko
zmieniajgcego sie krajobrazu technologicznego?®”. Opiera sie ona
na trzech podejsciach pedagogicznych: cybergogii, heutagogii i pe-
eragogii, ktére ktada nacisk odpowiednio na wykorzystanie tech-
nologii, samodzielne uczenie sie i wspdtprace. Edukacja 4.0, jako
transformacyjne podej$cie do uczenia sie i nauczania, ktére jest
zgodne z wymogami czwartej rewolucji przemystowej, ma na celu
stworzenie zrownowazonego systemu edukacji, ktory jest elastycz-
ny, inkluzywny i przygotowany do sprostania wyzwaniom przy-
sztosci?!?.

3. Zastosowania sztucznej inteligencji w edukacji

3.1. Implikacje generatywnej sztucznej inteligencji w edukacji

We wspoéiczesnej literaturze dotyczacej sztucznej inteligencji
w edukacji (AIEd) mozna znaleZ¢ rézne techniki, takie jak przetwa-
rzanie jezyka naturalnego (NLP), sieci neuronowe (NN), uczenie ma-

208 1.C. Peldez-Sanchez, D. Velarde-Camaqui, L.D. Glasserman-Morales, The im-
pact of large language models on higher education: exploring the connection between
Al and Education 4.0, ,Frontiers in Education” 2024, vol. 9, https://doi.org/10.3389/
feduc.2024.1392091

209 Jbidem i cyt. tam lit.

210 RI. EL-Nwasany, AF. Bakr, AA. Fathi, op. cit.
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szynowe (ML), uczenie gtebokie i algorytmy genetyczne®'!. Techniki
AIEd otwieraja nowe mozliwo$ci, potencjaty i wyzwania w prakty-
kach edukacyjnych?'2,

W ostatnich latach jedna z najszybciej wdrazanych technologii
w historii ludzko$ci stata sie generatywna sztuczna inteligencja
(GenAl). Narzedzia GenAl, w duzej mierze napedzane przez duze mo-
dele jezykowe (LLM), generujg jezyk naturalny i inne rodzaje tresci
do wykonywania szerokiego zakresu zadan?®!'3. Ogélnie rzecz ujmujac,
GenAl to rodzaj sztucznej inteligencji opartej na nienadzorowanych
lub samonadzorowanych modelach uczenia maszynowego wstepnie
wytrenowanych na okreslonych zestawach danych, ktére moga gene-
rowac oryginalne teksty, obrazy i dzwieki?!*. W przeciwienstwie do ty-
powych technologii sztucznej inteligencji, zaprojektowanych gtéwnie
do analizy i rozpoznawania wzorcéw, GenAl moze tworzy¢ nowator-
skie wyniki na podstawie danych, na ktorych zostato przeszkolone?®.

Warto w tym konteks$cie zaznaczy¢, ze chociaz w Al Act nie zde-
finiowano generatywnej sztucznej inteligencji, to jednak wyjasnio-
no w motywach 99 i 105, Zze duze modele generatywnej sztucznej
inteligencji sg typowymi przyktadami modeli sztucznej inteligencji
ogoblnego przeznaczenia (GPAI), poniewaz umozliwiaja elastyczne
generowanie tresci, takich jak tekst, dZwiek, obrazy lub wideo, kto-

211 M. Giannakos et al., The promise and challenges of generative Al in educa-
tion, ,Behaviour & Information Technology” 2024, s. 1-27, https://doi.org/10.1080
/0144929X.2024.2394886.

212 F Quyang, P. Jiaob, Artificial intelligence in education: The three paradigms
Artificial intelligence in education: The three paradigms, ,Computers and Education: Ar-
tificial Intelligence” 2021, vol. 2, https://doi.org/10.1016/j.caeai.2021.100020.

213 M. Giannakos et al,, op. cit.

214 Ibidem.

215 Q. Xia et al., A scoping review on how generative artificial intelligence trans-
forms assessment in higher education, ,International Journal of Educational Tech-
nology in Higher Education” 2024, vol. 40, https://doi.org/10.1186/s41239-024-
00468-z.
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re moga z tatwoscig pomiesci¢ szeroki zakres charakterystycznych
zadan. Istniejg przy tym réznice miedzy systemami sztucznej inte-
ligencji (art. 3 ust. 1 Al Act) a modelami GPAI (art. 3 ust. 63) i syste-
mami sztucznej inteligencji ogélnego przeznaczenia (systemy GPAI
- art. 3 pkt 66).

Jak wyjasniono w motywie 97 Al Act, system sztucznej inteli-
gencji rozni sie od modelu GPAIL. Modele GPAI charakteryzujg sie
wszechstronnos$cia i mozliwoscig wykonywania réznych zadan. Mo-
dele te sg zazwyczaj ,trenowane w oparciu o duzg ilo$¢ danych za
pomoca réznych metod, takich jak uczenie sie samodzielnie nadzo-
rowane, nienadzorowane lub uczenie przez wzmacnianie”. Modele
GPAI moga by¢ dystrybuowane w wielu formatach, takich jak in-
terfejsy programowania aplikacji (API) lub bezposrednie pobiera-
nie, a takze moga by¢ modyfikowane lub integrowane z systemami
sztucznej inteligencji, ktére wymagajg dodatkowych komponentéw,
takich jak interfejsy uzytkownika. W akcie w sprawie sztucznej in-
teligencji okreslono szczeg6towe przepisy dotyczgce modeli GPAI,
w szczegolnosci tych, ktére stwarzajg ryzyko systemowe, gwarantu-
jac, ze przepisy te maja zastosowanie w momencie wprowadzania
modeli do obrotu. Obowiazki obejmuja rowniez modele zintegrowa-
ne z systemami sztucznej inteligencji.

W art. 3 pkt 63 Al Act zdefiniowano GPAI jako model sztucznej
inteligencji ,trenowany duzg iloscig danych z wykorzystaniem nad-
zoru wlasnego na duzg skale, ktéry wykazuje znaczng og6lnos¢ i jest
w stanie kompetentnie wykonywac¢ szeroki zakres réznych zadan,
niezaleznie od sposobu, w jaki model ten jest wprowadzany do ob-
rotu, i ktéry mozna zintegrowac z r6znymi systemami lub aplikacja-
mi nizszego szczebla - z wytaczeniem modeli Al, ktére sa wykorzy-
stywane na potrzeby dziatan w zakresie badan, rozwoju i tworzenia
prototypdw przed wprowadzeniem ich do obrotu”.

Z kolei system GPAI definiuje sie jako system sztucznej inteligen-
cji oparty na modelu sztucznej inteligencji ogbélnego przeznaczenia,
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ktéry moze stuzy¢ réznym celom, zaréwno do bezposredniego wy-
korzystania, jak i integracji z innymi systemami sztucznej inteligencji
(art. 3 pkt 66 Al Act). Jak podkresla sie w literaturze, modele GPAI s3
czescig systemow GPAL Przykladem systemu jest chatbot lub narze-
dzie, z ktorego wiele os6b Korzysta na co dzien, takie jak ChatGPT?,
Warto dodac, ze w Al Act wiekszo$¢ obowigzkow jest naktada-
na na dostawcow modeli GPAI w odniesieniu do wszystkich typow
modeli GPAI, a nie na dostawcédw systemdéw GPAI lub w odniesieniu
do jakiegokolwiek rodzaju systemu Al. Do obowigzkéw dostaw-
cé6w modeli GPAI nalezg m.in.: sporzadzenie dokumentacji tech-
nicznej modelu; udostepnienie instrukeji informacji i dokumentacji
dostawcom systemow Al, ktoérzy zamierzaja zintegrowa¢ model Al
og6lnego przeznaczenia ze swoimi systemami Al, a takze sporzg-
dzenie i podanie do wiadomoSci publicznej wystarczajgco szczeg6-
towego streszczenia na temat tre$ci wykorzystanych do trenowania
danego modelu Al ogblnego przeznaczenia, zgodnie ze wzorem do-
starczonym przez Urzad ds. Al (art. 53). Ponadto wszyscy dostawcy
modeli GPAI, ktérzy stwarzaja ryzyko systemowe, muszg roéwniez:
dokonywac¢ oceny modelu zgodnie ze znormalizowanymi protokota-
mi i narzedziami odzwierciedlajacymi najaktualniejszy stan wiedzy
technicznej; ogranicza¢ ewentualne ryzyko systemowe, ktére moze
wynikac¢ z rozwoju, wprowadzania do obrotu lub wykorzystywania
modeli Al ogdlnego przeznaczenia z ryzykiem systemowym; nie-
zwtlocznie zgtasza¢ Urzedowi ds. Al oraz, w stosownych przypad-
kach, wlasciwym organom krajowym odpowiednie informacje doty-
czace powaznych incydentow i ewentualnych srodkéw naprawczych
stuzacych zaradzeniu im; przeprowadza¢ ocene modeli w celu ogra-
niczenia ryzyka systemowego; ogranicza¢ ewentualne ryzyka syste-
mowe na poziomie Unii; zapewni¢ ochrone cyberbezpieczenstwa.

216 JP. Quintais, Generative Al, copyright and the Al Act, ,Computer Law & Secu-
rity Review” 2025, vol. 56, https://doi.org/10.1016/j.clsr.2025.106107.
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Ponadto, zgodnie z art. 50 ust. 2 Al Act, dostawcy systemow
sztucznej inteligencji, w tym systemow GPAI, generujacych synte-
tyczne tresci dzwiekowe, obrazowe, wideo lub tekstowe, muszg za-
pewnié, aby wyniki systemu sztucznej inteligencji byly oznaczone
w formacie nadajacym sie do odczytu maszynowego i wykrywalne
jako sztucznie wygenerowane lub zmanipulowane.

Jednoczesnie w motywie 101 Al Act uznano szczegdlng role
i odpowiedzialno$¢ dostawcédw modeli GPAI w catym tanicuchu war-
toSci Al. W szczeg6lnoSci uznano w nim, Ze dostarczane przez nie
modele mogg stanowi¢ podstawe szeregu systemow nizszego szcze-
bla, czesto dostarczanych przez dostawcow ustug nizszego szczebla
(4. tych, ktoérzy integruja model GPAI strony trzeciej lub model GPAI
typu open source ze swoimi wtasnymi systemami sztucznej inteli-
gencji), co wymaga dobrego zrozumienia modeli i ich mozliwosci,
zaréwno w celu umozliwienia integracji takich modeli ze swoimi
produktami, jak i w celu wypetnienia ich zobowigzan prawnych.
Wymaga to ustanowienia proporcjonalnych $rodkéw w zakresie
przejrzystosci, w tym sporzadzania i aktualizowania dokumentacji
oraz dostarczania informacji na temat modelu GPAI do wykorzy-
stania przez dostawcéw nizszego szczebla. Dostawca modelu GPAI
powinien przygotowac i aktualizowa¢ dokumentacje techniczng
w celu udostepnienia jej na wniosek Urzedowi ds. Al i wiasciwym
organom krajowym.

W edukacji GenAl jest przede wszystkim uzywana w inteli-
gentnych systemach nauczania i adaptacyjnych platformach edukacyj-
nych?’, GenAl moze by¢ wykorzystywana w réznych kontekstach
edukacyjnych, od tworzenia innowacyjnych tresci i generowania
spersonalizowanych materiatéw edukacyjnych po automatyzacje

217 1.H.F. Moons, The Role of Generative Al Chatbots in Asynchronous Learning:
Enhancing Student Engagement and Learning Effectiveness, 2025, show.cgi [dostep:
15.03.2025].
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ocen i informacji zwrotnych. Na przyktad uczniowie mogg uzywacé
GenAl jako og6lnego narzedzia wyszukiwania, aby uzyska¢ odpo-
wiedzi na natychmiastowe pytania dotyczace okreSlonego tema-
tu, uzyskac wsparcie w odrabianiu prac domowych oraz uczy¢ sie
nowych umiejetnosci. Jednocze$nie GenAl moze pomdc uczniom
w umiejetno$ci czytania i pisania, sugerujac ulepszenia sktad-
niowe i gramatyczne?!®, Ponadto GenAl moze zasila¢ inteligentne
systemy korepetycji, ktére zapewniajg uczniom spersonalizowa-
ne wskazowki i wsparcie®'?. Co wiecej, aplikacje oparte na GenAl,
takie jak goblin.tools, mogg réwniez pomdc uczniom z zespotem
nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD),
upraszczajac dla nich zadania, ktére uwazaja za przyttaczajace
lub trudne??°.

GenAl ma réwniez potencjat, aby zrewolucjonizowa¢ naucza-
nie z perspektywy nauczyciela, zapewniajgc nauczycielom szeroka
game narzedzi i zasobdéw, ktére moga pomdc w planowaniu lekcji
i zajeé, tworzeniu spersonalizowanych tresci, réznicowaniu i sperso-
nalizowanym nauczaniu, ocenie i rozwoju zawodowym?2L,

Pomimo potencjalnych korzysci istniejg tez zagrozenia zwia-
zane z wykorzystaniem GenAl w edukacji. Jednym z najwiekszych
takich zagrozen jest jej potencjat do zastapienia znaczacego zaan-
gazowania interpersonalnego. W miare jak GenAl bedzie coraz bar-
dziej dominowa¢ w salach lekcyjnych, relacje miedzy nauczycielami
a uczniami mogg ostabna¢, redukujac edukacje do wymiany trans-

28 SF Rashid, N. Duong-Trung, N. Pinkwart, Generative Al in Education:
Technical Foundations, Applications, and Challenges, [w:] S. Kadry (red.), Artificial
Intelligence and Education - Shaping the Future of Learning, 2024, https://doi.
org/10.5772 /intechopen.1005402.

219 Ibidem.

220 Ibidem.

221 E. Kasneci et al., ChatGPT for good? On opportunities and challenges of large
language models for education, ,Learning and Individual Differences” 2023, vol. 103,
https://doi.org/10.1016/j.1indif.2023.102274.
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akcyjnej??2. Ponadto nadmierna zalezno$¢ od wsparcia ze strony na-
rzedzi sztucznej inteligencji moze podwazy¢ zdolno$¢ uczniéw do
samodzielnej pracy lub myslenia?%.

Inng kwestia, ktéra nalezy wzia¢ pod uwage, jest rola wartosci
i tozsamosci ludzkiej. Uczymy sie by¢ ludZmi od tych, ktérzy nas
ucza, czy to formalnie, czy nieformalnie. Ale co sie stanie, gdy na
duza skale przeniesiemy zadania zwigzane z nauczaniem i uczeniem
sie, ktore wykonuja ludzie, na rzecz czegos, co nie jest ludzkie? Rodzi
to nie tylko ryzyko utraty spotecznej warto$ci edukacji, ale tez po-
woduje rozrzedzenie rél kulturowych odgrywanych przez systemy
edukacyjne, co w konsekwencji moze przyczynic sie do zmniejszenia
zdolno$ci poznawczych przysztych pokolen?.

Ponadto generatywny charakter GenAl zwieksza ryzyko utrwa-
lenia uprzedzen w danych treningowych i algorytmach, wzmacniajac
w ten sposob stereotypy ptciowe, rasowe i kulturowe??. Uprzedze-
nia te moga wzmacnia¢ szkodliwe stereotypy, ksztattujac percep-
cje uzytkownikéw i utrwalajac nieréwnosci spoteczne, zwtaszcza
w edukacji. GenAl moze tez przyczynic sie do pogtebienia przepasci
cyfrowej. Istotnym problemem jest rowniez nier6wny dostep do na-
rzedzi opartych na sztucznej inteligencji, poniewaz zaawansowane
technologie GenAl s3 czesto kosztowne i niedostepne dla uczniéw

222 A, Bozkurt et al.,, The Manifesto for Teaching and Learning in a Time of Ge-
nerative Al: A Critical Collective Stance to Better Navigate the Future, ,Open Praxis”
2024, vol. 16(4), s. 487-513, https://doi.org/ 10.55982 /openpraxis.16.4.777.

223 V., Capraro et al., The impact of generative artificial intelligence on socioeco-
nomic inequalities and policy making, ,PNAS Nexus” 2024, vol. 3, iss. 6, https://doi.
org/10.1093 /pnasnexus/pgael91.

224 1. Dron, The Human Nature of Generative Als and the Technological Nature of
Humanity: Implications for Education, ,Digital” 2023, vol. 3(4), s. 319-335, https://
doi.org/10.3390/digital3040020.

225 X. Wei, N. Kumar, H. Zhang, Addressing bias in generative Al: Challenges and
research opportunities in information management, ,Information & Management”
2025, vol. 62, iss. 2, https://doi.org/10.1016/j.im.2025.104103.
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znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji materialnej, szczego6lnie
na obszarach o niskich dochodach lub wiejskich??6,

Przepas¢ w zakresie Al to nie tylko kwestia technologiczna, ale
réwniez wieloaspektowy problem o daleko idacych konsekwen-
cjach spotecznych, ekonomicznych i etycznych. W miare jak systemy
Al stajg sie coraz bardziej wyrafinowane i zintegrowane z réznymi
aspektami naszego zycia - od edukacji po zatrudnienie - osoby, ktore
nie majg dostepu do tych technologii lub nie rozumieja ich, ryzykuja,
ze znajda sie w bardzo niekorzystnej sytuacji. Co wiecej, firmy tech-
nologiczne, takie jak Google i Microsoft, ogtosity juz plany integracji
sztucznej inteligencji ze swoimi produktami, co wskazuje na rosna-
ce rozpowszechnienie sztucznej inteligencji w réznych produktach
i ustugach??’. Biorac pod uwage te zmiany, wykorzystanie technologii
Al w edukacji ma na celu przygotowanie uczniéw do przysztych ryn-
kéw pracy.

Jakkolwiek wplyw GenAl doprowadzit do jednej z najbardziej
znaczacych transformacji w edukacji, to jednak nalezy wystrzegac
sie naiwnego przekonania o ,technologicznym solucjonizmie” -
sztuczna inteligencja nie rozwigze wszystkich naszych problemow,
takze tych w edukacji. Co wiecej, systemy sztucznej inteligencji s
czesto projektowane tak, aby stuzy¢ interesom korporacji nastawio-
nych na zysk, z tego wzgledu w placowkach edukacyjnych nalezy
zachowac ostrozno$¢ w zakresie tego, w jaki sposéb interesy kor-
poracyjne moga wplywac na informacje generowane przez Al Jesli
systemy Al sg napedzane przez przychody lub programy polityczne,
moga ksztattowa¢ odpowiedzi, ktére otrzymujg uczniowie, wptywa-
jac w ten sposob na ich nauke i krytyczne myslenie??s,

226 A. Bozkurt et al., op. cit.

227 SF. Rashid, N. Duong-Trung, N. Pinkwart, Generative Al in Education: Tech-
nical Foundations, Applications, and Challenges, [w:] S. Kadry (red.), op. cit.

228 A. Bozkurt et al., op. cit.
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3.2. Rola chatbotéw Al w edukacji: wyzwania i mozliwoSci

Wraz z rozwojem aplikacji GenAl, takich jak ChatGPT i GitHub
Copilot, wykorzystanie systeméw opartych na Al w nauczaniu
i uczeniu sie zyskato coraz wieksze zainteresowanie. Szczegélnie
korzystanie z ChatGPT budzi najwieksze zainteresowanie w edu-
kacji, gdzie prawie kazda instytucja edukacyjna opracowata wtasna
polityke dotyczaca jego uzytkowania®?®. Chatbot to interaktywny
program komputerowy wzbogacony o Al i przetwarzanie jezyka
naturalnego (NLP) w celu symulacji rozmowy z ludZmi za pomoca
tekstu i gtosu.

Chatboty zrobity znaczny postep od czasu ich powstania w cia-
gu ostatnich 60 lat. Wczesne chatboty byty narzedziami opartymi
na regutach, ktdére nie miaty prawdziwej wiedzy, a jedynie wybiera-
ty gotowe odpowiedzi. Dzisiejsze, bardziej wyrafinowane, oparte na
sztucznej inteligencji chatboty konwersacyjne uzywajg jezyka na-
turalnego, aby zwiekszy¢ swoja doktadno$¢, inteligencje i biegtosc¢
w odpowiadaniu na szeroki zakres pytan®*’. Chatbot to ,program
komputerowy przeznaczony do symulowania rozmowy z uzytkow-
nikami, zwtaszcza przez Internet”?3!,

Chatboty sg obecnie wykorzystywane w réznych sektorach,
w tym w edukacji. Majg zastosowane zar6wno w nauczaniu, jak
i uczeniu sie. Specjalizuja sie w spersonalizowanych korepetycjach,
pomocy w odrabianiu zadann domowych oraz w przygotowywaniu
standaryzowanych testow?32, Integracja technologii Al w dziedzinie

229 M. Giannakos et al., op. cit.

230 Por. L. Labadze, M. Grigolia L. Machaidze, Role of Al chatbots in education:
systematic literature review, ,International Journal of Educational Technology in Hi-
gher Education” 2023, vol. 20, https://doi.org/10.1186/s41239-023-00426-1.

%31 Zob. E. Adamopoulou, L. Moussiades, Chatbots: History, technology, and
applications, ,Machine Learning with Applications” 2020, vol. 2, https://doi.or-
g/10.1016/j.mlwa.2020.100006.
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edukacji stanowi obecnie obszar znacznego zainteresowania i inno-
wacji. Trend ten nasilit sie, zwtaszcza od konca 2022 r.,, napedzany
pojawieniem sie ChatGPT i innych ustug opartych na generatywne;j
sztucznej inteligencji?*. ChatGPT opiera sie na duzym modelu jezyko-
wym Generative Pre-trained Transformer (GPT), ktéry jest szkolony
na ogromnych zbiorach danych w postaci ksigzek, artykutow i ogol-
nie dostepnych stron internetowych?* Moze on generowac tekst,
tworzy¢ réznorodne treSci kreatywne i dostarcza¢ pouczajacych
odpowiedzi na pytania?*. Jak wskazuje sie w literaturze, ChatGPT
i podobne aplikacje Al mogg stuzy¢ jako narzedzia do samodzielnej
nauki, pomagajac uczniom w zdobywaniu informacji, odpowiadaniu
na pytania, a takze rozwigzywaniu probleméw, wzbogacajac w ten
sposob do$wiadczenia edukacyjne uczniéw oraz oferujgc spersona-
lizowane wsparcie i poprawiajgc wyniki w nauce?3°.

Ponadto chatboty oparte na Al zyskuja na popularnosci w ob-
szarach rozwoju jezykowego, tworzac adaptacyjne sSrodowisko ucze-
nia sie, ktére moze pomoc uczacym sie wzmocnié¢ swoje umiejetno-
$ci komunikacyjne i nauczy¢ sie jezykdw obcych?’. Co wiecej, moga
by¢ one réwniez ukierunkowane na oferowanie spersonalizowane-
g0 programu nauczania, aby poméc uczniom poprawic¢ stownictwo
i gramatyke z jezyka obcego do okre$lonych celo6w?38

233 S.V. Fulgencio, Developing Effective Educational Chatbots with GPT: In-
sights from a Pilot Study in a University Subject, , Trends in Higher Education” 2024,
vol. 3(1), s. 155-168, https://doi.org/10.3390/higheredu3010009.

234 Ch. Stohr, A.W. Ou, H. Malmstrém, Perceptions and usage of Al chatbots
among students in higher education across genders, academic levels and fields of stu-
dy, ,Computers and Education: Artificial Intelligence” 2024, vol. 7, https://doi.or-
g/10.1016/j.caeai.2024.100259.

235 . Labadze, M. Grigolia L. Machaidze, op. cit.

236 Ch. Stohr, A.W. Ou, H. Malmstrom, op. cit. i cyt. tam lit.

27 N.F. Davar, M.A.A. Dewan, X. Zhang, Al Chatbots in Education: Challen-
ges and Opportunities, ,Information” 2025, vol. 16(3), https://doi.org/10.3390/
info16030235.

%8 Ibidem.
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Chatboty oparte na Al maja potencjat, aby wypeti¢ wiele luk
zarowno w tradycyjnych, jak i internetowych systemach edukacyj-
nych, w szczeg6lnosci w zakresie spersonalizowanego uczenia sie.
Istnieja rowniez wyzwania etyczne zwigzane z wykorzystaniem
tych narzedzi. Jednym z wyzwan etycznych zwigzanych z wykorzy-
staniem chatbotéw w edukacji jest mozliwos¢ zastapienia przez
te technologie interakcji miedzyludzkich. Jak podkresla sie, wy-
korzystanie chatbotéw w ocenach nadaje priorytet rozwiazaniom
technologicznym nad tradycyjnymi metodami pedagogicznymi,
potencjalnie prowadzac do dewaluacji roli ludzkich nauczycieli
i edukator6w?*°. Innym wyzwaniem jest potencjalna stronniczos¢
chatbotéw. Wedtug niektérych badaczy korzystanie z chatbotow
opartych na Al jest obarczone mozliwo$ciami stronniczos$ci, co
w konsekwencji moze prowadzi¢ do niesprawiedliwych wynikéw
oceny i potencjalnie utrwala¢ dyskryminacje i nieréwnosci w dzie-
dzinie edukacji?*°.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze chatboty oparte na Al wyszkolo-
ne na duzych modelach jezykowych sa przyktadem generatyw-
nej sztucznej inteligencji, ktora niesie korzysci i zagrozenia dla
sektora edukacyjnego?*!. Chatboty GenAl zapewniajg uczniom
spersonalizowane wsparcie w nauce, zwtaszcza w sytuacji, kiedy
uczen ma trudnosci z okreslonym pojeciem; moga poda¢ dodat-
kowe przyktady lub alternatywne wyjasnienia. Ponadto chatboty
moga dostosowywac poziomy trudnos$ci na podstawie wcze$niej-
szych interakcji, pomagajgc uczniom stopniowo budowac¢ swoja

239 C. Kooli, Chatbots in Education and Research: A Critical Examination of
Ethical Implications and Solutions, ,Sustainability” 2023, vol. 15(7), https://doi.
org/10.3390/5u15075614.

240 Jpidem.

241 C. McGrath, A. Farazouli, T. Cerratto-Pargman, Generative Al chatbots in hi-
gher education: a review of an emerging research area, ,Higher Education” 2024,
https://doi.org/10.1007/s10734-024-01288-w.
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wiedze?*?. Niemniej jednak nadmierne poleganie na chatbotach
GenAl moze utrudnia¢ uczniom rozwijanie umiejetnosci krytycz-
nego myS$lenia i samodzielnego rozwigzywania probleméw. Co
wiecej, uzaleznienie uczniéw od odpowiedzi generowanych przez
Al moze spowodowac trudno$ci z analizowaniem i ocenianiem in-
formacji samodzielnie oraz prowadzi¢ do powierzchownej nauki,
w ktorej uczniowie skupiaja sie na szybkich odpowiedziach, a nie
na gtebokim angazowaniu sie w tre$¢, co moze mie¢ wptyw na
dtugoterminowe zatrzymywanie ich wiedzy i skuteczno$¢ ucze-
nia sie?*3,

Konkludujac, wykorzystanie technologii sztucznej inteligencji/
chatbotéw stanowi platforme do interaktywnego nauczania i ucze-
nia sie, co moze by¢ gtdwnym czynnikiem wptywajacym na zasto-
sowanie takich technologii w edukacji. I chociaz technologie te s3
niezbedne i korzystne dla projektowania i oferowania mieszanego
modelu edukacyjnego, to jednak moga réwniez wptywac na kwe-
stie dotyczace umiejetnosci krytycznego myslenia i samodzielnego
rozwigzywania probleméw wsrdéd uczniéw. Co prawda w litera-
turze podnosi sie wiele zalet nauczycieli-robotéw w poréwnaniu
z nauczycielami-ludZzmi, takich jak niedobér wykwalifikowanych
nauczycieli i ich optacalno$¢, niemniej jednak narzedzia sztucznej
inteligencji nie zastgpia w przysztos$ci umiejetnosci takich, jak in-
teligencja emocjonalna, kreatywno$¢ i komunikacja, ktérymi natu-
ralnie sg obdarzeni ludzcy nauczyciele?**. Rozwigzujac te problemy,
instytucje edukacyjne powinny odpowiedzialnie integrowa¢ chat-
boty Al, zapewniajac, Ze wzmacniajg one, a nie zastepuja tradycyjne
metody nauczania.

242 Ibidem.

243 L.H.F. Moons, op. cit.

244 Por. N. Abhishek et al., Navigating Al and chatbot applications in educa-
tion and research: a holistic approach, ,Quality Education for All” 2024, vol. 1, no. 1,
s.277-300.
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4. Kompetencje cyfrowe w edukacji

Umiejetnos$¢ korzystania z technologii cyfrowych stata sie jedna
z podstawowych umiejetnosci XXI w.2*> Wynika to z faktu, ze korzy-
stanie z technologii stato sie nie tylko codziennoscig, ale tez wymaga
od wielu obywateli w ich rozwoju zawodowym w coraz wiekszym
stopniu skutecznego i wtasciwego wykorzystania technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych.

W ostatnich latach kompetencje cyfrowe (DC) staty sie waznym
elementem w badaniach edukacyjnych, nie tylko ze wzgledu na cy-
fryzacje spoteczenstwa i gospodarki, ale takze ze wzgledu na wyta-
niajacy sie krajobraz edukacji cyfrowej. Edukacja cyfrowa wigze sie
z kilkoma wyzwaniami, w tym z postawami i umiejetno$ciami cyfro-
wymi zaréwno uczniow, jak i nauczycieli**®.

W literaturze kompetencje cyfrowe definiuje sie jako umiejet-
nosci niezbedne do korzystania z urzadzen cyfrowych, aplikacji
komunikacyjnych i sieci w celu uzyskania dostepu do informacji
i zarzadzania nimi*¥’. Jakkolwiek istnieje $cisty zwigzek miedzy
kompetencjami cyfrowymi a umiejetno$ciami cyfrowymi, to jednak
maja one rézne znaczenia. Kompetencje cyfrowe sa czesto wyko-
rzystywane do wskazywania umiejetnos$ci, ktére powinni posiadac
ludzie w dzisiejszym spoteczenstwie. Opieraja sie one na umiejet-
nos$ciach w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych
(ICT) w zakresie korzystania z komputeréw w celu tworzenia,
wyszukiwania, oceny, prezentowania i wymiany informacji oraz
komunikowania sie i uczestnictwa w sieciach z wykorzystaniem

245 A, Mejias-Acosta et al., Assessment of digital competencies in higher educa-
tion students: development and validation of a measurement scale, ,Frontiers in Edu-
cation” 2024, vol. 9, https://doi.org/10.3389 /feduc.2024.1497376.

246 Jhidem.

247 A, Mejias-Acosta et al., op. cit.
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ustug i mechanizméw Internetu®. W edukacji umiejetnosci cyfro-
we okresla sie jako zdolnos$¢ uczniéw do interaktywnego korzysta-
nia z technologii i mediéw cyfrowych w celu wzbogacenia swoich
do$wiadczen edukacyjnych?®.

Przede wszystkim kompetencja to co$ wiecej niz tylko wiedza
i umiejetnosci. Wigze sie to ze zdolnoscig do sprostania ztozonym
wymaganiom poprzez czerpanie i mobilizowanie zasobéw psycho-
spotecznych (w tym umiejetnosci i postaw) w okreslonym kon-
tek$cie. Warto w tym miejscu wspomnie¢, Zze w maju 2018 r. Rada
Unii Europejskiej przyjeta zalecenie w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (zalecenie Rady UE)?°,
W zaleceniu przyjeto, ze kompetencje cyfrowe obejmuja ,pewne,
krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych
oraz angazowanie sie w nie w celu uczenia sie, pracy i uczestnictwa
w spoteczenstwie”. Podkreslono tez, iz kluczowe kompetencje to po-
taczenie wiedzy (sktadajacej sie z poje¢, faktéw i liczb, idei i teorii,
ktére wspierajg zrozumienie okreslonego obszaru lub tematu, umie-
jetnoscii postaw), umiejetnosci (jako zdolnosci do przeprowadzania
proceséw i wykorzystywania istniejacej wiedzy w celu osiagniecia
wynikow) oraz postaw (opisujacych gotowos¢ i sktonnos¢ do dziata-
nia lub reagowania na idee, osoby lub sytuacje)?.

Powyzsze kompetencje moga by¢ stosowane w wielu réznych
kontekstach i rozmaitych kombinacjach. Co wiecej, ich zakresy sie

248 @G. Kiryakova, D. Kozhuharova, The Digital Competences Necessary for the
Successful Pedagogical Practice of Teachers in the Digital Age, ,Education Sciences”
2024, vol. 14(5):507, https://doi.org/10.3390/educsci14050507.

249 A. Mejias-Acosta et al., op. cit.

250 Zalecenie Rady dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia sie przez cate zycie (Tekst majacy znaczenie dla EOG) (2018/C
189/01), *Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie Tekst majgacy znaczenie dla EOG [do-
step: 20.03.2025].

%1 Ibidem.
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pokrywaja i sg ze sobg powigzane. Na przyktad umiejetnosci takie,
jak krytyczne myslenie, rozwigzywanie problemdw, praca zespoto-
wa, umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne, umiejetnosci anali-
tyczne, kreatywno$¢ i umiejetno$ci miedzykulturowe, sg elementem
wszystkich kompetencji kluczowych.

Mozna powiedzie¢, iz zalecenie Rady UE ustanawia wspoélne ro-
zumienie kompetencji potrzebnych obecnie i w przysztosci. Kompe-
tencje te powinny by¢ rozwijane w procesie uczenia sie przez cate
zycie, poczawszy od wczesnego dziecinstwa, przez cate doroste zy-
cie, za pomocg uczenia sie formalnego, pozaformalnego i nieformal-
nego, we wszystkich kontekstach, w tym w rodzinie, szkole, miejscu
pracy, sasiedztwie i innych spoteczno$ciach?2

Ponadto w zaleceniu Rady UE w procesie uczenia sie przez cate zy-
cie ustanowiono osiem kompetencji kluczowych, tj.: kompetencji w za-
kresie rozumienia i tworzenia informacji; kompetencji w zakresie wielo-
jezyczno$ci; kompetencji matematycznych oraz kompetencji w zakresie
nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii; kompetencji cyfrowych;
kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia
sie; kompetencji obywatelskich; kompetencji w zakresie przedsiebior-
czos$ci oraz kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalne;.

Co prawda na dzisiejszym dynamicznym rynku pracy , uczenie sie
przez cate zycie” jest niezbedne ze wzgledu na postep technologicz-
ny i zmieniajgce sie wymagania. Kompetencje kluczowe w zakresie
uczenia sie przez cate zycie sg rowniez uznawane za czynniki inno-
wacji, ktére s3 silnie powigzane z procesami szkoleniowymi i rozwo-
jowymi ukierunkowanymi na zwiekszanie zdolnosci do zatrudnienia.
W zaleceniu Rady UE podnosi sie, ze technologie odgrywaja coraz
wieksza role we wszystkich obszarach pracy i Zycia, a kompetencje
przedsiebiorcze, spoteczne i obywatelskie stajg sie bardziej istotne
w celu zapewnienia odpornosci i zdolnosci do adaptacji do zmian.

252 [bidem.
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Zdaniem niektdérych autoréw przyjeta w powyzszym dokumencie
zmiana z bardziej holistycznego liberalnego pojecia ,edukacji przez cate
zycie” na wezsze neoliberalne rozumienie ,uczenia sie przez cate zycie”
pozwala na dopasowanie jej do szerokiego spektrum celéw politycz-
nych. Podejscie to promuje instrumentalny poglad na ksztalcenie usta-
wiczne jako srodek zdobywania i ciggtej aktualizacji kompetencji, ktore,
jak sie uwaza, pomagajg jednostkom dostosowac¢ sie do zmieniajgcych
sie potrzeb rynku pracy, zwiekszajac w ten sposéb konkurencyjnos¢ za-
réowno jednostek, jak i gospodarki?>®. W tym neoliberalnym ujeciu jed-
nostki sg postrzegane jako towar podlegajacy obrotowi, a edukacja jest
przede wszystkim postrzegana jako srodek zwiekszania wtasnej warto-
$ci na rynku pracy. Wedtug krytykdéw liberalne ramy gospodarcze stoso-
wane w wiekszosci panstw na catym Swiecie poprzez praktyki takie, jak
uczenie sie przez cate zycie, dostarczaja raczej powierzchownych roz-
wigzan problemdw niz rozwigzan strukturalnych, ktére mogtyby sku-
teczniej przeciwdziata¢ zjawiskom spotecznym, takim jak bezrobocie
i wykluczenie spoteczne. Jak stwierdza M. Loumpourdi, Unia Europej-
ska promuje uczenie sie przez cate zycie jako umiejetnos¢, ktéra moze
stanowi¢ rozwigzanie réznych probleméw zwigzanych z systemami
edukacyjnymi, gospodarczymi, politycznymi i spotecznymi?*,

Z politycznego punktu widzenia uczenie sie przez cate zycie jest
promowane w celu rozwigzania problemu bezrobocia i powodowa-
nego przez nie ubdstwa, ale takze w celu umozliwienia pracownikom
zdobycia wiedzy na temat nowych technologii?*>. Warto réwniez

253 M. Loumpourdi, A Critical Analysis of the European Reference Framework of
Key Competences for Lifelong Learning: The Limitations of the Human Capital Theory,
»Scottish Educational Review” 2021, vol. 53(1), s. 83-104.

25 M. Loumpourdi, op. cit., s. 83-104.

255 E. Golegou, M. Wallace, K. Peppas, An Overview of Essential 21st Century
Skills for Labour Market and Education, An Overview of Essential 21st Century Skil-
Is for Labour Market and Education[v1], Preprints.org, https://doi.org/10.20944/
preprints202502.0922.v1.


https://www.preprints.org/manuscript/202502.0922/v1
https://www.preprints.org/manuscript/202502.0922/v1
file:///D:/OneDrive%20-%20Munda%20Maciej%20Torz/!Sk%c5%82ad/UWr/sztuczna%20inteligencja/%20https://doi.org/10.20944/preprints202502.0922.v1.%20
file:///D:/OneDrive%20-%20Munda%20Maciej%20Torz/!Sk%c5%82ad/UWr/sztuczna%20inteligencja/%20https://doi.org/10.20944/preprints202502.0922.v1.%20

96 Rozdziat I11. Edukacja w XXI w. a sztuczna inteligencja

wspomnie¢, ze radzenie sobie z bezrobociem i wszelkiego rodzaju
nieréwno$ciami spotecznymi, niezaleznie od tego, czy sa zwigzane
z czynnikami ekonomicznymi, czy nie, sg niezwykle ztoZonymi pro-
blemami, tak Ze nie mozna ich rozwigza¢ jedynie poprzez zastoso-
wanie takiego $rodka, jak uczenie sie przez cate zycie?*®. Uczenie sie
przez cate zycie moze przyczyni¢ sie do rozwigzania tych proble-
mow, ale nie zapewni ostatecznego rozwigzania.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze w 2023 r. Rada UE wydata dwa kolejne
zalecenia: w sprawie poprawy zapewniania umiejetnosci i kompeten-
cji cyfrowych w ksztatceniu i szkoleniu?? oraz w sprawie kluczowych
czynnikéw sprzyjajacych skutecznemu ksztatceniu i szkoleniu cyfro-
wemu?*8, W zaleceniach przyjeto wywazone podejscie, uwzgledniajace
zarowno mozliwosci, jak i zagrozenia zwigzane z korzystaniem z urza-
dzen cyfrowych w edukacji. Ponadto w dokumentach tych wezwano do
bezpiecznego korzystania z technologii cyfrowych, z uwzglednieniem
ryzyka naduzywania i niewtaSciwego wykorzystywania technologii
cyfrowych. W zaleceniach wezwano ponadto do wzmocnienia pozycji
nauczycieli poprzez zaangazowanie ich w proces podejmowania de-
cyzji dotyczacych integracji sprzetu cyfrowego w nauczaniu i uczeniu
sie oraz w zakresie wyboru, rozwoju i oceny tresci edukacji cyfrowe;j.

Reasumujac, chociaz w zaleceniach stusznie wezwano do inwe-
stowania w tacznos¢, infrastrukture cyfrowa i dostepnos¢ cyfrowa
w edukacji, nie zapewniono ochrony publicznej wartos$ci edukacji.
Wspieranie partnerstw publiczno-prywatnych i promowanie bizne-
sowego, racjonalnego kosztowo podejscia w sektorze edukacji skta-
nia sie ku komercjalizacji edukacji, lekcewazac wartos¢ edukacji jako
prawa cztowieka i dobra publicznego.

256 E. Golegou, M. Wallace, K. Peppas, op. cit.

257 Zalecenie Rady z dnia 23 listopada 2023 r. w sprawie poprawy zapew-
niania umiejetnosci i kompetencji cyfrowych w ramach ksztatcenia i szkolenia,
(C/2024/1030), Dz. U.UE C1030z 2024 r.

28 Jbidem.



RozpziAr IV

Regulacje dotyczace sztucznej inteligencji
i robotyki w edukacji na poziomie
Unii Europejskiej

1. R6Zne poziomy ryzyka zwigzanego z systemami
sztucznej inteligencji w edukacji na gruncie unijnego
aktu w sprawie sztucznej inteligencji

Unijny akt w sprawie sztucznej inteligencji stanowi zmiane pa-
radygmatu w krajobrazie regulacyjnym dotyczacym zastosowan
sztucznej inteligencji w calej Europie, w tym w sektorze technolo-
gii edukacyjnych (EdTech). Przepisy Al Act okres$lajg kompleksowe
ramy majace na celu zapewnienie, Ze systemy sztucznej inteligencji
sg bezpieczne, etyczne i przejrzyste. Poniewaz technologie eduka-
cyjne w coraz wiekszym stopniu wykorzystuja sztuczna inteligencje
w celu poprawy doswiadczen edukacyjnych, zrozumienie implikacji
tego aktu staje sie kluczowe zaréwno dla programistéw, jak i eduka-
torow??,

Al Act wprowadza podejscie do regulacji sztucznej inteligencji
oparte na analizie ryzyka. Systemy sztucznej inteligencji sa klasyfiko-
wane wedtug réznych pozioméw ryzyka, z ktérych kazdy ma okreslo-

259 ], Werner, Navigating the New Frontier: The Impact of the EU Al Act on Edu-
cational Technology, 25.06.2024, Navigating the New Frontier: The Impact of the EU
Al Act on Educational Technology - BABL Al [dostep: 12.03.2025].
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ne wymogi i obowiazki w zakresie zgodnosci. Kategorie wysokiego
ryzyka, do ktérych moga naleze¢ niektore aplikacje EdTech, podlegaja
rygorystycznym obowigzkom w zakresie przejrzystosci, zarzadzania
danymi i nadzoru ludzkiego. Gtéwnym celem Al Act jest zwiekszenie
zaufania i bezpieczenstwa do zastosowan Al przy jednoczesnym za-
pewnieniu ich zgodnosci z podstawowymi prawami i warto$ciami UE.

Akt w sprawie sztucznej inteligencji okresla cztery poziomy ry-
zyka dla systemdéw sztucznej inteligencji: niedopuszczalne ryzyko,
wysokie ryzyko, ograniczone ryzyko oraz minimalne ryzyko lub jego
brak. Systemy sztucznej inteligencji, ktore naleza do kategorii niedo-
puszczalnego ryzyka, sa co do zasady zabronione. Sg to systemy Al,
ktére stanowia wyrazne zagrozenie dla bezpieczenstwa i praw pod-
stawowych jednostek. Dotyczy to np. wykorzystania Al do manipu-
lacji, ktéra jest przeprowadzana za pomoca technik podprogowych
(technik, ktorych skutki nie sa Swiadomie realizowane) lub gdy nad-
uzywane s stabosci okres$lonych grup, takich jak dzieci, osoby nie-
peosprawne lub osoby nalezace do okreslonej grupy spotecznie lub
ekonomicznie wrazliwej. Ponadto stosowanie rozpoznawania biome-
trycznego jest zabronione, o ile ma ono na celu identyfikacje szcze-
gblnych danych osobowych, takich jak przynaleznos¢ polityczna lub
religijna, orientacja seksualna itp. Zakazane jest tez wykorzystywanie
danych biometrycznych w czasie rzeczywistym do zdalnej identyfika-
cji do celdéw Scigania przestepstw, chyba ze jest to konieczne do reali-
zacji $cisle okreslonych celoéw, takich jak poszukiwania konkretnych
ofiar uprowadzen lub handlu ludzmi. Do tej kategorii nalezy tez wyko-
rzystywanie systemow Al w celu przewidywania przestepstwa przez
osobe fizyczng oraz do wyciggania wnioskéw na temat emocji osoby
fizycznej w miejscu pracy lub instytucjach edukacyjnych, z wyjatkiem
przypadkéw, w ktorych system Al ma zosta¢ wdrozony lub wprowa-

dzony do obrotu ze wzgled6w medycznych lub bezpieczenstwa?®.

260 Zob. art. 5 Al Act.
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Przypadki uzycia Al, ktére mogg stanowi¢ powazne zagrozenie
dla zdrowia, bezpieczenstwa lub praw podstawowych, sg klasyfiko-
wane jako przypadki wysokiego ryzyka?!. W kontekscie edukacyj-
nym obejmujg one m.in.:

— systemy Al przeznaczone do wykorzystywania do celéw podej-
mowania decyzji o dostepie lub przyjeciu do instytucji edukacyj-
nych i instytucji szkolenia zawodowego lub przydzielania os6b
do tych instytucji na wszystkich poziomach;

— systemy Al przeznaczone do celéw oceny efektéw uczenia sie,
takze w przypadku, gdy efekty te sg wykorzystywane do kiero-
wania procesem uczenia sie 0sdb fizycznych w instytucjach edu-
kacyjnych i instytucjach szkolenia zawodowego na wszystkich
poziomach;

— systemy Al przeznaczone do wykorzystywania do celéw oceny
odpowiedniego poziomu wyksztatcenia, jaki dana osoba otrzy-
ma lub do jakiego bedzie mogta mie¢ dostep w kontekscie lub
w ramach instytucji edukacyjnych i instytucji szkolenia zawodo-
wego na wszystkich poziomach;

— systemy Al przeznaczone do wykorzystywania do celéw monito-
rowania i wykrywania niedozwolonego zachowania uczniéw pod-
czas testow w kontekscie lub w ramach instytucji edukacyjnych
i instytucji szkolenia zawodowego na wszystkich poziomach?®2
Systemy Al nalezace do kategorii wysokiego ryzyka musza spet-

nia¢ szereg wymogoéw prawnych zawartych w Al Act. Wymogi te do-
tycza nie tylko technicznych aspektéw zwigzanych z jakoscia, bezpie-
czenstwem i przejrzystoscig systeméw Al, ale tez zwigzanych z ich
dokumentacjq i certyfikacja oraz zachowaniem odpowiednich proce-
dur monitorowania, raportowania i wspotpracy z organami nadzo-
ru. W tym zakresie Al Act naktada szereg obowigzkéw zaréwno na

261 Zob. motyw 7 Al Act.
262 Zalgcznik I11, pkt 3 lit. a), b), ¢) i d), Al Act.
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dostawcow systemow Al wysokiego ryzyka, jak i innych uczestnikow
tancucha dostaw (importeréw, dystrybutoréw) oraz podmiotéw sto-
sujace te systemy. Przyktadowo do obowigzkéow dostawcéw naleza
m.in.: wdroZenie systemu zarzadzania ryzykiem; wdrozenie zasad
dotyczacych zarzadzania danymi, zarzadzania jakoscia; opracowanie
dokumentacji technicznej dla systemu Al; zapewnienie przejrzystosci
informacji dla uzytkownikdw; zapewnienie nadzoru ze strony cztowie-
ka; odpowiednie zapewnienie poziomu doktadnosci, solidnosci i cy-
berbezpieczenistwa. Do obowigzkow importeréw systemdédw Al naleza
m.in.: sprawdzenie, czy dostawca systemu Al wysokiego ryzyka prze-
prowadzit odpowiednig procedure oceny zgodnosci; upewnienie sie,
Ze system posiada odpowiednig dokumentacje techniczna i dotaczono
do niego deklaracje zgodnos$ci UE oraz instrukcje obstugi (art. 23 Al
Act). Z kolei dystrybutorzy systemow Al wysokiego ryzyka majg obo-
wigzek przed udostepnieniem na rynku systemu Al wysokiego ryzyka
sprawdzi¢, czy zostat on opatrzony wymaganym oznakowaniem zgod-
nosci CE oraz czy dotaczono do niego kopie deklaracji zgodnosci UE.

W sytuacji gdy dystrybutor uzna, ze system Al nie jest zgodny
zZ wymogami prawnymi, ,podejmuje dziatania naprawcze konieczne
do zapewnienia zgodno$ci tego systemu z tymi wymogami, wycofa-
nia go z rynku lub wycofania go z uzytku lub zapewnia podjecie ta-
kich dziatan naprawczych przez dostawce, importera lub odpowied-
niego operatora” (art. 24).

Natomiast uzytkownicy systeméw Al powinni je stosowac zgod-
nie z instrukcjami dostawcy, monitorowac¢ ich dziatanie oraz prze-
chowywa¢ generowane automatycznie przez system Al wysokiego
ryzyka rejestry zdarzen, o ile rejestry te znajduja sie pod ich kontro-
13, a takze przeprowadza¢ ocene skutkéw danych, gdy jest to wyma-
gane przez RODO?® (art. 26).

263 Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2016/679 w spra-
wie ochrony os6b fizycznych w zwigzku z przetwarzaniem danych osobowych
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Jesli chodzi o korzystanie z systeméw Al o ograniczonym ryzy-
ku, to podlega ono szczeg6lnym obowigzkom przejrzystosci. Zgodnie
z Al Act przejrzysto$¢ oznacza, ze ,systemy Al rozwija sie i wykorzy-
stuje w spos6b umozliwiajacy odpowiednia identyfikowalno$¢ i wy-
ttumaczalno$¢, jednocze$nie informujgc ludzi o tym, ze komunikujg
sie z systemem Al lub podejmuja z nim interakcje, a takze nalezycie
informujgc podmioty stosujace o zdolnoSciach i ograniczeniach tego
systemu Al, a osoby, na ktére Al ma wptyw, o przystugujacych im
prawach”?¢*. W mysl niniejszego przepisu kluczowym priorytetem
Al Act jest ustanowienie wiarygodnego i przejrzystego systemu dla
technologii sztucznej inteligencji, ktéry ma zasadnicze znaczenie
dla umozliwienia podmiotom gospodarczym, a takze osobom fizycz-
nym, zrozumienie wykorzystania systeméw sztucznej inteligencji.
Ma to rowniez zasadnicze znaczenie dla promowania odpowiedzial-
nego rozwoju i stosowania sztucznej inteligencji oraz zwiekszenia
odpowiedzialno$ci odpowiednich podmiotéw rynkowych za ich
operacje w zakresie sztucznej inteligencji.

Al Act wprowadza konkretne wymogi w zakresie przejrzystosci
w odniesieniu do niektorych zastosowan Al, w sytuacji gdy wiazg sie
one z ryzykiem manipulacji (np. w wyniku wykorzystania chatbo-
tow) lub deepfake’éw. Uzytkownicy powinni mie¢ swiadomos¢, ze
wchodza w interakcje z maszyna.

Jednoczesnie zgodnie z art. 3 pkt 60 Al Act ,deepfake oznacza wy-
generowane przez Al lub zmanipulowane przez Al obrazy, tre$ci dZwie-
kowe lub tresci wideo, ktére przypominajg istniejace osoby, przedmio-
ty, miejsca, podmioty lub zdarzenia, ktore odbiorca mogtby niestusznie
uzna¢ za autentyczne lub prawdziwe”. Ponadto w motywie 134 Al Act

i w sprawie swobodnego przeptywu takich danych oraz uchylenia dyrektywy
95/46/WE (ogolne rozporzadzenie o ochronie danych), Dz. U. UEL 119/1z 2016,
dalej jako RODO.

264 Motyw 27 Al Act.
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dodano: , miejsca, podmioty lub wydarzenia i ktdre to treSci moga nie-
stusznie zosta¢ uznane przez odbiorce za autentyczne lub prawdziwe
(«deepfake»), powinny réwniez jasno i wyraznie ujawnic — poprzez od-
powiednie oznakowanie wyniku Al i ujawnienie, Ze Zrodtem jest Al - Ze
tresci te zostaly sztucznie wygenerowane lub zmanipulowane”.

Zaréwno w art. 3 pkt 60 Al Act, jak i w motywie 134 uzyto nieja-
snego sformutowania ,przypominajg istniejace osoby”, aby zdefinio-
wac stowo deepfake. Bardziej zwieztym podejsciem bytoby sformu-
towanie normy kwalifikacyjnej, tak aby deepfake byt wszystkim, co
przypomina ,naturalne” osoby, obiekty itp., co fatszywie wydaje sie
osobie jako autentyczne. Dodajmy przy tym, iz jedynym przepisem
w Al Act, w ktérym pojawia sie pojecie deepfake, jest art. 50. Sto-
sownie do tresci art. 50 ust. 4 Al Act ,Podmioty stosujgce system Al,
ktéry generuje obrazy, tresci audio lub wideo stanowigce tresci de-
epfake lub ktéry manipuluje takimi obrazami lub tresciami, ujawnia-
ja, Ze tresci te zostaty sztucznie wygenerowane lub zmanipulowane”.
To pierwsze zdanie cytowanego artykutu okresla wymoég, zgodnie
z ktérym osoby wdrazajace systemy Al, ktore sg wykorzystywane do
generowania obrazéw, tresci audio lub wideo stanowigcych deepfa-
ke, musza ujawnic, Ze tresci te sg sztucznie generowane lub manipu-
lowane. Ten wymdg ujawniania informacji wydaje sie stosunkowo
tagodny, biorgc pod uwage szkodliwy potencjal deepfake. Trzeba
tez zaznaczy¢, iz w hierarchii ryzyk aktu w sprawie sztucznej inte-
ligencji art. 50 odnosi sie do kazdej kategorii, ktéra bezposrednio
wchodzi w interakcje z osobami fizycznymi. W przypadku systeméw
wysokiego ryzyka inne artykuty naktadaja bardziej rygorystyczne
zasady i wymagania. W zwigzku z tym art. 50 moze dotyczy¢ gtow-
nie tzw. systemow sztucznej inteligencji ,ograniczonego ryzyka”,
ktére wchodza w interakcje z ludZmi?®®.

265 'W. Eitren Deep fakes in the Al act, 8.11.2024, Deep fakes in the Al act -
Schjgdt [dostep: 13.03.2025].
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Akt w sprawie sztucznej inteligencji nie wprowadza przepiséw
dotyczacych sztucznej inteligencji, ktére uznaje sie za minimalne
lub zerowe ryzyko. Zdecydowana wiekszos¢ systemow sztucznej in-
teligencji wykorzystywanych obecnie w UE nalezy do tej kategorii.
Obejmuje to aplikacje, takie jak gry wideo obstugujace sztuczng in-
teligencje lub filtry antyspamowe?°®.

Podsumowujgc niniejsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, iz jed-
nym z najbardziej godnych uwagi aspektéw Al Act jest zakaz stosowa-
nia systeméw wnioskowania o emocjach w kontekscie edukacyjnym.
Obejmuje to wszelkie aplikacje Al, ktére probujg interpretowac emocje
uczniow za pomocg danych biometrycznych. Uzasadnieniem tego za-
kazu jest ochrona podstawowych praw uczniéw i zapobieganie prak-
tykom manipulacyjnym, ktére mogtyby negatywnie wptynac¢ na ich
doswiadczenie edukacyjne. Z kolei systemy wykorzystywane do okre-
$lania dostepu do kurséw edukacyjnych lub przyjmowania do nich,
oceny efektoéw uczenia sie oraz monitorowania zachowania podczas
testow oceniajacych uznaje sie za systemy wysokiego ryzyka. Systemy
te wymagaja rygorystycznych praktyk zarzadzania danymi w celu za-
pewnienia doktadno$ci, prywatnosci i bezpieczenstwa. Al Act wymaga,
aby aplikacje Al wysokiego ryzyka byly przejrzyste, a ich dziatanie zro-
zumiate dla uzytkownikow. W edukacji oznacza to, ze algorytmy wy-
korzystywane do funkcji takich, jak ocenianie lub uczenie adaptacyjne,
musza by¢ dostepne i mozliwe do wyja$nienia zaréwno dla nauczycie-
li, jak i uczniéw, zapewniajac, ze uzytkownicy moga zrozumie¢ i zaufac
procesowi podejmowania decyzji przez sztuczng inteligencje.

Jednocze$nie Al Act wymaga, aby decyzje podejmowane przez
aplikacje Al wysokiego ryzyka podlegaly weryfikacji przez czlowie-
ka. W placéwkach edukacyjnych oznacza to, Ze oceny lub zalecenia

266 The Al regulation: from transparency obligations to banning Al with unac-
ceptable risks, 4.03.2024, The Al regulation: from transparency obligations to ban-
ning Al with unacceptable risks ¢ turing law [dostep: 13.03.2025].
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generowane przez sztuczng inteligencje powinny by¢ modyfikowa-
ne przez nauczycieli, co pozwala zachowa¢ kontrole cztowieka nad
krytycznymi decyzjami edukacyjnymi. Gwarantuje to, Ze nauczyciele
pozostaja integralng czescig procesu edukacyjnego, wykorzystujac Al
jako potezng pomoc w zwiekszaniu skutecznosci i efektywnosci na-
uczania. Natomiast ,,ograniczone ryzyko” odnosi sie do ryzyka zwigza-
nego z brakiem przejrzystosci w Korzystaniu ze sztucznej inteligencji.
Dlatego wazne jest, aby systemy sztucznej inteligencji, ktére bezpo-
$rednio wchodza w interakcje z ludZmi, np. chatboty i deepfake, byty
opracowywane w taki sposob, aby zapewnic, ze dana osoba jest infor-
mowana o tym, ze wchodzi w interakcje z systemem sztuczne;j inteli-
gencji. Al Act nie ustanawia obecnie jasnych ram odpowiedzialnosci
prawnej dla tworcéw technologii deepfake, ktére moga mie¢ szkodli-
we skutki i powinny by¢ uwazane za produkty wysokiego ryzyka. Na
przyktad deepfakes moga by¢ wykorzystywane do tworzenia niepo-
kojacych i upokarzajacych tresci dla uczniéw lub personelu. Chociaz
art. 5 ust. 1 lit. a) Al Act wyraZnie zakazuje praktyk manipulacyjnych,
brakuje w nim przepiséw dotyczacych konkretnie pojawiajacego sie
i zniuansowanego zagrozenia wymuszeniami typu deepfake.

2. Wykorzystanie robotyki w edukacji - wyzwania
prawne w zakresie bezpieczenstwa

Wraz z szybkim rozwojem informatyki i technologii roboty, ktére
tacza w sobie techniki produkcji mechanicznej, czujnikow elektronicz-
nych i sztucznej inteligencji, znalazty zastosowanie w réznych dziedzi-
nach, w tym w edukacji?*’. Robotyka edukacyjna (ER) jest uznawana

267 Por. F. Ouyang, W. Xu, The effects of educational robotics in STEM education:
a multilevel meta-analysis, ,International Journal of STEM Education” 2024, vol. 7,
https://doi.org/10.1186/s40594-024-00469-4.
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za innowacyjne narzedzie uczenia sie poprzez tworzenie, wdrazanie,
ulepszanie i walidacje dziatan pedagogicznych, w szczeg6lnosci w ra-
mach edukacji STEM (science, technology, engineering, mathematics),
opartej na taczeniu nauki, technologii, inzynierii i matematyki®¢®, kto-
remu obecnie towarzyszy wariant STEAM (science, technology, engi-
neering, arts, mathematics), stanowigcy interdyscyplinarng integra-
cje nauk Scistych, technologii, inzynierii, sztuki i matematyki?®°. Jak
podkresla sie w literaturze, ewolucja edukacji STEAM w stosunku do
pierwotnego modelu STEM stanowi znaczacg zmiane w podej$ciu do
uczenia sie i innowacji. Integrujac sztuke z tradycyjng edukacja STEM,
STEAM jest holistycznym podej$ciem, ktére dodaje wiecej wartos$ci
do edukacji zorientowanej na nauke?”’. Jednoczesnie STEAM stanowi
alternatywe do rozwigzywania probleméw przy jednoczesnym wyko-
rzystaniu kreatywnych i zespotowych umiejetnosci w przestrzeniach
edukacyjnych w celu zwiekszenia zainteresowania i uczestnictwa
w dziedzinach matematycznych, naukowych i artystycznych?”!.
Robotyka edukacyjna (ER) jako nowa technologia, jest szeroko
stosowana w dziedzinie edukacji STEAM w celu poprawy jakosci
nauczania i uczenia sie?’2. Pojecie ER odnosi sie do dziedziny nauki,

268 Por. S. Evripidou et al, Educational Robotics: Platforms, Competitions
and Expected Learning Outcomes, ,JEEE Access” 2020, vol. 8, s. 219534-219562,
https://doi.org/10.1109/ACCESS.2020.3042555.

269 R. Videla, C Aguayo, T. Veloz, From STEM to STEAM: An Enactive and Eco-
logical Continuum, ,Frontiers in Education” 2021, vol. 6, https://doi.org/10.3389/
feduc.2021.709560.

270 Por. B.S. Hughes et al., Integrating arts with STEM and leading with STEAM
to increase science learning with equity for emerging bilingual learners in the Uni-
ted State, ,International Journal of STEM Education” 2022, vol. 9(58), https://doi.
org/10.1186/s40594-022-00375-7.

271 1 A. Marin-Marin et al., STEAM in education: a bibliometric analysis of per-
formance and co-words in Web of Science, ,International Journal of STEM Education”
2021, vol. 8(1), s. 41, https://doi.org/10.1186/s40594-021-00296-x.

272 M. Kalaitzidou, T.P. Pachidis, Recent Robots in STEAM Education, ,Education
Sciences” 2023, vol. 13(3), s. 272, https://doi.org/10.3390/educsci13030272.
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ktéra ma na celu poprawe doswiadczen edukacyjnych uczniéw po-
przez tworzenie i wdrazanie dziatan, technologii i artefaktéw zwia-
zanych z robotami?’®. Zdaniem niektérych badaczy ma ona pozy-
tywny wptyw na rozwijanie myslenia komputacyjnego uczniow?*.
Jak podkresla sie, integracja robotyki w edukacji to nie tylko postep
technologiczny, ale takze zmiana pedagogiczna, ktéra promuje ak-
tywne uczenie sie, krytyczne mys$lenie i umiejetnosci rozwigzywania
probleméw?”>. W licznych badaniach naukowych podnosi sie, iz ER
jest instrumentem angazowania ucznidéw w proces twdérczosci na-
ukowej i technologicznej, rozwijania wiedzy technologicznej, kom-
petencji informacyjnych i komunikacyjnych oraz umiejetnosci pracy
w zespole?’®. Ponadto ER daje mozliwo$¢ zdobycia umiejetnosci, ta-
kich jak kreatywnos$¢, komunikacja i krytyczne myslenie?”’.

Biorgc pod uwage potencjalne korzysci robotyki w edukacji,
wskazuje sie m.in. na jej potencjat w sferze zaspokojenia rézno-
rodnych potrzeb edukacyjnych. Na przyktad roboty wspomagajace
moga wspiera¢ uczniéw z niepetnosprawnos$ciami, zapewniajac im
wyjatkowe mozliwosci aktywnego uczestnictwa w procesie uczenia
sie?’8, Roboty te mozna zaprogramowac tak, aby pomagaty w zada-

273 N. Kerimbayev et al., Educational Robotics: Development of computational
thinking in collaborative online learning, ,Education and Information Technologies”
2023, vol. 28, 5. 14987-150009, https://doi.org/10.1007/s10639-023-11806-5.

274 Ibidem.

275 Zob. N.A. Selcuk, S Kucuk, B. Sisman, Does really educational robotics impro-
ve secondary school students’ course motivation, achievement and attitude?, ,Edu-
cation and Information Technologies” 2024, vol. 29, s. 23753-23780, https://doi.
org/10.1007/s10639-024-12773-1.

276 1. Trapero-Gonzalez et al, Didactic impact of educational robotics on the
development of STEM competence in primary education: a systematic review and
meta-analysis ,Frontiers in Education” 2024, vol. 9, https://doi.org/10.3389/
feduc.2024.1480908.

277 1.A. Yuldashevna, K. Khurana, The Impediments to the Process of Imple-
menting Robotics in the School Education System in Uzbekistan, Open access, 2024,
s. 1-14 https://doi.org/10.1177/21582440241254595.
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niach takich, jak komunikacja, mobilnos¢ i interakcje spoteczne, po-
prawiajac w ten sposob doswiadczenie edukacyjne ucznidéw ze spe-
cjalnymi potrzebami?”. Z kolei roboty spoteczne sa wykorzystywane
przede wszystkim do wspomagania uczenia sie poje¢ zwigzanych
z przedmiotem lub do rozwoju umiejetnosci i sg uzywane gtéwnie
w edukacji jezykowej, naukowej lub technologicznej*°. W ogdélnosci
mozna powiedzie¢, ze konwergencja robotyki i edukacji, zamknieta
w domenie robotyki edukacyjnej, stanowi site transformacyjng re-
definiujgcg kontury wspoétczesnych sSrodowisk uczenia sie?®..

Jakkolwiek wykorzystanie robotyki w edukacji niesie wiele ko-
rzysci, takich jak zwiekszenie zainteresowania wsréd uczniéw na-
ukami $cistymi, promowanie interdyscyplinarnego uczenia sie oraz
rozwijanie umiejetnos$ci, np. rozwigzywania probleméw, wspétpracy
i kreatywno$ci, to jednak wigze sie tez z szeregiem implikacji etycz-
nych i prawnych, zwigzanych z prywatno$cia, bezpieczenstwem da-
nych, stronniczos$cig w sztucznej inteligencji.

W ostatnich latach w Europie uwidocznita sie potrzeba uregulo-
wania kwestii robotow i sztucznej inteligencji. Pomimo niezwyktych
sukcesow przyjetego rozporzadzenia UE w sprawie maszyn oraz
w sprawie uchylenia dyrektywy 2006/42/WE (rozporzadzenie ma-
szynowe)?®2, a takze aktu w sprawie sztucznej inteligencji (Al Act), te-

279 Ibidem.

280 S, Ekstrom, L Pareto, The dual role of humanoid robots in education: As
didactic tools and social actors, ,Education and Information Technologies” 2022,
vol. 27,s.12609-12644, https://doi.org/10.1007/s10639-022-11132-2.

281 Zob. A. Alam, A. Mohanty, Integrated constructive robotics in education
(ICRE) model: a paradigmatic framework for transformative learning in educational
ecosystem, ,Cogent Education” 2024, vol. 11(1), https://doi.org/10.1080/233118
6X.2024.2324487.

282 Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2023/1230
z dnia 14 czerwca 2023 r. w sprawie maszyn oraz w sprawie uchylenia dyrektywy
2006/42/WE Parlamentu Europejskiego i Rady i dyrektywy Rady 73/361/EWG,
Dz. U.UEL165/1z2023 r.
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mat bezpieczenstwa robotyki w erze cyfrowej jest nadal kluczowy dla
rynku europejskiego. Trzeba tez zaznaczy¢, iz w ciggu ostatniej deka-
dy wykorzystanie systemow opartych na sztucznej inteligencji, w tym
robotdéw, zwtaszcza tych wykorzystujacych uczenie maszynowe, osia-
gneto niezwykly zakres i bedzie jeszcze rosto w przysztosci?®.

Warto rowniez podkresli¢, ze znalezienie wtasciwej definicji po-
jecia ,robot” jest trudne. Wedtug grupy ekspertéw robotyke mozna
zdefiniowac jako ,sztuczna inteligencje w dziataniu w $wiecie fizycz-
nym”?*, Robot to fizyczna maszyna, ktéra musi radzi¢ sobie z dyna-
mikg, niepewnoscig i ztozono$cia $wiata fizycznego, przy czym takie
elementy, jak percepcja, rozumowanie, dziatanie, uczenie sie, a takze
mozliwosci interakcji z innymi systemami, sa zwykle zintegrowane
z architekturg sterowania systemu robotycznego?®°.

W rezolucji Parlamentu Europejskiego z dnia 16 lutego 2017 r.2%
wprowadzono pojecie ,inteligentnego robota”, wymieniajac jego klu-
czowe cechy, takie jak: uzyskanie autonomii za pomoca czujnikéw lub
poprzez wymiane danych z jego otoczeniem (wzajemne potaczenia)
oraz obrot tymi danymi i ich analize; mozliwo$¢ samouczenia sie na
podstawie doswiadczenia i poprzez interakcje (kryterium fakultatyw-
ne); przynajmniej minimalne wsparcie fizyczne; zdolno$¢ do dostoso-
wania zachowan i dziatan do srodowiska oraz brak funkcji zyciowych
w sensie biologicznym. W powyzszej rezolucji zaproponowano tez
stworzenie elektronicznej osobowosci dla ,inteligentnych” robotow.

23 Ch. Gallese Nobile, Regulating Smart Robots and Artificial Intelligence in
the European Union, ,Journal of Digital Technologies and Law” 2023, vol. 1, no 1,
https://doi.org/10.21202/jdtl.2023.2.

284 Ibidem.

285 Ibidem.
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Projekcja autonomii, swiadomosci i innych ludzkich atrybutéw
narobotyczne artefakty rodzi jednak r6zne ryzyka i problemy, zwtasz-
cza w $wietle obecnego trendu rozszerzania podmiotowos$ci prawnej
w roznych jurysdykcjach. Obok retoryki antropomorficznej mozna za-
obserwowac¢ dominacje linii pragmatycznej, ktora stara sie kierowaé
przede wszystkim modelem korporacji, nie biorac jednak pod uwage
szczegoblnej funkcji terminu osoba prawna w gramatyce prawa®®’.

Warto réwniez w tym miejscu zwréci¢ uwage, iz obecny rozwdj
unijnych ram prawnych dotyczacych robotyki i sztucznej inteligencji
przyspieszyt wraz z Al Act oraz rozporzadzeniem maszynowym??,
ktére obejmuje niektdre aspekty inteligentnej robotyki. Rozporza-
dzenie maszynowe ma na celu rozwigzanie kwestii zagrozen bez-
pieczenistwa zwigzanych ze wspotpracg miedzy ludZmi a robotami.
Chociaz terminologia stosowana przez rozporzadzenie maszynowe,
w szczeg6lnosci szersza klasyfikacja ,maszyn”, obejmuje roboty, to
jednak termin ,roboty” nie jest wyraznie uzyty.

Przepisy dotyczace maszyn znacznie rozszerzaja definicje maszy-
ny, obejmujac nig kazdy zespdt z uktadem napedowym, ktéry przekra-
cza wysitek cztowieka lub zwierzecia. Obejmuje to potaczone czesci
lub komponenty, z co najmniej jedng ruchomg czescia, przeznaczone
do okreslonego zastosowania. Ten rozszerzony zakres odzwierciedla
réznorodny charakter maszyn, wykraczajacy poza tradycyjne syste-
my fabryczne. W szczego6lnosci przepisy dotyczace maszyn uznajg ere
cyfrowa, wyraznie stwierdzajac, ze instrukcje mogg by¢ dostarczane
w formacie cyfrowym, pod warunkiem ze spetniaja okreslone wy-
magania. To dostosowanie do dokumentacji cyfrowej odzwierciedla
zmieniajacy sie krajobraz rozpowszechniania informacji w epoce no-
wozytnej (art. 10 ust. 7 rozporzadzenia maszynowego).

287 SMC. Avila Negri, Robot as Legal Person: Electronic Personhood in Robotics
and Artificial Intelligence, ,Frontiers in Robotics and Al” 2021, vol. 8, https://doi.
org/10.3389/frobt.2021.789327.

288 Rozporzadzenie maszynowe ma wejs¢ w zycie 20 stycznia 2027 r.
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Ewolucyjnym aspektem rozporzadzenia jest skupienie sie na
technologiach cyfrowych. Wyraznie odnosi sie ono do zagrozen
zwigzanych ze sztuczng inteligencjg, uczeniem maszynowym i po-
taczonymi urzadzeniami. Wprowadza tez bardziej rygorystyczne
wymagania dla robotéw z samozmieniajacymi sie zachowaniami.
Na przyktad systemy o samozmieniajagcym sie zachowaniu zapew-
niajgcym funkcje bezpieczenistwa powinny zosta¢ wymienione
w zataczniku I ze wzgledu na takie ich cechy, jak zalezno$¢ od da-
nych, nieprzejrzystos¢, autonomia i tgcznosé¢, ktére moga znacznie
zwiekszy¢ prawdopodobienstwo i dotkliwo$¢ szkody oraz powaznie
wplyna¢ na bezpieczenstwo maszyny lub produktu powigzanego.
Jednocze$nie ocena zgodnos$ci elementu bezpieczenstwa lub sys-
temu o samozmieniajgcym sie zachowaniu zapewniajacym funkcje
bezpieczenstwa powinna by¢ przeprowadzana przez strone trzecia,
bez wzgledu na to, czy element bezpieczenstwa zostat wprowadzony
do obrotu niezaleznie, czy jest czeScia systemu wbudowanego w ma-
szyne, ktéra jest wprowadzana do obrotu (motyw 54 rozporzadze-
nia maszynowego).

Warto tez doda¢, iz w rozporzadzeniu maszynowym zawar-
to zaktualizowane ogdlne wymagania w zakresie bezpieczenstwa
i ochrony zdrowia, ktére znajdujg sie w zatgczniku III. Wymagania
te dotycza m.in.: ergonomii (maszyny musza by¢ zaprojektowane
tak, aby zminimalizowa¢ zmeczenie i obrazenia uzytkownika); awa-
rii komunikacji (maszyny nie powinny stwarza¢ niebezpiecznych
sytuacji w przypadku awarii komunikacji); konserwacji i ratownic-
twa w nagtych wypadkach (wymagania obejmujg bezpieczny dostep
w celu konserwacji i procedury ratownictwa w nagtych wypadkach).
Rozporzadzenie okre$la tez obowigzki producentéw, ktérzy mu-
szg zapewni¢, Ze ich maszyny zostaty zaprojektowane i wytworzo-
ne zgodnie z majgcymi zastosowanie zasadniczymi wymaganiami
w zakresie ochrony zdrowia i bezpieczenstwa okreslonymi w za-
taczniku III. Sporzadzaja tez odpowiednia dokumentacje technicz-
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n3a. Obowigzkiem importeréw jest wprowadzanie do obrotu maszyn
zgodnie z przepisami rozporzadzenia, a takze zapewnienie odpo-
wiedniego przechowywania, transportu oraz dotaczenia do maszyn
niezbednej dokumentacji. Dystrybutorzy, podobnie jak importerzy,
musza zapewnié, Zze maszyny s3 zgodne z rozporzadzeniem. Jesli
uznaja, ze udostepniona przez nich na rynku maszyna lub produkt
powigzany s3 niezgodne z niniejszym rozporzadzeniem, zapewniajg
podjecie dziatan naprawczych niezbednych do zapewnienia zgodno-
$ci maszyny lub produktu powigzanego, ich wycofania z obrotu lub
odzyskania, stosownie do okolicznosci.

Ogoélnie rzecz ujmujac, rozporzadzenie maszynowe wyznacza
nowaq ere w bezpieczenstwie maszyn, znaczaco wptywajac na inte-
ligentna (opartg na Al) robotyke. Wprowadza réwniez szczegétowe
wymagania dotyczace interakcji cztowiek-robot. Obejmuje to za-
pewnienie, Ze roboty moga reagowac na polecenia cztowieka oraz ze
ich dziatania sg przewidywalne i mozliwe do ukierunkowania®®. Za-
réwno rozporzadzenie maszynowe, jak i Al Act podkres$laja potrzebe
nadzoru nad systemami autonomicznymi przez cztowieka. Ponadto
w rozporzadzeniu maszynowym uwzgledniono nastepujace aspekty
i zwigzane z nimi zagrozenia: wptyw aktualizacji oprogramowania
na maszyny; wspoétpraca miedzy ludZmi i robotami; podtgczanie ma-
szyn do Internetu oraz systemy autonomiczne.

Warto tez zaznaczy¢, iz podobnie jak inne maszyny sterowane
algorytmicznie, inteligentne roboty s3 podatne na stronniczo$¢*.
Dotyczy to takze prywatnosci, ktéra staje sie coraz wiekszym pro-

289 T. Mahler, Navigating the Machinery Regulation: Key Impacts on Smart Ro-
botics, 31.10.2024, Navigating the Machinery Regulation: Key Impacts on Smart Ro-
botics - RAILS - Blog [dostep: 20.03.2025].

290 R.V. Segate, A. Daly, Encoding the Enforcement of Safety Standards into
Smart Robots to Harness Their Computing Sophistication and Collaborative Potential:
A Legal Risk Assessment for European Union Policymakers, ,European Journal of Risk
Regulation” 2024, vol. 15(3), s. 665-704, https://doi.org/10.1017 /err.2023.72.
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blemem dla robotyki, biorgc pod uwage wykorzystanie czujnikow,
kamer i mikrofonéw. Ustanowienie przez rozporzadzenie maszyno-
we wymogow bezpieczenstwa dla robotéw stanowi zaledwie pierw-
szy krok w ztoZonej podroézy regulacyjnej. Przyszte prawodawstwo
musi opiera¢ sie na tym fundamencie, gwarantujac, Zze wraz z roz-
wojem technologii robotyki i sztucznej inteligencji beda one czyni¢
to w sposob gwarantujacy godnos¢, autonomie i samostanowienie
jednostek, zwtaszcza w tak wrazliwych obszarach, jak edukacja.

3. Zasady etyczne dotyczgce sztucznej inteligencji
w edukacji w prawie unijnym

Etyka sztucznej inteligencji odnosi sie do zasad, ktére rzadza
zachowaniem sztucznej inteligencji w odniesieniu do wartos$ci ludz-
kich. Etyka sztucznej inteligencji pomaga zapewni¢, Ze sztuczna in-
teligencja jest rozwijana i wykorzystywana w sposéb korzystny dla
spoteczenstwa. Kwestie etyczne, takie jak sprawiedliwos¢, przejrzy-
stos¢, odpowiedzialno$¢, prywatnosé i bezpieczenstwo, muszg funk-
cjonowac jako zasady przewodnie®”™.

Zastosowanie Al w edukacji wymaga szczegdlnych zasad etycz-
nych ze wzgledu na status edukacji jako podstawowego prawa czto-
wieka. Prawo do nauki (edukacji) stanowi nieodzowny element
katalogu praw cztowieka we wspéiczesnych konstytucjach. Tak na
przyktad regulacja zawarta w art. 70 Konstytucji RP, zgodnie z ktorg
kazdy ma prawo do nauki, nadata temu prawu nie tylko formalnie
range konstytucyjna, ale tez wprowadzita je do katalogu grupy praw
ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych?2.

291 Por. What is Al ethics?, SAP, 9.08.2024, What Is Al ethics? The role of ethics in
Al | SAP [dostep: 20.03.2024].

292 Zob. w tej sprawie: M. Drejs, Prawo do nauki, [w:] T. Jasudowicz (red.), Pol-
ska wobec europejskich standardéw praw cztowieka, Torun 2001, s. 89.
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W kontekscie prawa do nauki szczeg6lne znaczenie ma art. 14
Karty praw podstawowych Unii Europejskiej, zgodnie z ktérym kaz-
dy cztowiek ma prawo do nauki oraz dostepu do ksztatcenia zawo-
dowego i ustawicznego. Prawo to obejmuje mozliwos$¢ korzystania
przez kazdego z bezptatnej edukacji obowigzkowej. Artykut ten opie-
ra sie na wspolnych tradycjach konstytucyjnych panstw cztonkow-
skich oraz na art. 2 Protokotu do europejskiej Konwencji o ochronie
praw cztowieka i podstawowych wolnosci, ktéry ma nastepujace
brzmienie: ,Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wyko-
nujac wszelkie funkcje, ktére przyjmuje w dziedzinie wychowania
i nauczania, panstwo szanuje prawo rodzicéw do zapewnienia takie-
go wychowania i nauczania zgodnie z ich wtasnymi przekonaniami
religijnymi i filozoficznymi”.

Takze w trybie art. 28 Konwencji o prawach dziecka uznano
prawo dziecka do nauki, ktérego realizacja powinna odbywac sie na
zasadzie rownych szans, przy czym nauczanie podstawowe winno
by¢ obowigzkowe i bezptatne dla wszystkich, srednie og6élnoksztat-
cace i zawodowe powszechnie dostepne, za§ wyzsze dostepne dla
wszystkich w zalezno$ci od zdolnos$ci. Warto w tym miejscu przywo-
ta¢ réwniez Konwencje w sprawie zwalczania dyskryminacji w dzie-
dzinie oS$wiaty, ktdérej gtdbwnym przestaniem jest przeciwdziatanie
dyskryminacji w dostepie do nauki ze wzgledu na rase, kolor skory,
pte¢, wyznanie, jezyk, Swiatopoglad, narodowos$¢, poglady politycz-
ne, sytuacje materialng czy urodzenie?*3.

Trzeba tez zaznaczy¢, iz szybki rozwo6j sztucznej inteligencji bu-
dzi obawy o jej wptyw na prawo do edukacji. Z jednej strony Al ma
potencjat, aby zrewolucjonizowa¢ edukacje, zapewniajgc spersonali-
zowane do$wiadczenia edukacyjne oraz poprawiajac dostep do wy-
sokiej jakosci edukacji, z drugiej za$ - edukacja oparta na Al niesie ze

29 Szerzej na ten temat: J. Blicharz, R. Raszewska-Skatecka, Teoretycznopraw-
ne aspekty..., s. 94-95.
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sobg réowniez implikacje zwigzane z prywatno$cia i uprzedzeniami
w gromadzeniu i przetwarzaniu danych. Moze ona réwniez pogte-
biac istniejace nieréwnosci, utrwalac¢ uprzedzenia i podwazac prawa
cztowieka (w tym prawo do nauki).

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage, ze w pazdzierniku 2022 r.
Komisja Europejska (Komisja) opublikowata wytyczne dotyczace
etycznego wykorzystania sztucznej inteligencji w edukacji*®*, kto-
rych celem jest promowanie godnej zaufania sztucznej inteligencji.
W wytycznych podkreslono, ze godna zaufania sztuczna inteligencja
posiada trzy cechy, ktére musza charakteryzowac wyposazony w nig
system przez caly jego cykl zycia, a mianowicie: powinna by¢ zgod-
na z prawem, tj. przestrzega¢ wszystkich obowigzujacych przepisow
ustawowych i wykonawczych; powinna by¢ etyczna, zapewniajac
zgodno$¢ z zasadami i wartoSciami etycznymi, oraz powinna by¢ so-
lidna zaréwno z technicznego, jak i ze spotecznego punktu widzenia,
poniewaz systemy Al moga wywotywac¢ niezamierzone szkody na-
wet woéwczas, gdy korzysta sie z nich w dobrej wierze. W wytycz-
nych zwrocono tez uwage, ze wykorzystanie sztucznej inteligencji
wymaga odpowiedzialnosci edukacyjnej, rozliczalnosci i przejrzy-
sto$ci na wszystkich etapach, dostepnosci i inkluzywno$ci oraz
uwzglednienia rozwoju kompetencji, ktére tworza jednostki gotowe
na zmieniajacy sie Swiat.

Ponadto, zgodnie z wytycznymi Komisji, opracowywanie, wdra-
zanie i wykorzystywanie systeméw Al powinno opiera¢ sie na:
przewodniej i nadzorczej roli cztowieka (obejmujacej prawa pod-
stawowe); technicznej solidnosci i bezpieczenstwie (doktadnosci,
wiarygodnos$ci i odtwarzalnos$ci); ochronie prywatnosci i zarza-

294 Komisja Europejska: Dyrekcja Generalna ds. Edukacji, Mtodziezy, Sportu
i Kultury, Wytyczne etyczne dla nauczycieli dotyczqce stosowania sztucznej inteligen-
¢ji (Al) i danych w nauczaniu i uczeniu sie, Urzad Publikacji Unii Europejskiej, 2022,
https://data.europa.eu/doi/10.2766/153756 [dostep: 2.04.2025].
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dzaniu danymi (poszanowaniu prywatnosci, jakosci i integralno$ci
danych oraz dostepu do danych); przejrzystosci (w tym identyfiko-
walnosci, wyjasnialno$ci i komunikacji); niedyskryminacji i spra-
wiedliwosci (unikaniu niesprawiedliwej stronniczo$ci); dobrostanie
spotecznym i $rodowiskowym (przyjaznym podejsciu do $rodowi-
ska, spoteczenstwa) oraz odpowiedzialnosci (w tym mozliwosci
kontrolowania, zgtaszania negatywnych skutkéw Al i dochodzenia
roszczen). Zasady te stuza jako podstawa do opracowywania syste-
mow sztucznej inteligencji, ktore sa zgodne z warto$ciami spotecz-
nymi i standardami etycznymi

Kwestie zwigzane z prywatno$cig danych, przejrzystoscia algo-
rytmiczng i tagodzeniem uprzedzen w kontek$cie sztucznej inteli-
gencji w edukacji zostaty réwniez dostrzezone przez Rade Europy
(Rada) w opublikowanym w 2024 r. dokumencie Regulacje wyko-
rzystania systemow sztucznej inteligencji w edukacji*®>, w ktorym
podkreslono, Ze przyjecie systeméw sztucznej inteligencji winno
by¢ zgodne z warto$ciami w zakresie praw cztowieka i szanowac
godnos¢ kazdej osoby uczacej sie. Rada przyjeta tez stanowisko na
rzecz promowania zniuansowanego i inkluzywnego rozumienia
wieloaspektowego zwigzku miedzy sztuczng inteligencja a edukacjg,
zgodnie z zasadami praw czlowieka, demokracji i inkluzywno$ci,

Zmiane paradygmatu w krajobrazie regulacyjnym dotyczacym
zastosowan sztucznej inteligencji w catej Europie, w tym w sektorze
technologii edukacyjnych (EdTech), stanowi Al Act. Zawarte w nim
przepisy naktadaja kompleksowe ramy majgce na celu zapewnienie,
Ze systemy sztucznej inteligencji sa bezpieczne, etyczne i przejrzy-
ste?®, Al Act ktadzie duzy nacisk na etyczne wykorzystanie Al, co

295 Regulating the use of artificial intelligence systems in education. Preparatory
study on the development of a legal instrument, Council of Europe October 2024, Re-
gulating the use of Artificial Intelligence systems in education - Preparatory study
on the development of a legal instrument [dostep: 2.04.2025].

29 1, Werner, op. cit.
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jest zgodne z podstawowymi warto$ciami edukacyjnymi, takimi jak
przejrzystos¢, bezpieczenstwo, sprawiedliwo$¢, prywatnosc i ochro-
na danych oraz przeciwdziatanie stronniczosci. Przejrzystos¢ odnosi
sie do tego, aby systemy sztucznej inteligencji byty jasne i zrozumia-
te dla uzytkownikéw. W zakresie bezpieczenstwa Al Act wprowadza
wymog, aby systemy Al wysokiego ryzyka byty projektowane i roz-
wijane w taki sposdb, aby osiggaty odpowiedni poziom doktadnosci,
solidno$ci i cyberbezpieczenistwa oraz by dziataly konsekwentnie
pod tymi wzgledami w catym cyklu Zycia (art. 15). Sprawiedliwo$¢
wymaga, aby systemy Al byly projektowane w sposob sprawiedli-
wy i bez uprzedzen. Prywatno$¢ koncentruje sie na ochronie danych
osobowych i uzyskaniu $wiadomej zgody na ich wykorzystanie.
Przepisy dotyczace ochrony danych i prywatnos$ci majg kluczowe
znaczenie dla zwiekszenia przejrzystosci i odpowiedzialno$ci w sys-
temach sztucznej inteligencji. Warto przy tym dodag, iz wymienione
w motywie 71 RODO , prawo do wyjasnien” ma na celu zapewnienie
przejrzysto$ci w podejmowaniu decyzji dotyczacych sztucznej inte-
ligencji. Jednak praktyczne stosowanie tego prawa jest przedmiotem
sporéow. Mimo wymienianych wielu zalet*” jest ono tez przedmio-
tem krytyki. W szczegdlnosci podnoszone jest stanowisko, ze w roz-
porzadzeniu brakuje jasnych wytycznych co do szczegétowosci i za-
kresu wymaganych wyjasnien, co moze prowadzi¢ do niespdjnego
stosowania i niepewnosci prawa?*®, Wydaje sie jednak, ze pogodze-

297 Wielu badaczy interpretowato te przepisy jako ,prawo do wyja$nienia”,
argumentujgc, ze skutecznie tworzg prawo oséb, ktérych dane dotycza, do zada-
nia wyjasnienia decyzji algorytmicznej, ktora ich dotyczy - zob. B. Goodman, S. Fla-
xman, European Union Regulations on Algorithmic Decision-Making and a ,Right to
Explanation, ,Al Magazine” 2017, vol. 38(3), s. 50-57.

298 B.Ch. Cheong, Transparency and accountability in Al systems: safeguarding
wellbeing in the age of algorithmic decision-making, ,Frontiers in Human Dyna-
mics” 2024, vol. 6, https://doi.org/10.3389/thumd.2024.1421273. Réwniez w tej
kwestii: ]. Blicharz, Zautomatyzowane podejmowanie decyzji oparte na technologii
algorytmicznej: kilka refleksji na temat ,prawa do wyjasnienia” w kontekscie RODO,


https://doi.org/10.3389/fhumd.2024.1421273
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nie tych pogladéw wymaga bardziej precyzyjnych definicji regula-
cyjnych i mechanizméw egzekwowania, ktére zapewnia jasne ocze-
kiwania wobec twdrcow i operatoréw sztucznej inteligencji. Moze to
obejmowac opracowanie wytycznych w celu zapewnienia sp6jnego
stosowania wymogoéw w zakresie przejrzystosci*®’.

Jesli chodzi o przeciwdziatanie stronniczo$ci algorytmicznej,
art. 10 Al zawiera obowigzek dotyczacy eliminowania stronniczos$ci
systemdw sztucznej inteligencji. Dostawcy systemdéw Al musza ocenic,
czy ich zbiory danych dotyczacych szkolenia, walidacji i testowania
spetniajg okreslone Kkryteria jako$ciowe. Kryteria te obejmuja , bada-
nie pod katem ewentualnej stronniczosci” oraz stosowanie odpowied-
nich $rodkéw stuzacych wykrywaniu i zapobieganiu ewentualne;j
stronniczosci. Jednak pomimo tych gwarancji regulacyjnych skutecz-
nos$¢ Al Act w pelnym wyeliminowaniu dyskryminacji algorytmicznej
pozostaje niepewna. Dominujgce badania podkreslajg, Ze sztuczna
inteligencja, cho¢ pozycjonowana jako neutralna i uniwersalna tech-
nologia3®, jest czesto gleboko zakorzeniona w danych historycznych.
Nawet jesli system sztucznej inteligencji zostat zaprojektowany jako
,heutralny”, nadal moze powiela¢ wczes$niejsze wzorce dyskryminacji
ze wzgledu na historyczne nier6wnosci odzwierciedlone w zbiorach
danych szkoleniowych3%. Biorgc pod uwage to, Ze technologie sztucz-
nej inteligencji, od algorytméw uczenia maszynowego po zaawanso-

[w:] G. Laszczyca (red.), Stosowanie prawa administracyjnego. Ksiega jubileuszowa
Profesora Andrzeja Matana, Warszawa 2024, s. 129-130.

299 B.Ch. Cheong, Transparency and accountability in Al systems: safeguarding
wellbeing in the age of algorithmic decision-making, ,Frontiers in Human Dynamics”
2024, vol. 6, https://doi.org/10.3389 /fhumd.2024.1421273.

300 Y. Ofosu-Asare, Cognitive imperialism in artificial intelligence: counteracting
bias with indigenous epistemologies, ,Al & Society” 2024, https://doi.org/10.1007/
s00146-024-02065-0.

301 S.D. Gupta, The EU Al Act and Its Adherence to the European Convention on
Human Rights, The EU Al Act and Its Adherence to the European Convention on Hu-
man Rights - EMILDAI [dostep: 15.03.2025].
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https://doi.org/10.1007/s00146-024-02065-0
https://emildai.eu/the-eu-ai-act-and-its-adherence-to-the-european-convention-on-human-rights/
https://emildai.eu/the-eu-ai-act-and-its-adherence-to-the-european-convention-on-human-rights/

118 Rozdziat IV. Regulacje dotyczace sztucznej inteligencji i robotyki...

wanag analize danych, sg obecnie kluczowymi narzedziami w $rodowi-
skach edukacyjnych?®%?, konieczne jest wdrozenie silniejszych Srodkow
prawnych i jasnych strategii egzekwowania prawa.

Jest to szczegodlnie istotne w kontekscie systemoéw Al, opracowy-
wanych gtéwnie w zaawansowanych technologicznie krajach zachod-
nich, ktére w duzej mierze odzwierciedlajg zachodnie, anglojezyczne
Srodowiska i propaguja pewne $wiatopoglady i epistemologie, czesto
wykluczajgc lub marginalizujgc inne3®. Tendencja ta moze prowadzi¢
do petli zalezno$ci, w ktérej instytucje w regionach rozwijajacych sie
staja sie nieustannymi konsumentami, a nie innowatorami w dziedzi-
nie technologii edukacyjnych. Konsekwencjg jest ograniczenie auto-
nomii technologicznej, w wyniku ktérej instytucje te nie sa w stanie
dostosowac rozwigzan do swoich konkretnych wyzwan i kontekstow
edukacyjnych. Co wiecej, moze to skutkowac treSciami edukacyjnymi,
ktére sa nie tylko jednolite jezykowo, ale takze zawezone kulturowo3®,
Innymi stowy, rozprzestrzenianie sie opracowanych przez Zachéd tech-
nologii Al w systemach edukacyjnych na catym Swiecie moze nieumysl-
nie promowac forme imperializmu kulturowego i intelektualnego3®.

Co prawda dla dostawcéw EdTech kluczowe znaczenie ma za-
pewnienie, Ze ich narzedzia Al nie utrwalajg przypadkowo uprzedzen
ani nie sprzyjajg nieréwnos$ciom w srodowiskach edukacyjnych, nie-
mniej jednak kluczowym elementem jest rowniez umozliwienie pro-
gramistom zrozumienia, ze technologia, ktérg tworzg, jest powigza-
na z wymiarami etycznymi i Ze jako programisci maja oni obowiazek

302 Y, Ofosu-Asare, op. cit.

303 Por. ibidem.

304 1Y. Auh, Al and digital neocolonialism: Unintended impacts on universities,
University World News, 12.07.2024, Al and digital neocolonialism: Unintended im-
pacts on universities [dostep: 25.03.2025].

305 Proces ksztatcenia, ktory indoktrynuje akceptacje uniwersalnosci zachod-
niej, jest de facto imperializmem kognitywnym - szerzej w tej sprawie: J. Borenstein,
A.Howard, Emerging challenges in Al and the need for Al ethics education, ,Al Ethics”
2021, vol. 1,s. 61-65, https://doi.org/10.1007 /s43681-020-00002-7.
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angazowania sie w rozwazania etyczne. Poglad, ze technologia jest
yneutralna pod wzgledem wartosci”, ukrywa i zaciemnia rzeczywi-
sto$¢, w ktorej kwestie etyczne sg fundamentalnie osadzone w wy-
borze, projektowaniu, wdrazaniu i korzystaniu z technologii®°®.
Powigzang z tym kwestig jest to, Ze czesto programisci uwaza-
ja (poglad ten jest czasami wzmacniany przez program nauczania
STEM), Ze etyka jest problemem kogos$ innego. Mogg mysle¢ co$
w stylu: ,zajmujemy sie technologia, za§ prawnicy lub etycy rozwia-
73 watpliwosci etyczne”. Ot6z etyka to nie to samo, co przestrzega-
nie prawa. Chociaz system prawny zawiera wiele norm etycznych, to
jednak prawo moze odbiegac¢ od tego, co jest etyczne. Prawo moze
réwniez mie¢ trudnos$ci z opracowywaniem lub egzekwowaniem
standardéw w niektérych waznych obszarach. Moga tez zdarzy¢ sie
sytuacje, w ktorych przestrzeganie prawa bedzie wymagato od nas
dziatania sprzecznego z naszg etyka lub moralnos$cia. Ponadto etyka
to nie to samo, co przestrzeganie kulturowo akceptowanych norm,
albowiem kultury moga obejmowac zaréwno etyczne, jak i nieetycz-
ne zwyczaje, oczekiwania i zachowania. Wreszcie etyka nie jest na-
uka. Co prawda nauki spoteczne i przyrodnicze moga dostarczy¢
waznych danych, ktére pomoga nam dokonywac lepszych i bardziej
Swiadomych wyboréw etycznych, niemniej jednak sama nauka nie
mowi nam, co powinni$my robié. Jakkolwiek niektére rzeczy moga
by¢ mozliwe z naukowego lub technologicznego punktu widzenia,
to jednak mogg by¢ nieetyczne do opracowania i wdrozenia3”’. Za-
tem przy dokonywaniu wyboréw w trakcie procesu projektowania,
np. technologii edukacyjnych, wybory te maja nie tylko konsekwen-
cje etyczne, ale takze odzwierciedlajg warto$ci etyczne projektanta.

306 Tbidem.

307 Por. A Framework for Ethical Decision Making, Markkula Center for Applied
Ethics at Santa Clara University, 8.11.2021, A Framework for Ethical Decision Ma-
king - Markkula Center for Applied Ethics [dostep: 27.03.2025].
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Jednocze$nie wybory te nie tylko ksztattuja technologie, ale osta-
tecznie ksztattuja zycie jednostek i spoteczenstwa w ogole3%.
Podsumowujgc powyzsze rozwazania, nalezy przyjac, ze potrze-
ba etycznej sztucznej inteligencji w edukacji wynika z imperatywéw
zapobiegania szkodom i sprawiedliwosci, ale takze ze strategiczne-
go celu, jakim jest wspieranie korzystnych spotecznie i powszechnie
akceptowanych innowacji. Edukacja jest zaréwno prawem samym
w sobie, jak i nieodzownym $rodkiem realizacji innych praw czto-
wieka. Prawo do edukacji jest uznawane w wielu miedzynarodo-
wych instrumentach dotyczacych praw cztowieka i musi by¢ chro-
nione i promowane. Systemy Al majg potencjat, aby przeksztatci¢
proces uczenia sie i poprawi¢ wyniki ksztatcenia, ale tylko wtedy,
gdy sztuczna inteligencja bedzie wykorzystywana w sposdéb etycz-
ny. Jesli etyczna sztuczna inteligencja nie zostanie odpowiedzialnie
wlaczona do systemu edukacji, moze to spowodowa¢ powazne za-
grozenia dla praw cztowieka. Istnieje Scisty zwigzek miedzy odpo-
wiedzialng Al i etyczng Al. Odpowiedzialno$¢ to nie tylko tworzenie
regut rzadzacych inteligentnymi maszynami, ale takze rola ludzi i in-
stytucji w efektach rozwoju i uzytkowania systemu3®. Z uwagi na
to, iz systemy Al s3 wdrazane na catym $wiecie, istnieje ryzyko uni-
wersalnego podejscia, ktore nie uwzglednia odpowiednio specyfiki
kulturowej, historycznej i spotecznej uczniow ze $rodowisk nieza-
chodnich ani nie rezonuje z nimi®*'?. Uwypukla to nie tylko wyzwanie
zwigzane z kulturowym znaczeniem zastosowan Al w edukacji, ale
tez wskazuje na potrzebe tworzenia technologii Al jako bardziej in-
kluzywnej, opartej na ochronie godnosci ludzkiej i sprawiedliwosci.

308 Zob. J. Borenstein, A. Howard, op. cit.

309 Y. Fu, Z. Weng, Navigating the ethical terrain of Al in education: A syste-
matic review on framing responsible human-centered Al practices, ,Computers
and Education: Artificial Intelligence” 2024, vol. 7, https://doi.org/10.1016/j.ca-
€ai.2024.100306.

310 1Y. Auh, op. cit.
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Zakonczenie

Integracja technologii Al w sektorze edukacyjnym rozpoczeta
sie juz w latach siedemdziesigtych XX w., a obecnie rézne formy tej
technologii s wykorzystywane w réznych kontekstach edukacyj-
nych, takich jak np. wykorzystanie spersonalizowanych aplikacji do
uczenia sie i oceny oraz systemow informacyjnych?®'!. Co prawda wy-
korzystanie Al w edukacji oferuje mozliwosci transformacyjne, ale
niesie ze sobg réwniez implikacje zwigzane z prywatno$cia i uprze-
dzeniami w gromadzeniu i przetwarzaniu danych. Technologia ta
moze rowniez pogtebiac istniejgce nierdwnosci, utrwala¢ uprzedze-
nia i podwaza¢ prawa cztowieka (w tym prawo do nauki). Ogélnie
rzecz bioragc, obawy zwigzane z Al sg zwigzane z tradycyjnymi kwe-
stiami etycznymi. Rozwdj Al moze ingerowa¢ w autonomie i odpo-
wiedzialnos¢ ludzi oraz utrudnia¢ korzystanie z uniwersalnych praw
takich jak prawo do prywatnos$ci, rownos¢ i niedyskryminacja. Ma
to szerokie implikacje spoteczne i etyczne, zwtaszcza w kontekscie
edukacyjnym. Sprostanie tym wyzwaniom wymaga tworzenia tech-
nologii Al jako bardziej inkluzywnej, opartej na ochronie godnosci
ludzkiej i sprawiedliwos$ci. Analiza Zrédet prawa i literaturowych
jednoznacznie dowiodta, Ze opracowywanie, wdrazanie i wykorzy-
stywanie systemow Al w dziedzinie edukacji, jako powszechnego
i podstawowego prawa cztowieka, wymaga uwzglednienia w regu-

311 CK.Y. Chan, A comprehensive Al policy education framework for university
teaching and learning, ,International Journal of Educational Technology in Higher
Education” 2023, vol. 20, no. 38, https://doi.org/10.1186/s41239-023-00408-3.
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lacjach prawnych kompleksowych ram etycznych, takich jak przej-
rzysto$¢, bezpieczenstwo, sprawiedliwo$¢, prywatnos$¢ i ochrona
danych oraz przeciwdziatanie stronniczo$ci zar6wno na poziomie
krajowym, jak i miedzynarodowym (europejskim).
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