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ABSTRAKT: Odpowiedni dobor tresci ksztatcenia historycznego w duzym stopniu warun-
kuje sukces pedagogiczny. Studenci specjalnosci nauczycielskiej nabywaja umiejetnosci
w tym zakresie podczas calego kursu uniwersyteckiego, a poglebiaja je podczas zajgc
praktycznych. Celem ankiety przeprowadzonej wsrod studentéw o$miu polskich uniwer-
sytetow ksztatcacych przysztych nauczycieli historii bylo sprawdzenie, jak postrzegaja
oni problem doboru tresci historycznych, ich selekcji i wartosciowania. Wyniki wykazaty
dos$¢ duze zroznicowanie odpowiedzi uzyskanych od respondentéw w zaleznosci od po-
ziomu studiow (licencjat, magisterium), a takze ze wzgledu na pte¢. Widoczne sa tez efek-
ty przygotowania specjalizacyjnego.
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ABSTRACT: The appropriate selection of the content of history education largely deter-
mines the pedagogical success. Students of the teaching specialty acquire skills in this area
during the entire period of university training, and deepen them during practical classes.
The purpose of a survey performed among students at eight Polish universities training
future history teachers was to find out how they perceive the problem of historical content
selection and evaluation. The results showed quite a wide variation in the answers ob-
tained from the respondents, depending on the stage of training (bachelor’s or master’s),
as well as by gender. The effects of specialization training are also evident.
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skkeok

Ksztalcenie przysztych nauczycieli historii wymaga wyposazenia ich w sze-
roki zakres wiedzy o przesztosci i zapoznania z warsztatem historyka, przygoto-
wania psychologiczno-pedagogicznego oraz nabycia umiejetnosci wehodzacych
w zakres dydaktyki szczegdtowej, czyli dydaktyki historii. Ksztatcenie kierunko-
we z historii realizowane jest na uczelniach bez wzgledu na podziaty specjaliza-
cyjne. Do tej grupy zajec¢ naleza wyktady i ¢wiczenia z poszczegolnych epok.
Natomiast studenci specjalnosci nauczycielskiej realizuja dodatkowo zestaw przed-
miotow wynikajacych ze standardow ksztalcenia nauczycieli oraz specyfiki po-
szczegblnych przedmiotéw szkolnych (historia, wiedza o spoteczenstwie, historia
iterazniejszos¢). Wiedza i umiejetnosci nabywane podczas ksztalcenia uniwersy-
teckiego stanowig baze do budowania wlasnego warsztatu zawodowego nauczy-
cieli. Juz na etapie uniwersyteckim studenci formutujg pierwsze przemyslenia
dotyczace rozumienia poszczegdlnych problemow dydaktycznych'. Jednym z nich
jest kwestia doboru tresci ksztatcenia®. Nabycie przez przysztych nauczycieli tych
umiejetnosci jest wazne chociazby z powodu czgstych zmian podstawy progra-
mowej, a wigc tresci obowigzkowych do uwzglednienia w nauczaniu. Wsrod dy-
lematow, z ktorymi zmagaja si¢ studenci, jest zagadnienie hierarchizacji faktow
historycznych w nauczaniu oraz umiejetno$¢ ich selekcji. Nawiazywat do tego juz
ponad trzydziesci lata temu Czeslaw Nowarski, wykazujac, ze tzw. kult faktu
historycznego nalezy do istotnych mankamentéw w zawodowym warsztacie mto-
dych nauczycieli (co w duzej mierze bylo efektem przenoszenia na grunt szkolny
modelu ksztalcenia uniwersyteckiego)’. Wielokrotnie tez (i od dawna) dydaktycy
wyrazali si¢ krytycznie na temat dominacji historii politycznej i eksponowania
faktografii w nauczaniu®. Postulat ten ciagle nie doczekat sie realizacji w praktyce
szkolne;.

! Szerzej zob. Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspolczesnosci,
red. L. Kudta, C. Nowarski, Krakow 2008.

2 M. Pawlak, K. Sanojca, Stare dylematy w nowej rzeczywistosci — mlody nauczyciel wobec
problemu selekcji materiatu historycznego, [w:] Edukacja historyczna w reformowanej szkole. Za-
tozenia metodyczne, red. A. Zielecki, Krakéw 2000, s. 97-107. Kwestia selekcji tresci historycznych
dotyczy takze zawartosci podrecznika szkolnego.

3 Cz. Nowarski, Problem bledow dydaktycznych w pracy nauczyciela historii, ,,WiadomoS$ci
Historyczne” 1991, nr 1, s. 41-47.

4 J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, passim.



Problemy tresci ksztalcenia historycznego w opiniach studentow... 101

Problemom wtasciwego doboru tresci ksztatcenia poswigcono niewiele tek-
stow®, ktorych autorzy koncentrowali si¢ nie tyle na dziataniach samego nauczy-
ciela, co bardziej na zawarto$ci podrgcznikow®. Skapo prezentuja si¢ takze teksty
referujace, co sami zainteresowani, a wiec studenci, sadzg o wybranych problemach
dydaktycznych. Wyniki kilku takich badan zaprezentowano podczas konferencji
w Krakowie w 2006 roku’. Niniejszy tekst stanowi niejako kontynuacje tego typu
dociekan. Za warte zbadania uznano sprawdzenie, jak studenci historii postrze-
gaja zestaw tresci historycznych przekazywanych w szkole. Istotna byla tez reflek-
sja na temat relacji pomi¢dzy wiedzg, wartosciami i potrzebami spotecznymi,
ktore zaktadane sg w celach edukacyjnych i realizowane w praktyce szkolnej, oraz
na ile dopetniaja si¢ one wzajemnie, a na ile pozostaja w konflikcie. W tym celu
przygotowana zostata pigciopunktowa ankieta, ktorg wiosng 2022 roku wypeni-
o 323 studentow realizujacych specjalizacj¢ nauczycielska na o$miu uniwersyte-
tach Polski potudniowej (z Zielonej Gory, Wroctawia, Opola, Katowic, Krakowa,
Lublina i Rzeszowa)®. Wsrdd respondentéw na poziomie licencjackim studiowaty
253 osoby, na poziomie magisterskim 65, a pie¢ osob doksztatcato si¢ na studiach
podyplomowych. Kwestionariusz wypelnito 95 kobiet i 228 mezczyzn.

W ankiecie pytano o miejsce, jakie w szkolnej edukacji historycznej winny
wedtug respondentéw zajmowac rézne dziaty historii. Celem byto sprawdzenie,
na ile nadal aktualna jest wizja historii postrzeganej poprzez dzieje polityczne.
Badano tez, jak przyszli nauczyciele oceniajg stopien szczegétowosci tresci histo-

rycznych zawartych w podrecznikach szkolnych. Wérod zestawu srodkow

5 Zagadnienie to byto motywem przewodnim konferencji ,,Koncepcje tresci ksztatcenia histo-
rycznego i ich zmienno$¢ — od Komisji Edukacji Narodowej do wspotczesnosci”, Wroctaw 28-29
wrzesnia 2022 1.

¢ K. Sanojca, Selekcja i wartosciowanie tresci historycznych w czterech wybranych podrecz-
nikach licealnych, ,,Prace Komisji do Oceny Podrgcznikow Szkolnych, Polska Akademia Umiejet-
nosci”, t. 11, 2004, s. 95-109; G. Chomicki, Podreczniki do historii wobec reform szkolnictwa. Pro-
blemy doboru tresci, ,,Klio” 2013, nr 3 (26), s. 141-172.

" E. Barnas-Baran, Poziom przygotowania pedagogicznego do zawodu nauczyciela w opinii
studentow historii, [w:] Dydaktyka historii..., s. 123—134; M. Kosznicki, Cele i tresci ksztalcenia
dydaktyczno-historycznego w opinii studentow, [w:] ibidem, s. 135-148; M. Fic, Potrzeba teoretycz-
nego i praktycznego ksztalcenia nauczycieli historii w opinii studentow, [w:] ibidem, s. 149-161.

8 Serdeczne podzigkowania sktadam osobom, ktére pomogly w przeprowadzeniu badan
(w kolejnosci alfabetycznej): Mariusz Ausz (Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej), Marek Biato-
kur (Uniwersytet Opolski), Elzbieta Biesiadecka (Uniwersytet Rzeszowski), Agnieszka Chlosta-
-Sikorska (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie), Grzegorz Chomicki (Uniwersytet Jagiellon-
ski), Maciej Fic (Uniwersytet Slaski), Matgorzata Skotnicka-Palka (Uniwersytet Wroctawski),
Maria Stinia (Uniwersytet Jagiellonski), Malgorzata Szymczak (Uniwersytet Zielonogérski), Doro-
ta Wisniewska (Uniwersytet Wroctawski).
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dydaktycznych wykorzystywanych w edukacji podrecznik jest nadal jednym z pod-
stawowych. OdpowiedZ na to pytanie skierowane do 0sob posiadajacych dwie
perspektywy —jako uczniow (oceniajacych podreczniki z ktorych korzystali w szko-
le) oraz studentéw (z okreslong juz wiedza dydaktyczng) — miato zweryfikowaé
dos¢ powszechny poglad o duzej szczegdtowosci szkolnych ksigzek do historii.
Zestaw wiadomosci prezentowanych w podrecznikach podlega na lekcjach mniej-
szym badz wiekszym ograniczeniom, wazne wigc, aby byty one ustalane w sposob
racjonalny. Umiejetnosci w zakresie selekcji materiatu pedagodzy nabywaja w du-
zej mierze w okresie studiow, stad kolejne pytanie ankiety o ich samooceng w tej
sferze. Niejako przy okazji mozliwe byto sprawdzenie, czy umiejgtnosci te popra-
wiaja sie w czasie w miar¢ postepoéw edukacji uniwersyteckiej, gdyz zajecia spe-
cjalizacyjne trwaja kilka lat i sg realizowane zaréwno na etapie licencjackim, jak
i magisterskim. Pierwsze cztery pytania miaty charakter deklaratywny, natomiast
ostatnie wymagato od respondentéw wyboru jednej z pigciu zaproponowanych
konstrukcji uktadu tresci nauczania — wedtug nich najbardziej korzystnej dla ucznia
inauczyciela. Zaproponowano pi¢¢ pomystow uporzadkowania tresci dotyczacych
okresu II wojny $wiatowej. Celowo wybrany zostal materiat, ktory wymagat roz-
strzygniecia relacji pomiedzy dziejami powszechnymi i narodowymi oraz ustale-
nia roztozenia akcentow dotyczacych dziatan militarnych, zycia w okupacyjnych
realiach czy problemu sytuacji ludnosci zydowskiej w tym okresie. Dodatkowo

studenci mieli uzasadni¢ swoj wybor.

I. W pierwszym pytaniu studenci mieli okresli¢ (w uktadzie procentowym),
jaka wedtug nich czg$¢ tresci nauczania winny stanowi¢ poszczegolne dziaty hi-
storii: historia polityczna, spoteczno-gospodarcza, kultury i nauki oraz inne dzie-

dziny historyczne’.

® W kilku ankietach suma warto$ci procentowych nie wynosita doktadnie 100 — wynikato to
z btedow rachunkowych popetionych przez studentow.
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Wyniki odpowiedzi na pierwsze pytanie ankiety zostaly przedstawione w for-
mie dwoch wykresow pudetkowych obrazujacych uzyskane wyniki, z podziatem
na mezczyzn i kobiety (wykr. 1). Pozwala to na okreslenie w sposob kompleksowy
rozktadu empirycznego oraz rozproszenia badanej cechy, w tym wypadku czasu,
ktory zdaniem badanych nalezy poswigci¢ na tresci z poszczegolnych dziedzin
historii. Na osi pionowej podano w procentach czas przeznaczany na nauke histo-
rii politycznej, spoteczno-gospodarczej, kultury i nauki oraz innych dziedzin. Na
osi poziomej wydzielono te wlasnie komponenty wiedzy historycznej. Nad nig
umieszczono prostokaty (pudetka), ktorych dolng lini¢ wyznacza pierwszy kwar-
tyl (25% odpowiedzi znajdowato si¢ ponizej tej wartosci) uzyskanych wynikow.
Gorna linia oznacza trzeci kwartyl (75%), a dtugo$¢ pudetka odpowiada rozste-
powi ¢wiartkowemu. Wewnatrz prostokata pozioma linia wyznacza mediang.
Odcinki poprowadzone od gory i od dotu pudelek (wasy) oznaczaja najwicksza
1 najmniejsza warto$¢ sposrdéd podanych przez respondentow. W postaci matych
czarnych rombow zaznaczono tzw. outliery (wartosci odstajace).

Praktycznie wszyscy respondenci uznawali za zasadne przeznaczenie okreslo-
nego czasu na wszystkie wymienione dziedziny historii. Przewaga historii politycz-
nej jest widoczna (zwlaszcza wérod mezezyzn), ale wyniki te budzg nadzieje na
przetamanie w przysziosci jej dominacji jako wyznacznika historii jako przedmio-
tu szkolnego. Rozbieznosci pomigdzy najwyzszym i najnizszym przydziatem czasu
na zagadnienia polityczne sg najwicksze. Istotne statystycznie roznice wystepuja
pomigdzy plciami — wigksze znaczenie dziejom politycznym przypisujg mezczyzni
($rednio 40%), a nieco mniejsze kobiety (33%)". Duza zgodnos$¢ wsrod studentow
i studentek wystepuje w ocenie miejsca historii spoteczno-gospodarczej — lokowana
jest ona w granicach 20—30% czasu nauki, cho¢ rownocze$nie najwigcej tu wartosci
odstajacych. Miejsce historii kultury i nauki w szkolnej edukacji nie budzi watpli-
wosci, cho¢ wigksza jej role widza kobiety niz mezczyzni (odpowiednio 24% i 20%).
Ponadto w tym pytaniu rozbieznosci w propozycjach meskich respondentow sa
znacznie wigksze — od 0% do 50%. Natomiast nie znaleziono statystycznie istotnych

r6éznic miedzy studentami na ré6znych poziomach studiow (licencjat i magisterium).

II. Niejako emanacja problemu selekcji materiatu sa podreczniki szkolne, kto-
rych autorzy takze mierzg si¢ z koniecznoscia selekcji tresci historycznych. Dos¢

powszechnie wspotczesne podreczniki do historii oceniane sa jako obszerne,

10 Przy zatozeniu poziomu istotnosci statystycznej p < 0.005 oraz przy uzyciu testu U Manna—
Whitneya.
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a czasem nawet jako przetadowane!'. Dlatego w pytaniu drugim, za pomoca skali od
1 do 10, respondenci mieli okresli¢/oceni¢ szczegdtowosé tresci prezentowanych
w znanych im podrecznikach szkolnych. Cechg charakterystyczng w odpowiedziach
na to pytanie byt brak ocen skrajnych. Statystyczny obraz wynikow przedstawionych
takze za pomocg wykresu pudetkowego wskazuje, ze generalnie stan szczegdtowo-
sci podrecznikowych tresci oceniany jest na powyzej sredniego. Najwigcej wyborow
w skali dziesieciopunktowej zyskaty oceny 6—8. Nie zaobserwowano réznic miedzy
ptciami. Studenci poziomu licencjackiego przyznawali nieco nizszg punktacje (me-
diana 6,05) i rownocze$nie rozstrzal wynikow byt wigkszy, natomiast studenci studiow
magisterskich oceniali szczegotowos¢ ksigzek o blisko punkt wyzej (mediana 6,82).
Wyniki potwierdzaja dos¢ powszechng opini¢ o obfitosci materiatu faktograficzne-
go w ksigzkach szkolnych (wykr. 2). Ryzykowne bytoby jednak — na podstawie tak
sformutowanego pytania — wnioskowanie o przetadowaniu podrecznikow i szukanie
przyczyn wyzszych ocen studentéw etapu magisterskiego wylacznie w ich rosnacej
swiadomosci historycznej i dydaktycznej. Na podstawie tej ankiety warto byloby
w przyszlosci zastanowic si¢ nad sposobami badania powodow tych roznic. Podob-
nie rzecz si¢ ma w pytaniu o wlasne umiejetnosci, ktoére magistranci oceniali wyzej.

Wykres 2. Stopien szczegélowosci podrecznikow szkolnych do historii w ocenie re-
spondentéw
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Zrédto: Opracowanie wiasne.
III. W trakcie edukacji szkolnej (bez wzgledu na poziom nauczania) nauczy-

ciel musi nieustannie dobiera¢ odpowiedni zestaw tresci, a czesto tez dokonywaé
selekcji prezentowanych faktow historycznych!?. Interesujace wydalo sie¢ wiec

W K. Sanojca, Gimnazjalne podreczniki do historii (1999-2019) — proba bilansu, ,,Opinie
Edukacyjne PAU”, t. XV, 2017, s. 67.

12 Kwestiom doboru tresci historycznych w edukacji niestety nie po$wigca si¢ w literaturze
duzo miejsca (zawsze latwiej stwierdzi¢, ze czegos brakuje, niz ze jest zbe¢dne).



106 Karol Sanojca

zbadanie, jak sami studenci oceniaja wlasne umiejetnosci w tym zakresie — w ska-
liod 1 do5 (1 - niewielkie; 5 — bardzo duze). Ocena tych wynikdéw jest dos¢
trudna. Widoczna réznica wystepujaca pomiedzy studentami etapu licencjackiego
(Srednia 3,7) oraz magisterskiego (Srednia 4,0) wynika¢ moze z naturalnego przy-
rostu tej umiejetnos$ci wraz z kolejnymi latami edukacji. W zwigzku z tym, ze
pytanie to miato charakter subiektywny i deklaratywny, nalezatoby jeszcze uwzgled-
ni¢ efekt Dunninga—Krugera, w mysl ktorego osoby niewykwalifikowane w jakiej$
dziedzinie majg tendencje¢ do przeceniania swoich umiejetnosci w tym zakresie,
podczas gdy u os6b wysoko wykwalifikowanych widoczna jest tendencja do za-
nizania oceny swoich umiejetnosci. Rozstrzygnac jedynie trzeba, na jakim etapie
zdobywania kwalifikacji zawodowych jest student konczacy studia historyczne,
a wigc na ile mozna uzna¢ go za osobe¢ ,,wykwalifikowana”. Przedstawione na
histogramie odpowiedzi §wiadczg o przekonaniu przysztych pedagogow, ze ich
umiejetnosci w zakresie selekcji materiatu historycznego sa dos¢ wysokie (wykr. 3)".

Wykres 3. Umiejetnos¢ selekeji faktow historycznych w ocenie wlasnej studentéw
historii (zestawienie zbiorcze w ukladzie procentowym)
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Zrédto: Opracowanie wiasne.

13 Badania rzeczywistych umiejetnosci studentow w tym zakresie nieco ostabiajg ten optymi-
styczny obraz. Zob. M. Pawlak, K. Sanojca, Stare dylematy..., s. 97-107.
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Najczesciej wybierano odpowiedz 4 (blisko 60%). Byta tez spora grupa osob,
ktora deklarowata te umiejetnosci jako bardzo duze (10%). Charakterystyczne tez,
ze praktycznie nie wybierano dwoch najnizszych kategorii/ocen. Ptynie stad dos¢
optymistyczny wniosek co do efektow edukacyjnych ich w przysztej pracy.

Wykres 4. Umiejetnos¢ selekeji faktow historycznych w ocenie wlasnej studentow
historii (z podzialem na ple¢)
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Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Analizujac wyniki w liczbach bezwzglednych i z podziatem na ple¢ (wyk. 4)
nalezy stwierdzi¢, ze 58 studentéw ocenito wlasne umiejetnosci jako $rednie (3),
139 jako duze (4), 28 jako bardzo duze (5), a tylko 3 osoby uznaty je za niskie.
Natomiast studentki takze najczesciej ocenialy swoje umiejetnosci jako duze (4)
— 52 osoby, lub jako $rednie (3) — 33 osoby, natomiast zaledwie po kilka oséb wy-
bierato oceny skrajne (niskie — 5 0s6b, bardzo duze — takze 5 0sob). Roznica po-
miedzy plciami jest wyraznie widoczna w proporcjach pomiedzy wyborami 3 i 4.
Generalnie kobiety oceniaja swoje umiejetnosci nizej. Wyniki te potwierdzaja dos¢
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powszechnie uznany w badaniach wniosek o nizszej samoocenie kobiet i niepew-

nosci co do wlasnych umiejetnosci®. Rzecz zastuguje na dalsze badania.

Wykres 5. Umiejetnosé selekeji faktow historycznych w ocenie wlasnej studentow
historii (z podzialem na etap ksztalcenia)
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Gdy analizujemy wyniki bezwzgledne pod katem etapu nauki (wykr. 5),
wida¢ takze dominacj¢ wyborow ,,4”, ale istotna w tym zestawieniu jest wyraznie
wyzsza czgstotliwos¢ przyznawania sobie wyzszej punktacji na etapie magister-
skim. Gdyby wyniki przedstawi¢ procentowo, bytyby one bardziej sptaszczone

dla etapu magisterskiego i z wyzszym poziomem wyboréow wartosci ,,5”".

14 K. Lachowicz-Tabaczek, Empiryczna weryfikacja tezy o ,,nierownosci” samooceny kobiet
i mezcezyzn, ,,Czasopismo Psychologiczne” 7, 2001, nr 1, s. 33—41; M. Szpitalak, R. Polczyk, Samo-
ocena. Geneza, struktura, funkcje i metody pomiaru, Krakow 2015, passim.
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Wykres 6. Umiejetnosé selekeji faktéw historycznych w ocenie wlasnej studentow
historii, z podzialem na pleé i etap ksztalcenia (w procentach)
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Zrodlo: Opracowanie wilasne.

Ciekawe obserwacje mozna poczynic, analizujac to samo zagadnienie w roz-
biciu wynikéw ze wzgledu na ptec i poziom nauki (wykr. 5). Jeszcze wyrazniej
wida¢ tu wyzszg samoocen¢ meskich respondentow, ktorzy znacznie czesciej
uznawali swoje umiejetnosci selekcji materiatu za ,,bardzo duze”. Warte podkre-
Slenia jest takze zauwazalny (dla obu ptci) wyrazny wzrost najwyzszych wyboréw

na etapie magisterskim w stosunku do licencjatu.

IV. Czwarte polecenie polegato na wybraniu przez respondentéw pieciu naj-
wazniejszych zadan stojacych przed nauczycielem prezentujacym tresci ksztatcenia
historycznego. Sposrod dziesigciu mozliwosci (byto tez miejsce na dopisanie wia-
snego ,,zadania”) nalezato wybra¢ pie¢ najwazniejszych'>. Wsréd mozliwosci do
wyboru zaproponowano stwierdzenia, ze tresci ksztatcenia historycznego powinny:

1) ukazywac zwigzki faczace przesztos¢ z terazniejszos$cia,
2) by¢ dopasowane do wieku i mozliwosci intelektualnych uczniow,

15 Takze w tym pytaniu zdarzaty si¢ odpowiedzi, w ktorych zaznaczono wigceej lub mniej moz-
liwo$ci niz wymagane pig¢.
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3) realizowac cele i potrzeby spoteczne,

4) ukazywac rozwoj kultury i nauki,

5) umozliwia¢ ksztattowanie u uczniow pozadanego systemu wartosci,

6) przygotowywac do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym, zawodowym
i kulturalnym,

7) by¢ zgodne z aktualnym stanem wiedzy historyczne;j,

8) dostarczac¢ jak najwigkszego zasobu wiadomosci z réznych dziedzin histo-
rii,

9) stuzy¢ poglebianiu i rozszerzaniu zdolnosci i zainteresowan poznawczych
uczniow,

10) oddziatywac na emocje.

Wykres 7. Zadania edukacyjno-wychowawcze stojace przed nauczycielem w opinii
studentéw historii
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Zrédto: Opracowanie wlasne.

Odpowiedzi na to pytanie byty pewnym zaskoczeniem (wykr. 7). Po pierwsze,
wida¢ wyrazna dominacje kilku proponowanych wariantow. Cztery najczesciej
wybierane ,,nauczycielskie zadania” stanowity ponad 60% wszystkich wyborow.

Za najwazniejsze studenci uznali ukazywanie zwigzkow taczacych przesztose
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z terazniejszoscig (17,1% wszystkich wskazan; w liczbach bezwzglgdnych punkt
ten zaznaczyty az 293 osoby), poglebianie i rozszerzanie zdolnosci i zainteresowan
poznawczych uczniow (15,4%; 264 osoby), dopasowanie ich do wieku i mozliwo-
$ci intelektualnych uczniow (14,7%; 252 osoby) oraz podawanie tresci zgodnych
z aktualnym stanem wiedzy historycznej (14,3%; 244 osoby). Po drugie, zaskaku-
jaco niewielka okazata si¢ w oczach studentow potrzeba uwzglgdnienia w naucza-
niu oddziatywania na emocje uczniow (2,3%) oraz traktowania historii jako przed-
miotu, w ramach ktérego mozna realizowac cele i potrzeby spoleczne (2,6%). A po
trzecie, brakowato wtasnych propozycji. Wybory ograniczaty si¢ wytacznie do
zaprezentowanej dziesiatki. Nieliczne wtasne odpowiedzi w zasadzie powtarzaty

propozycje wymienione wczesniej.

V. Celem ostatniego zadania bylo sprawdzenie — nie tylko w sposob dekla-
ratywny, ale na konkretnym przyktadzie — jak wygladaja preferencje studentow
co do konstrukgji okreslonych tresci programowych oraz w jaki sposob uzasad-
niajg oni swoje wybory. Jako diagnostyczny wytypowano uktad materiatu naucza-
nia dla klasy VIII dotyczacy czasow 11 wojny swiatowej, zaczerpniety z podstawy
programowej oraz czterech wybranych podrecznikdéw (oczywiscie dla responden-
tow zrodla pochodzenia wykorzystanych tresci pozostawaty anonimowe). Zasade
doboru stanowito zroznicowanie punktdéw ciezkosci proponowanego uktadu ma-
teriatu. W pierwszej propozycji zestaw tytutow ,,rozdzialow” byl najbardziej syn-
tetyczny (tylko pie¢ punktow) i ograniczony wilasciwie tylko do historii powszech-
nej. W drugiej opcji znalazly sie cztery hasta z podstawy programowe;j, ktora
eksponuje dzieje Polakow i ziem polskich podczas wojny. Trzecig propozycje
charakteryzowat wyrazny podziat na cz¢s¢ dotyczaca dziejow powszechnych oraz
dotyczaca Polski, dos¢ mocno rozbudowana (tgcznie 11 zdan). Czwarty pomyst
(takze 11 haset) taczyl dzieje powszechne z wydarzeniami na ziemiach polskich,
a cechg ostatniego, najbardziej rozbudowanego (12 haset), byt znow wyrazny
podziatl materiatu na czes$¢ poswigcong wydarzeniom w Europie, a nastepnie przed-
stawienie wydarzen na ziemiach polskich. R6znica miedzy trzecim i pigtym ze-
stawem polegata na tym, ze w tym pierwszym akcentowana byta ,,Polska” i ,,pan-

stwo”, a w drugim ,,Polacy”, ,,spoteczenstwo” i ,,wtadze”.
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Tab. 1. Pie¢ propozycji uporzadkowania materiatu historycznego dotyczacego I1 woj-
ny Swiatowej w podstawie programowej i wybranych podrecznikach historii dla
klasy VIII

Asmut Briickmann, Krzysztof Gutowski,
Friedrich Huneke, Aleksandra Kmak-Pamir- | 1939-1941 — kolejna wojna ogarnia $wiat
ska, Herbert Kohl, Jelko Peters, Birgit Scholz, | Zycie codzienne w ogarnietej wojna Europie
Helge Schroder, Grazyna Szelagowska, Piotr | Holocaust — zagtada Zydow

L Szlanta, Europa. Nasza historia. Klasa §. Ruch oporu w Europie 1939-1945
Od wybuchu 1l wojny Swiatowej do czasow Koalicja antyhitlerowska i zakonczenie
wspotczesnych, Wydawnictwa Szkolne i Pe- | wojny
dagogiczne
‘Wojna obronna Polski we wrze$niu 1939 r.
Agresja Niemiec (1 wrzesnia) 1 Zwiazku
) Podstawa programowa z historii dla szkot Sowieckiego (17 wrzesénia).
" | podstawowych (dziaty XXXI-XXXV) II wojna $wiatowa i jej etapy
Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka
Sprawa polska w czasie Il wojny Swiatowej
Wojna obronna Polski
Dziatania wojenne w latach 1939-1941
Polityka Niemiec w okupowanej Europie
Wojciech Kalwat, Piotr Szlanta, Andrzej Wielka ko?thqa ! p 'rzelon} na frvontach .
. R . Klgska panstw osi 1 zakonczenia II wojny
Zawistowski, Historia. Podrecznik. Szkota R .
3. Polska w latach II wojny $wiatowej

dst . Klasa 8, Wydawnictwa Szkol o
[.)O ’ awov'va aa YAAWRIEIWa SZEOTE | polska pod okupacja niemiecka
i Pedagogiczne . .
Polska pod okupacja sowiecka
Wtadze polskie na uchodzstwie
Polskie Panstwo Podziemne

Ziemie polskie w latach 1943—-1944

Wybuch II wojny Swiatowe;j

‘Wojna obronna Polski

Podboje Stalina i Hitlera

W okupowanej Europie

Tomasz Matkowski, Historia 8. Podrecznik | Wielka koalicja

4. | dla klasy osmej szkoly podstawowej, Gdanskie | Zwycigstwo aliantow

Wydawnictwo Oswiatowe Decyzje wielkich mocarstw

Polska pod okupacja

Rzad londynski i Polskie Panstwo Podziemne
Powstanie warszawskie

Sprawa polska w czasie Il wojny Swiatowej
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Robert Sniegocki, Agnieszka Zielinska, Wezo-
S. | raj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy
osmej szkoly podstawowej, Wyd. Nowa Era

Napas¢ na Polske

Podbdj Europy przez Hitlera i Stalina
(1939-1941)

Wojna III Rzeszy z ZSRS

Polityka okupacyjna III Rzeszy
Wojna poza Europa

Droga do zwycigstwa

Polacy podczas II wojny Swiatowej
Dwie okupacje

Wrtadze polskie na uchodzstwie
Polskie Panstwo Podziemne
Spoteczenstwo polskie pod okupacja
Akcja ,,Burza” i powstanic warszawskie
Sprawa polska pod koniec wojny

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Wykres 8. Atrakcyjno$é dla studentéw propozycji ukladu materialu historycznego

dotyczacego I1 wojny Swiatowej w podstawie programowej i wybranych podrecznikach

historii dla klasy VIII
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Legenda: 1. - podrecznik ,,Europa. Nasza historia” WSiP
2. — podstawa programowa dla szkoty podstawowej

3. — podrecznik WSiP
4. — podrgcznik GWO
5. — podrecznik ,,Nowa Era”

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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W uzyskanych wynikach brak istotnych ro6znic procentowych w wyborach
dokonywanych przez kobiety i m¢zczyzn; nie sg takze widoczne rozbieznos$ci po-
miedzy respondentami studiujgcymi na licencjacie i na magisterskich studiach uzu-
petniajacych. Najmniej 0os6b uznalo za najbardziej dla nich odpowiednia propozycje
uktadu tresci dotyczacych 11 wojny $wiatowej zawarta w podstawie programowe;.
Natomiast najczgsciej wybierana byta propozycja najbardziej rozbudowana i w duzym
stopniu poswigcona dziejom narodowym (wykr. 8) — i wlasnie jako uzasadnienie
tego wyboru podawano najczesciej potrzebe skupienia uwagi na dziejach wiasnego
narodu. W kilku wypowiedziach podkreslano konieczno$¢ wyeksponowania zagad-
nienia Holocaustu; w kilku wypadkach opisywano rowniez sposdb wyboru poprzez
odrzucenie najmniej atrakcyjnych dla respondentéw propozycji. Z reguty jednak
samodzielne wypowiedzi uczestnikow badania miaty dos¢ lakoniczny charakter.

Wyniki ankiety pozwalajg na sformulowanie kilku wnioskow. Nie wida¢ zna-
czacych réznic pomiedzy poszczegdlnymi osrodkami naukowymi (cho¢ niekiedy
zbyt mate probki badawcze uniemozliwiajg dokonywanie takich porownan). Moze to
oznaczac, ze edukacja historyczna studentow na roznych uczelniach prowadzona jest
w dos¢ podobny sposob. Z reguty nie widaé tez r6znic w wyborach pomiedzy stu-
dentami i studentkami. Cieszy widoczne docenianie wagi roznych dziedzin historii —
przewage ciagle ma historia polityczna, ale trudno méwi¢ o wyraznej dominacji.
Zapewne szkolna rzeczywisto$¢ (choéby ze wzgledu na zawartos$¢ tresci podrgczni-
kow) nie bedzie juz tak optymistyczna. Samoocene umiejetnosci u respondentow
mozna uzna¢ za do$¢ wysoka, a ponadto wida¢ wzrost samoswiadomosci przyrostu
tych kompetencji na magisterskim etapie ksztatcenia uniwersyteckiego.

Wyrazne roznice pojawity si¢ natomiast w ocenie najwazniejszych zadan
stojacych przed nauczycielem w zakresie celowosci doboru odpowiednich tresci
ksztalcenia. Za najwazniejsze uznawali elementy o charakterze poznawczym i ksztal-
cacym, natomiast w niewielkim stopniu zwracano uwage na potrzebe ksztattowa-
nia pozadanego systemu wartosci i oddziatywania na emocje uczniéw. Wybory
okreslonej konstrukeji uktadu tresci pozwalaja na stwierdzenie, ze czgsciej wybie-
rane byty koncepcje najbardziej szczegotowe i rozbudowane, z wyraznie zaryso-
wang przewagg narracji historii narodowej. By¢ moze jest to efekt niewielkiego
jeszcze doswiadczenia zawodowego 1 wyraz potrzeby posiadania wyraznego dro-
gowskazu. Propozycje ujmujace tresci w sposob bardziej syntetyczny adresowane
sa wigc raczej do nauczycieli z wigkszym do$wiadczeniem i sprecyzowana juz

wizja sposobu ksztatcenia.



Problemy tresci ksztalcenia historycznego w opiniach studentow... 115

BIBLIOGRAFIA

Barnas-Baran E., Poziom przygotowania pedagogicznego do zawodu nauczyciela w opinii
studentow historii, [w:] Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wy-
zwan wspoltczesnosci, red. L. Kudta, C. Nowarski, Krakow 2008.

Chomicki G., Podreczniki do historii wobec reform szkolnictwa. Problemy doboru tresci,
,»Klio” 2013, nr 3 (26).

Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspolczesnosci, red.
L. Kudta, C. Nowarski, Krakow 2008.

Fic M., Potrzeba teoretycznego i praktycznego ksztalcenia nauczycieli historii w opinii
studentow, [w:] Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan
wspolczesnosci, red. L. Kudta, C. Nowarski, Krakoéw 2008.

Kosznicki M., Cele i tresci ksztatcenia dydaktyczno-historycznego w opinii studentow,
[w:] Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspolczesnosci,
red. L. Kudta, C. Nowarski, Krakow 2008.

Lachowicz-Tabaczek K., Empiryczna weryfikacja tezy o ,, nierownosci” samooceny kobiet
i mezczyzn, ,,Czasopismo Psychologiczne” 7, 2001, nr 1.

Nowarski Cz., Problem bledow dydaktycznych w pracy nauczyciela historii, ,,Wiadomosci
Historyczne” 1991, nr 1.

Pawlak M., Sanojca K., Stare dylematy w nowej rzeczywistosci — mtody nauczyciel wobec
problemu selekcji materiatu historycznego, [w:] Edukacja historyczna w reformo-
wanej szkole. Zalozenia metodyczne, red. A. Zielecki, Krakow 2000.

Sanojca K., Gimnazjalne podreczniki do historii (1999-2019) — proba bilansu, ,,Opinie
Edukacyjne PAU”, t. XV, 2017.
Sanojca K., Selekcja i wartosciowanie tresci historycznych w czterech wybranych pod-

recznikach licealnych, ,,Prace Komisji do Oceny Podr¢cznikéw Szkolnych, Polska
Akademia Umiejetnosei”, t. 2, 2004.

Szpitalak M., Polczyk R., Samoocena. Geneza, struktura, funkcje i metody pomiaru, Kra-
kow 2015.



116 Karol Sanojca

ANEKS

Ankieta
Tresci ksztalcenia historycznego na poziomie szkoly podstawowej
(ankieta jest anonimowa)

Pte¢: MK
Uczelnia.........cooooveieiiiiiin.
Stopien ksztatcenia — licencjat magisterium
1. Okresl, jakg wedlug Ciebie cze$¢ tresci nauczania winny stanowi¢ poszczegolne

dziaty historii (w procentach): historia polityczna, spoteczno-gospodarcza, kultu-

ry inauki, inne dziedziny historyczne (pamigtaj, ze suma powinna wynies¢ 100%)

L . historia L . . inne dziedzin
historia polityczna historia kultury i nauki . v
spoteczno-gospodarcza historyczne
% % % %

2. W skali od 1-10 okresl, jak oceniasz zawartos¢ znanych Ci podrecznikow szkol-
nych pod wzgledem szczegdlowosci prezentowanych tam tresci historycznych
(zakresl odpowiednia czes¢)

mato 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 duzo

3. Jak oceniasz wlasne umieje¢tnosci dokonywania selekcji faktow historycznych.
Ocen w skali od 1 do 5 (1 — niewielkie; 5 — bardzo duze) — .................
4. Wybierz PIEC najwazniejszych wedtug Ciebie zakoficzen ponizszego zdania:
Tresci ksztalcenia historycznego powinny:
[ ukazywac¢ zwiazki laczace przesztos¢ z terazniejszoscia
[l by¢ dopasowane do wieku i mozliwosci intelektualnych uczniow
[ realizowac cele 1 potrzeby spoteczne
[ ukazywac rozwoj kultury i nauki
[ umozliwia¢ ksztattowanie u uczniow pozadanego systemu wartosci
[ przygotowywac do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym, zawodowym
1 kulturalnym
[] by¢ zgodne z aktualnym stanem wiedzy historycznej
[J dostarcza¢ jak najwickszego zasobu wiadomosci z réznych dziedzin historii
[ stuzy¢ poglebianiu i rozszerzaniu zdolno$ci i zainteresowan poznawczych

uczniow
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[J oddziatywa¢ na emocje
L] [ITIIIC vttt ettt ettt ettt sttt b bt ss bbbt ss s s s s ebebeseas e st enene

5. Ponizej przedstawiono pige¢ propozycji konstrukeji uktadu tresci nauczania
z zakresu Il wojny $wiatowe;j (klasa VIII). Wybierz te, ktora wybral(a)bys bedac
nauczycielem w szkole podstawowej. Uzasadnij swoj wybor.

Wybieram propozycj¢ nr ........

18721 Te 11115 0} (< PRI

Propozycja nr 1

Druga wojna §wiatowa 1939-1945
1939-1941 — kolejna wojna ogarnia Swiat
Zycie codzienne w ogarnictej wojna Europie
Holocaust — zagtada Zydow

Ruch oporu w Europie 1939-1945

Koalicja antyhitlerowska i zakonczenie wojny

Propozycja nr 2

Druga wojna §wiatowa

Wojna obronna Polski we wrze$niu 1939 r.

Agresja Niemiec (1 wrzesnia) i Zwigzku Sowieckiego (17 wrzes$nia).
II wojna $wiatowa i jej etapy

Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka

Sprawa polska w czasie 11 wojny §wiatowe;.

Propozycja nr 3

Druga wojna Swiatowa

Wojna obronna Polski

Dziatania wojenne w latach 1939-1941
Polityka Niemiec w okupowanej Europie
Wielka koalicja i przetom na frontach
Kleska panstw osi i zakonczenia Il wojny
Polska w latach II wojny Swiatowej
Polska pod okupacjg niemiecka
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Polska pod okupacja sowiecka
Wtadze polskie na uchodzstwie
Polskie Panstwo Podziemne
Ziemie polskie w latach 1943-1944
Powstanie warszawskie

Propozycja nr 4

Druga wojna §wiatowa

Wybuch II wojny §wiatowe;j

Wojna obronna Polski

Podboje Stalina i Hitlera

W okupowanej Europie

Wielka koalicja

Zwycigstwo aliantow

Decyzje wielkich mocarstw

Polska pod okupacja

Rzad londynski i Polskie Panstwo Podziemne
Powstanie warszawskie

Sprawa polska w czasie Il wojny $wiatowej

Propozycja nr 5

Druga wojna §wiatowa

Napas¢ na Polske

Podbdj Europy przez Hitlera i Stalina (1939-1941)
Woijna III Rzeszy z ZSRS

Polityka okupacyjna III Rzeszy

Wojna poza Europa

Droga do zwycigstwa

Polacy podczas II wojny §wiatowej
Dwie okupacje

Wiadze polskie na uchodzstwie

Polskie Panstwo Podziemne
Spoteczenstwo polskie pod okupacja
Akcja ,,Burza” i powstanie warszawskie
Sprawa polska pod koniec wojny



