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ABSTRAKT: Kwestia zachowania réwnowagi pomiedzy przekazywaniem wiedzy opartej
na badaniach naukowych a uczeniem myslenia historycznego i warsztatu historycznego
oraz osigganiem zamierzonych efektow ksztalcenia jest istotnym problemem dydaktycz-
nym. W zmieniajacych si¢ trendach w ostatnich dziesiecioleciach mozna byto wyrdznié
kolejne etapy, w ktorych koncentrowano si¢ na dominacji wiedzy, nastgpnie na supremacji
celéw ksztatcenia, az po panowanie standardow wymagan. Jednak wypracowane i przed-
stawione na rok 2023 wymagania egzaminacyjne charakteryzuja si¢ dominacjg odtwarza-
nia wiedzy, a nie posiadania umiejetnosci, co jest sprzeczne z celami og6lnymi ksztalcenia
historycznego z zakresu analizy i interpretacji — a zwlaszcza z przestanka, ze uczen winien
potrafi¢ analizowa¢ wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w konteks$cie epok, za-
uwaza¢ zalezno$ci pomiedzy réoznymi dziedzinami zycia spotecznego, a takze dostrzegac
mnogos$¢ perspektyw badawczych oraz réznorakich interpretacji historii i ich przyczyny.

SrLowa KLUCZOWE: edukacja historyczna, standardy wymagan, wiedza historyczna, umie-
jetnosci

ABSTRACT: The issue of balancing the transmission of research-based knowledge with the
teaching the students historical thinking and historical methods, as well as achieving intend-
ed learning outcomes, is an important teaching problem. Across the changing trends of the
past decades, one could distinguish successive phases with a focus on the dominance of
knowledge, followed by the supremacy of learning objectives, up to the reign of the require-
ments standards. However, the examination requirements developed and presented for 2023
are characterized by the dominance of the reproduction of knowledge rather than the
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possession of skills, which contradicts the general objectives of history education in the field
of analysis and interpretation and, in particular, the premise that a student should be able to
analyze historical events, phenomena and processes in the context of eras, notice the interre-
lationships between different areas of social life, as well as recognize the multiplicity of re-
search perspectives and various interpretations of history and their causes.

KEeywoRrbs: history education, standards of requirements, historical knowledge, skills

skesksk

Historia jest stalym elementem powszechnej edukacji i stanowi podstawe nauk
spotecznych. Nieustanie jednak zakres jej tresci i opanowywanych przez uczniow
umiej¢tnosei sg przedmiotem debat i kontrowersji, zwlaszcza w zakresie planowa-
nia wynikow zaje¢ edukacyjnych. Problem dotyczy kwestii zachowania réwnowa-
gi pomiedzy przekazywaniem wiedzy opartej na badaniach naukowych a uczeniem
myslenia historycznego i warsztatu historycznego, a takze osiagania zamierzonych
efektow ksztalcenia. W procesie rozwoju dydaktyki wyr6zni¢ mozna byto kolejne
etapy, gdy koncentrowano si¢ na wiedzy, pozniej na celach ksztatcenia, az wspot-
cze$nie po panowanie standardow wymagan, czyli planowania wynikowego'.

Gtownym problemem badawczym w niniejszym artykule jest analiza zasad
i wymagan wspoélczesnej dydaktyki historii dotyczacych podstawowej problema-
tyki, jakg sa kwestie zrownowazenia nabywania przez uczniow wiadomosci i umie-
jetnosci na lekcjach historii w szkole $redniej a istniejgcym przepisami szkolnymi
opracowanymi w formie tzw. standardéw nauczania historii. Praca zostata oparta
o analiz¢ wspolczesnych trendow w dydaktyce? oraz obowigzujacych przepisow
ministerialnych funkcjonujgcych od roku 20183,

! Cz. Niemierko, Cele ksztalcenia, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red K. Kru-
szewski, Warszawa 2004, s. 51.

2 L. Black, History teaching today. Approaches and Methods, Kosovo 2011; Zur Professionali-
sierung von Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern. Nationale und internationale Perspektiven,
red. S. Popp, M. Sauer, E. Alavi [ef al.], ,,Beihefte zur Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik®, t. 5, 2013,
s. 207-221; Geschichtsdidaktik Update. Aktuelle geschichtsdidaktische Forschungsansdtze der Early
Career Researchers, red. M. Hensel-Grobe, H. Ochs, Gottingen 2022; Kompetenzorientierter Ge-
schichtsunterricht, von Tilmann Janik (Seminar Stuttgart) und Cajus Wypior (Seminar Heilbronn),
s. 1-2, https://historischdenkenlernen.blogs.uni-hamburg.de/tag/entwicklung/ [dostep 20.12.2022];
D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2018; eadem, Wiedza,
ktora zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej edukacyi, ,,Forum Oswiatowe” 2012, nr 1 (46), s. 22.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogoélnego dla liceum ogo6lnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty II stopnia. Zatacznik nr 1: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego
liceum ogodlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum. Dz.U. 2018, poz. 467.
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W latach 90. w Europie poddano weryfikacji fundamentalny poglad na cha-
rakter i cel edukacji historycznej, wedtug ktdrego histori¢ szkolng postrzegano
jako ,,zasob wiedzy”, ktory nalezy przyswoié, a nastgpnie w duzej mierze ,,zapo-
mniec¢”. Historia jako przedmiot edukacji szkolnej zostata redefiniowana jako
forma wiedzy wywodzacej si¢ z procesu wykorzystywania i interpretacji dowodow
oraz zasad dydaktyki*. Z nich z kolei wyptywat postulat nauczania historii jako
procesu ,,poszukiwania wyja$nien”, w przeciwienstwie do herbertowskiego ,,prze-
kazywania wiedzy” (w mysl ktorego, nieco trywializujac problem, proces naucza-
nia zachodzi wowczas, gdy jedna osoba mowi, a pozostate stuchaja). Mozna uczy¢
faktow, skupiajac sie na przekazywaniu wiedzy i podpowiadajac uczniom, co maja
wiedzie¢, poprzez udzielanie im odpowiedzi, ale prowadzi to do wielokrotnych
powtorzen jednostronnej wersji przesztosci®.

Zamiast prosi¢ uczniow o zaakceptowanie przyjetych interpretacji nalezy
zachecac¢ ich do formutowania opinii poprzez badanie wielu dowoddw i perspek-
tyw. Innymi stowy, uczniowie powinni ¢wiczy¢ krytyczne podejscie do informa-
cji, krytyczne myslenie i bycie ,,konstruktywnie sceptycznym”. Wspotczesne
spoteczenstwa europejskie sa wieloetniczne — niektore zawsze takie byty, a inne
staly si¢ takie w rezultacie globalizacji, lub w wyniku istotnych wydarzen w ich
historii. Stawianie czota tej rzeczywistosci i dostosowywanie si¢ do niej stato si¢
niemalze powszechng sytuacjg w edukacji w Europie, tak wiec obok standardowe;j
historii wspolistniejg rézne wspomnienia i interpretacje, z ktorymi musza sobie
radzi¢ wszystkie grupy i ktore muszg nauczy¢ si¢ nawzajem szanowac. Istotne
jest, aby robi¢ to w zorganizowany i systematyczny sposob®.

Gléwnym celem omawianego podejscia jest rozwijanie u ucznidéw umiejet-
nosci:

— rozwijania rozumienia reprezentacji i interpretacji przeszto$ci,

— zbierania i analizowania materialow z roznych zrodet oraz krytycznego

korzystania z nich,

— umieszczania ich w konteks$cie historycznym (pamictajac o kluczowych

elementach i charakterystyce badanych epok, spoteczenstw lub sytuacji),

— oceniania roznych wersji i interpretacji przesztosci oraz doceniania réznych

punktéw widzenia,

* Zob. szerzej Zur Professionalisierung..., s. 207-221; Geschichtsdidaktik Update..., s. 1-2
https://historischdenkenlernen.blogs.uni-hamburg.de/tag/entwicklung/ [dostep 20.12.2022].

5 L. Black, op.cit., s. 7.

¢ Ibidem, s. 7-8.
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— odrézniania faktéw od opinii i wykrywania bledow, fatszerstw i stereoty-

péw w odniesieniu zarowno do przedstawien wizualnych, jak i jezyka,

— analizowania dostgpnych dowodow i badania szerokiego zakresu perspektyw,

— zwrocenia uwagi, ze procesy czesto podlegaja ponownej ocenie w Swietle

nowych dowodow lub reinterpretacii.

Nauczyciel zaczyna dziata¢ dziata jako facylitator i osoba wspierajaca, zwlasz-
cza gdy punkt cigzkosci przesuwa si¢ od nauczania do uczenia si¢. Koncentruje
si¢ bardziej na metodologii, a mniej na tresci. Jesli chcemy nauczy¢ umiejetnosci
potrzebnych do docenienia ztozono$ci r6znych interpretacji przesztosci, musimy
korzysta¢ z materiatow zrodtowych i uczy¢ uczniow myslenia. Dzigki temu po-
magamy uczniom rozwija¢ krytyczne myslenie i w konsekwencji tolerancyjny
stosunek do réznych interpretacji’.

W nauczaniu historii w Polsce nabywanie kompetencji jest widoczne od lat
90., a szczegoblnie staty si¢ widoczne od poczatku reformy Mirostawa Handkego
z roku 1998 i 1999%. Mozna je rozumie¢ jako zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci
i doswiadczenia. Przyjetam zatozenie, Ze sa to ztozone umiejetnosci polegajace
na prawidtowym postrzeganiu, ocenianiu i dziataniu, ktore sg mozliwe do osia-
gnigcia, jezeli uczniowie przyswojg i rozumiejg najwazniejsze fakty (tresci). Waz-
ko$¢ nabywania kompetencji polega przede wszystkim na umozliwianiu samo-
dzielnego myslenia i dziatania oraz rozwiazywania problemoéw z uwzglednieniem
kontekstéw. Nie powinny one by¢ jedynie modelem teoretycznym, lecz rowniez
doswiadczeniem praktycznym. Powinny wigc ewaluowac i opierac si¢ na analizie
ich stanu ,,na wejsciu” i ,,na wyjsciu” na kolejnych etapach nauczania. Rozwoj
kompetencji historycznych oparty jest na tresciach, ktorych dobor powinien od-
zwierciedla¢ podstawowe, ale rownoczesnie uniwersalne problemy historyczno-
-polityczno-kulturowe. Nastepnie powinno to prowadzi¢ do wytworzenia umie-
jetnosci abstrahowania, aby mozna bylo zastosowac je w przysztosci.

Waznym wigc problemem jest pytanie o kompetencje niezb¢dne na poszcze-
gblnych etapach nauczania. Na etapie szkoly ponadpodstawowej konczacej sie
maturg powinny one dotyczy¢ kilku obszarow:

— rozwoju i krytycznego podejscia do Swiadomosci historycznej,

7 Ibidem, s. 8-9.

8 Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty. Dz.U. 1998, nr 117,
poz. 759; Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego.
Dz.U. 1999, nr 12, poz. 96, z pdzn. zm.
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— uznania konstruktywnego charakteru historii jako narzedzia do zrozumie-
nia rzeczywistosci,

— zrozumienia siebie i innych wobec dynamicznych zmian demograficznych
(naptyw cudzoziemcow, widoczny zwlaszcza w duzych osrodkach miej-
skich),

— umiejetnosci pozwalajacych na udziat w dyskursie spotecznym i w zyciu
spolecznym,

— refleksji nad tozsamo$cig oraz umiejetnosci stawiania pytan jako narzgdzia
do odpowiedzi na wymienione problemy.

Do tego wszystkiego potrzebne sg tresci historyczne, Sposob formutowania
tresci ksztatcenia historycznego zawartych w podstawie programowej dla szkét po-
nadpodstawowych ma wspiera¢ osigganie kompetencji historycznych, a opracowanie
ich w formie wynikowej pozwala okresli¢ stan rownowagi pomiedzy tresciami i umie-
jetnosciami. W aktualnie obowigzujagcym dokumencie wystepuje dziewigtnascie
czasownikow okreslajacych wynikowo efekty nauczania, ktore majg budowac proces
myslenia historycznego. Sa to okreslenia: wskazuje,definiuje, rozpoznaje, przedstawia,
wymienia, omawia, porownuje, charakteryzuje, wyjasnia, lokalizuje, sytuuje, opisu-
je, zestawia, okresla, porownuje, ocenia, ma wiedze, analizuje, ukazuje’.

Tab.1. Czestotliwos¢ wystepowania czasownikow opisujacych wynikowo tresci ksztal-

cenia w ,,Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum
ogolnoksztalcacego i piecioletniego technikum”

Czasownik Cz«;stotliwoé.é

wystepowania
Charakteryzuje 71
Wyjasnia 61
Opisuje 30
Przedstawia 28
Rozpoznaje 18
Omawia 15
Ocenia 14

 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogoélnego dla liceum ogoélnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty II stopnia. Zalacznik nr 1: Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla czteroletniego
liceum ogoélnoksztatcacego i pigcioletniego technikum. Dz.U. 2018, poz. 467.
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Czasownik CZ@stotliwoé.é

wystepowania
Lokalizuje )
Analizuje s
Zestawia 3
Poréownuje 7
Wymienia 3
Ukazuje ]
Wskazuje |
Definiuje |
Ma wiedzg )
Sytuuje na mapie )
Okresla )

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogoélnego dla liceum ogo6lnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty II stopnia. Zatacznik nr 1: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego
liceum ogoélnoksztatcacego i pigcioletniego technikum. Dz.U. 2018, poz. 467.

Analizujac semantycznie t¢ kwestig, mozemy zauwazy¢, ze cz¢$¢ tych okre-
slen jest zblizona znaczeniowo: opisuje, przedstawia, ukazuje, omawia, ma wiedzg,
wymienia, definiuje rozpoznaje, okresla. Biorac pod uwagg czestos¢ ich wystepo-
wania, okazuje si¢, ze stanowig one 37% wszystkich zamierzonych efektow, a kon-
centrujg si¢ przede wszystkim na wiedzy lub na umiej¢tnosciach nizszego pozio-
mu. Nagromadzenie tych okreslen jest typowe dla modelu biernej recepcji wiedzy,
zapamietywania oraz reprodukcji'®. Podobnie jest w przypadku okreslen wyjasnia
i charakteryzuje, ktore stanowia blisko 50% zaplanowanych wynikow. W zakresie
umiejetnosci wyzszego rzedu pozostajg okreslenia: ocenia (5,2%), analizuje (1,8%)
1 poréwnuje 6%. Z powyzszego zestawienia wynika, ze omawianych zatozeniach
dominuje przekazywanie i nabywanie wiedzy faktograficznej i pozytywistyczny
poglad na nauczanie historii, co zaprzecza idei nauczania historii zorientowanego
na kompetencje. To nadal zasob gotowych prawd do zapamigtania. Biorac pod
uwage perspektywe ucznia, uczenie historii w szkole tym sposobem pozostaje

celem samym w sobie i wptywa na brak motywacji.

19°D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2018, s. 203.
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Dalsze uszczegotowianie podstaw programowych nie pozwala na mozliwosci
interpretacyjne i samodzielno$¢ myslenia. Utrudnia wytworzenie zdolnosci, umie-
jetnosci i checi rozwijania wlasnej $wiadomosci historycznej w oparciu o nowo
zdobyta wiedzg. Aby nastapit proces zrozumienia, ogromne znaczenie ma ponow-
ne przemyslenie spostrzezen i — jesli to konieczne — ich restrukturyzacja. Historia
,sama w sobie” nie istnieje — jest konstruktem $wiadomosciowym danego czasu
i spoteczenstwa. Spelnia funkcje spoteczne i polityczne, ktore sa wazne dla kaz-
dego spoteczenstwa: przekazywanie tozsamosci, znaczenia i wspolnoty. ,,Orien-
towanie” si¢ w historii nie oznacza posiadania wiedzy, ale wykorzystanie jej
w rozwijaniu kompetencji radzenia sobie z przesztoscia, ktore z kolei zapewniaja
orientacje w terazniejszosci i umozliwiajg mierzenie si¢ z przysztoscig. Koniecz-
ne jest zwrocenie uwagi na wigksze zrownowazenie w planowaniu wynikowym
celow, ktore sa okreslone w podstawie programowe;.

Osobng kwestig pozostaja standardy wymagan, ktore nie zostaty okreslone
dla osob konczacych szkole srednig i niezdajacych egzaminu maturalnego. Na
potrzeby niniejszego tekstu dokonatam analizy wymagan dla poziomu podstawo-
wego wymagan egzaminacyjnych. — bylo to mozliwe, poniewaz opublikowano
wymagania w tym zakresie oraz w zakresie rozszerzonym jako szczegotowe wy-
magania egzaminacyjne'’. W dokumencie operuje si¢ czternastoma czasownikami
opisujacymi umiejetnosci uczniow: wyjasnia, porownuje, charakteryzuje, rozpo-
znaje, opisuje, omawia, lokalizuje, przedstawia, ocenia, okresla, wskazuje, anali-

Zuje, sytuuje w czasie, wymienia.

Tab. 2. Zestaw czasownikéw operacyjnych w maturalnych wymaganiach egzamina-

cyjnych
Czasownik Czestotliwos¢
operacyjny wystepowania
Charakteryzuje 76
Wyjasnia 60
Opisuje 29
Przedstawia 28
Rozpoznaje 18

' Rozporzadzenie Ministra O$wiaty i Nauki z dnia 1 sierpnia 2022 r. w sprawie wymagan
egzaminacyjnych dla egzaminu maturalnego przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023
12023/2024, Dz.U. 2022, poz. 1698, s. 99-116, 135-157.
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Czasownik Czestotliwos¢

operacyjny wystepowania
Ocenia 15
Omawia 14
Porownuje 9
Wymienia 4
Analizuje 4
Sytuuje w czasie 1
Wskazuje 1
Okresla 1

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra O$wiaty i Nauki z dnia 1 sierpnia 2022 r. w sprawie wymagan
egzaminacyjnych dla egzaminu maturalnego przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023
12023/2024, Dz.U. 2022, poz. 1698, s. 99-116, 135-157.

Standardy wymagan sg pochodng podstawy programowej, nietrudno wigc
zauwazy¢, ze od ucznidow wymaga si¢ przede wszystkim odtwarzania wiedzy —
zaledwie 10,7% uzytych czasownikéw mozna odnie$¢ do umiejetnosci ztozonych
(ocenia, porownuje, analizuje). Wniosek nasuwa si¢ do$¢ oczywisty, ze realizacja
zalozen podstawy programowej i wymagane przez nig osiggnigcia uczniow sg
sprzeczne z celami ogélnymi ksztatcenia historycznego z zakresu analizy i inter-
pretacji, a zwlaszcza z przestanka, ze uczen: analizuje wydarzenia, zjawiska
i procesy historyczne w konteks$cie epok i dostrzega zalezno$ci pomiedzy
r6znymi dziedzinami zycia spolecznego, oraz dostrzega mnogos¢ perspektyw
badawczych oraz réznorakie interpretacje historii i ich przyczyny. Niestety,
sposob formutowania tresci ksztatcenia historycznego zawartych w podstawie
programowe;j dla szko6t ponadpodstawowych zdecydowanie nie wspiera osigganie
kompetencji historycznych, a opracowanie ich w formie wynikowej nie tylko nie
zachowalo rownowagi pomigdzy tresciami i umiejgtnos$ciami, ale zdecydowanie
wychylito si¢ w strong odtwarzania wiedzy. Jest to moim zdaniem z duza szkoda
dla uczniow, zwtaszcza w klasach sprofilowanych matematycznie czy przyrodni-
czo w szkotach $rednich, poniewaz ich motywacja do aktywnos$ci na lekcjach
historii jest staba. Potrzebujg oni bodzcow do nauki, gdyz zrozumienie wigkszosci
procesow historycznych stanowi dla nich duze wyzwanie, a postrzeganie zlozo-
nosci sytuacji takze jest trudnym zadaniem. Uczniowie ci czesto kwestionujg wigc
aktualno$¢ tematu dotyczacego przesztosci i sensowno$¢ jego nauczania. Mtodzi
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ludzie powinni czerpaé¢ przyjemnos¢ z tego, co robia, i rozumie¢, dlaczego ucza
si¢ danego przedmiotu i jego tresci. Istotne jest, aby potrafili rozpozna¢ zasadnosc¢
zdobywania umiejgtnosci, ktorych sie ucza, i docenili glgbsze implikacje tresci
nauczanego przedmiotu. Stopien trudno$ci podejmowanych przez nich tematow
historycznych powinien by¢ wspotmierny do ich umiejgtnosci i dojrzatoéci'. Przede
wszystkim uczniowie muszg zosta¢ zaangazowani w proces dociekania, ktory ich
zainteresuje i zaabsorbuje®. Dlatego tez konieczna jest dyskusja oraz ewentualna
zmiana w sformutowaniu standardow ksztatcenie i jego paradygmatow dla uczniow

w kierunku zwiekszenia ich kompetencji historycznych.
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