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Streszczenie: Tres¢ artykutu wskazuje na istotny obszar bezpieczenstwa cztowieka, dotyczy bo-
wiem edukacji dla bezpieczenstwa w ujeciu aksjologicznym. Wspodtczesny czlowiek coraz czg-
Sciej staje si¢ zagubiony w swojej tozsamosci. Ciagly brak czasu na refleksje, na umiejscowienie
siebie wsrdod innych osob oraz wsrdd otaczajacych rzeczy sprawia, ze bywa on osaczony przez
zagrozenia, z ktorymi sobie nie radzi. Dlatego tez wartosci sa dla cztowieka wyznacznikiem
swiadomego i ukierunkowanego dziatania. Wptywaja na jego zachowanie, na podejmowane de-
cyzje, a takze sprzyjaja budowaniu poczucia bezpieczenstwa. Artykut sktada si¢ z czterech cze-
$ci: wprowadzenia, umiejscowienia wartosci w aksjologii bezpieczenstwa, znaczeniu wartosci
w edukacji dla bezpieczenstwa oraz zakonczenia.

Slowa kluczowe: wartosSci, aksjologia, zagrozenia, bezpieczenstwo, edukacja dla bezpieczenstwa

Changes in the human environment of the axiological point
of reference in education for security

Summary: The content of the article points to an important area of human security, as it concerns
education for security from an axiological perspective. Contemporary man is increasingly lost in
his identity. The constant lack of time for reflection, to place oneself among other people and
among the surrounding things, means that a person is sometimes surrounded by threats with
which he cannot cope. Therefore, values are a determinant of conscious and targeted action for
a person. They influence his behavior, make decisions, and also contribute to building a sense of
security. The article consists of four parts: the introduction, the location of values in the axiology
of security, the importance of values in education for security, and the ending.

Keywords: values, axiology, threats, security, education for security

Wstep

Kazdy czlowiek zyje w $wiecie warto$ci i dokonuje ich wyborow, bo §wiat war-

tosci to immanentny element ludzkiej egzystencji. Nie ma zatem egzystencji bez
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warto$ci. W kazdej dziatalnosci ludzkiej kierujemy si¢ pewnymi wartosciami, a zatem
rowniez w dzialalnosci edukacyjnej. Cztowiek zyjacy w §wiecie niepewnosci i ciaglych
zagrozen jest niejako skazany na ciggle wybory wartosci i to w perspektywie codziennych
powinnos$ci. Czasy nam wspodlczesne w poréwnaniu do minionych wydaja si¢ bardziej
plynne, nietrwate i zmienne. Szybko$¢ zmian powoduje rowniez, ze wspotczesny cztowiek
ma coraz mniej czasu na podejmowanie decyzji, traci tez nad nimi poczucie kontroli
i coraz trudniej dostrzega warto$¢ przewidywalnosci.

W réznych sferach zycia codziennego (zdrowie, rodzina, przyjaciele, znajomi,
praca, mieszkanie, ksztatcenie, czas wolny) ludzie doswiadczajg niepewnosci, kruchosci
czy braku poczucia bezpieczenstwa. Jednoczesnie coraz bardziej wzrasta nier6wnos¢
szans na samodzielne tworzenie wlasnego zycia, wyprobowywanie bowiem wiasnych
projektéw zyciowych nie jest mozliwe bez odpowiedniego zaplecza materialnego.

Cztowiek, jak wskazuje Krzysztof Przectawski, zyjac i rozwijajac sie, potrzebuje
r6znych elementéw do rozwoju. Elementy te mieszcza si¢ w czterech sferach: fizycznej,
emocjonalnej, umystowej i duchowej. To w tych sferach wystepuja zasadnicze potrzeby
cztowieka. Mogg one zosta¢ zaspokojone wlasnie przez okres$lone wartosci. Gdy cztowiek
zdaje sobie sprawe z tego, jaka warto§¢ moze dana potrzebe zaspokoié, powstaje motyw
do dziatania'.

Istotnym elementem dziatania kazdego cztowieka sa pewne wartosci stanowigce
0 jego podejsciu (stosunku) do siebie, do innych ludzi (w tym tez zespoldow) oraz do
wykonywanych dziatan. Dlatego tez w wiekszos$ci zawodoéw tworzy si¢ zbiory pewnych
norm zachowan, ktore zwykle sa wykazem okreslonych wartosci etycznych. Czesto uj-
muje si¢ je w roznego rodzaju zawodowych kodeksach moralnych (etycznych) tworzacych
niesprzeczny uklad (system) norm regulujacych sfere moralng i wyznaczajacych stosunek
jednostki do samej siebie, do innych os6b oraz do grupy.

Ludzkie zachowania w duzej mierze determinuja aktualny i przyszly stan bezpie-
czenstwa. Najistotniejsza kwestig zwigzang z zapobieganiem i minimalizacja szkod jest
umiejetnos¢ dostrzegania istniejacych zagrozen, podejmowania dziatan je minimalizu-
jacych i jednocze$nie uswiadomienie sobie powodowanych przez nie potencjalnych
skutkow.

Wspobiczesnie swoistg szansa, ktorg ludzie powinni wykorzysta¢ w dazeniu do
ideatow wolnosci, pokoju i sprawiedliwos$ci spotecznej, jest edukacja. Jest ona jedng
z podstawowych drog ksztaltowania bezpieczenstwa cztowieka — wptywa na jego posta-
wy, wartosci, wiadomosci i umiejgtnosci niezbgdne do zapobiegania, radzenia sobie

w sytuacjach zagrozen i usuwania ich skutkow.

! Por. K. Przectawski, Etyka i religie na przetomie tysigcleci (cigglos¢ i zmiana), Warszawa 2001,
s. 28-29.
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Edukacja w sensie etymologicznym zawiera w sobie dwa sktadniki: pierwotne
wydobywanie tego, co jest schowane (w ramach biologicznego rozwoju) w strukturach
wrodzonych mézgu (procesy myslenia i poznania, jezyk i moéwienie, pamie¢ i inteligen-
cja), oraz wtorne ksztaftowanie tego, co wydobywane, w ramach konstytucji umystu
i postaw. W ksztaltowaniu da si¢ wyrdznié: ksztaltowanie umystu poprzez ksztattowanie
jezyka, w tym jezyka wiedzy naukowej oraz jezyka wiedzy doktrynalnej i zdroworoz-
sadkowej, ksztalttowanie osobowosci, postaw i cnot, umozliwiajace generowanie czynow
dobrych i postepowania wedle ogodlnie przyjetych wzorcow moralno-etycznych. Ksztat-
towanie osobowosci i czlowieczenstwa, jezyka i umyshu, postaw i zachowan dokonuje
si¢ pierwotnie w rodzinie, za§ wtdrnie — w ramach szkolnych programéw nauczania
i wychowania?.

Szczegdlne znaczenie w kreowaniu wlasciwych postaw i warto$ci, zdobywaniu
wiadomosci 1 umiejetnosci w obszarze przeciwdzialania réznym zagrozeniom odgrywa
edukacja dla bezpieczenstwa. Jest ona jedna z podstawowych drég ksztattowania bez-
pieczenstwa, radzenia sobie w sytuacjach trudnych i konfliktowych. Edukacja dla bez-
pieczenstwa jest istotng czescig procesu dydaktyczno-wychowawczego i dziatan profi-
laktycznych, ukierunkowanych gtéwnie na wychowanie obywatelskie, komunikacyjne
oraz na edukacje¢ prozdrowotng i ekologiczna.

Problematyka wartosci jest dla edukacji dla bezpieczenstwa jednym z centralnych
zagadnien. Poszukuje ona we wspolczesnej filozofii wiedzy o $wiecie wartosci cztowie-
ka i sensie jego zycia®. Sg one podstawa budowania i organizowania zycia spotecznego.
Wynika to z faktu, ze warto$ci reguluja wszystkie sfery zycia jednostki i spoleczenstwa:
»Warto$ci sg wigc niejako zroédtem i no$nikiem zycia spotecznego. Wydaje sie, ze dla
cztowieka jako istoty spotecznej, a wigc i dla struktur spotecznych, ktore on tworzy, nie
ma sfery, ktora bytaby aksjologicznie obojetna™. Wartosci sg fundamentem, na ktérym
jest usytuowana ,,budowla”, jaka jest wychowany cztowiek.

Gloéwnym celem artykutu jest okreslenie stopnia zagrozen bezpieczenstwa czto-
wieka w kontekscie znaczenia i wykorzystania wartosci w edukacji dla bezpieczenstwa.
Podjete zagadnienia zostaty przeanalizowane za pomoca teoretycznych metod badawczych,

tj. analizy, syntezy, abstrakcji, wyjasniania, uogoélniania i wnioskowania.

2 A. Szottysek, Filozofia edukacji. Ksztaltowanie umystu, Krakow 2013, s. 6.

3 Zob. W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj, Krakow 2007, s. 169 i n.; M. Nowak, Podstawy pedagogiki
otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijanskiej, Lublin 1999, s. 115; M.J. Dyrda, Pedagogika
spoleczna. O aspiracjach, jakosci i sensie zycia, Warszawa 2009, s. 156 1 n.

* M. Cichosz, Aksjologiczny wymiar Zycia spolecznego w ujeciu pedagogiki spolecznej, [w:] M. No-
wak, T. Ozog (red.), Wychowanie chrzescijanskie a kultura, Lublin 2000, s. 81.
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1. Swiat ludzkich wartosci w perspektywie aksjologii bezpieczen-
stwa

Termin ,,warto$¢”, zanim przeszedt do filozofii, byt uzywany w ekonomii i znaczyt
tyle co ,,cena”. Pdzniej stat si¢ przedmiotem odrgbnej dyscypliny filozoficznej — aksjo-
logii. Jednak i w tym obszarze byt réznorodnie rozumiany. Jego wieloznaczno$¢ mozna
dostrzec w wypowiedziach starozytnych filozoféw greckich, prezentujacych refleksje
nad zyciem i postepowaniem ludzi. Kazda koncepcja nadawala stowu warto$¢ specy-
ficzne znaczenie. Poj¢cie to wprowadzit Hermann Lotze w latach 70. XIX w. Uzywat go
réwniez Fryderyk Nietzsche. Wezesniej, w starozytnosci i §redniowieczu, postugiwano
si¢ pojeciem ,,dobro”, ktore wspotczesnie ulegto znacznej dewaluacji. Okreslenie ,,dobry
czlowiek” stalo si¢ enigmatyczne, wyraza glebig i istote §wiata wartosci danej osoby.
Jednak wspoélczesdnie zgda si¢ bardziej zdecydowanych okreslen®.

Aksjologia usituje odpowiedzie¢ na pytanie, jakie obiekty i ze wzgledu na co ujmo-
wane sg jako posiadajace wartos¢ albo jakie sg przyczyny trwatosci niektorych wartosci
oraz ich historycznej zmiennosci. Aksjologia zajmuje si¢ takimi warto$ciami, jak: dobro,
szczescie, prawda, pieckno, wolno$¢, sprawiedliwo$é, uczciwosc i inne. Mowi si¢ zazwyczaj
o warto$ciach wylacznie jako wlasciwosciach dodatnich, lecz zdarza si¢ rozciggac to po-
jecie na zjawiska ujemne, na przyktad: seksualnos¢ cztowieka jest wartoscig i antywarto-
$cig. Decyduje o tym cztowiek na mocy swojej wolnej woli. Jest to uzaleznione od tego,
czy oddanie siebie jest wyrazem mitosci do drugiej osoby, czy fizycznego wyzycia sie.

W aksjologii na og6t stwierdza sie, ze wartosc¢ jest czyms pierwotnym, niedefinio-
walnym. Wartosci istnieja niezaleznie od $wiadomosci cztowieka. Powszechnie funk-
cjonujg rozne okreslenia tego pojecia, wedtug ktorych wartoscig jest: 1) to, co cenne;
2) to, co zgodne z natura; 3) to, czego chcemy; 4) to, czego pozadamy; 5) to, co zaspo-
kaja potrzeby; 6) to, co dostarcza zadowolenia, przyjemnosci; 7) to, co lepiej, zeby bylo,
niz zeby tego nie bylo; 8) to, co obowiazuje; 9) to, co domaga si¢ istnienia.

Na ogot przyjmuje sig, ze pojecie ,,wartos¢” stanowi podstawowa kategorie ak-
sjologii (nauki o warto$ciach). System i hierarchia wartosci cechujg kazdg kulturg. Sg
one uzaleznione od: przesztosci historycznej, tradycji narodowych tworzacych dang
kulture, bedacych spuscizng minionych pokolen, warunkéw spoteczno-ekonomicznych,
stosunkoéw miedzyludzkich i wlasnosciowych, systemu sprawowania wladzy. Cztowiek
zyje w $wiecie roznych wartosci. Jego zycie polega na nieustannym dokonywaniu wy-
borow. Dzisiaj zwraca si¢ duzg uwagge na potrzebe ,,edukacji aksjologicznej”, prowa-

dzacej do §wiadomego wybierania przez ludzi wartosci i okreslania ich hierarchii jako

5 M. Dyrda, Pedagogika spoleczna. Wychowanie do tworzenia kapitatu spolecznego, Siedlce
2013, s. 114.
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podstawy konstruowania wtasnej filozofii zyciowej, aspiracji zawodowych i preferowa-
nych stylow zycia.

Koncepcje psychologiczne sugeruja nam, ze wartosci sg stanem wewngtrznym
cztowieka, wynikajacym generalnie z jego dazen i przekonan. Koncepcje socjologiczne
za$§ sprowadzaja warto$ci, naturalnie w do$¢ duzym uproszczeniu, do rozstrzygnigc
spotecznych. To §wiadczy, jak przekonujaco wskazuje Roman Ingarden, ,,[...] Ze nie ma
zadnych obiektywnych warto$ci istniejacych cum fundamento in re i niezaleznych od
rozstrzygnieé¢ spotecznych™. W koncepcjach realistycznych wartosci istniejg obiektyw-
nie, sg w pewnym sensie dobrem, ktore moze uczyni¢ zycie jednostki lub spotecznosci
bardziej szczesliwym.

Koncepcje aksjologiczne wptywaja na cele edukacyjne (wychowawcze), bowiem
aksjologia:

1) daje ogdlny poglad na widzenie $wiata wartos$ci,
2) jest wyznacznikiem celow edukacji w duzych i matych grupach spotecznych,
3) coraz wigcej uwagi zwraca na indywidualne systemy i hierarchie wartosci.

Nadrzgdng wartoscia w ujeciu wspotczesnej aksjologii jest cztowiek, jego zycie,
rozwoj umystowy, fizyczny, samorealizacja, wolno$¢, tozsamos¢, podmiotowos¢’.

Dos¢ czesto uzywane w aksjologii pojecie ,,hierarchia wartos$ci” wskazuje, ze
czlowiek jest caly czas w sytuacji wyboru, bowiem stale czego$ pragnie, przed czyms
si¢ wzbrania, zywi nadziejg, kocha, Ieka sie. Wynika z tego, ze zycie ciagle zmusza go
do preferowania, przedktadania czego$ nad cos, hierarchizowania®.

Hierarchia uznawanych warto$ci stanowi jedno z podstawowych uwarunkowan
wplywajacych na ludzkie zachowanie. Wartosci stanowia bowiem jeden z gtéwnych
wyznacznikow i celow ludzkiego dziatania. Kierunkuja postawy, motywy postepowania,
zachowania i styl zycia. Wptywaja na ocene innych ludzi, zdarzen, wyznaczaja postawy
wobec roéznych obiektéw. Uznane warto$ci stanowig podstawe ocen, norm i wzorow
kulturowych. Mozna wigc powiedzie¢, ze wartos$¢ jest tym, co ma ogromne znaczenie
dla cztowieka, co nadaje sens jego poczynaniom, jego zyciu. Warto$ci zmuszajg do do-
konywania wyboréw i podejmowania decyzji. Dlatego trzeba uczyni¢ wszystko, zeby
mogly one by¢ rozpoznawane, rozumiane, akceptowane i respektowane’.

Na trudno$ci w hierarchizowaniu wartosci wskazuje Wiadystaw Strozewski'°.
Zuwagi na duzg réznorodnos$¢ warto$ci w poszczegdlnych grupach, ich hierarchizowanie

— zdaniem W. Strézewskiego — nie ma sensu. Dzieli on wartosci na: witalne, kulturowe,

¢ Cyt. za: K. Przectawski, Etyka i religie..., s. 30.

" T. Lewowicki, Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, Rzeszow 1994, s. 19.
8 P. Bortkiewicz, Zachowanie wartosci moralnych w sytuacjach granicznych, £.6dz 1994, s. 7.

* K. Denek, W kregu edukacji, krajoznawstwa i turystyki w szkole, Poznan 2000, s. 100.

10 Zob. W. Strozewski, Istnienie i wartosé, Krakow 1982, s. 27.
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moralne, religijne'. Natomiast Jozef Tischner, podejmujac zagadnienie hierarchii warto-
$ci, przyjmuje, ze istnieja warto$ci wyzsze i nizsze. Jego zdaniem:

1. Na najnizszym szczeblu drabiny aksjologicznej znajdujg si¢ wartosci okreslane
mianem przyjemne—nieprzyjemne. Ten sposob rozumienia warto$ci juz w staro-
zytnosci nazywano hedonizmem.

2. Na wyzszym szczeblu drabiny aksjologicznej znajduja si¢ wartosci witalne.

3. Trzeci szczebel stanowig wartosci duchowe (prawda, dobro, pigkno). Dobro to
synonim wartosci lub dobra moralnego. Jest cecha bezwzgledna i obiektywna.
Prawda jest to zgodnos¢ mysli z rzeczywistoscia (veritas est adaeqatio rei et in-
tellectus), to oczywistos¢ lub zgoda powszechna. Pickno w znaczeniu szerszym
to wszystko, co ogladamy, czego stuchamy, co sobie wyobrazamy z upodobaniem
i uznaniem. Pigkno w wezszym znaczeniu to pickno formy. Starozytni Grecy
odnosili te¢ kategorie do rzeczy, ksztattow, barw, dzwickow, mysli, obyczajow.
Platon w Hippiaszu uzywa poje¢: pickne charaktery, pickne prawa.

4. Na szczycie znajduja si¢ warto$ci najwyzsze — §wiete. Swigto$é nadaje sens wszyst-
kim innym warto$ciom. Jest ona ponad czasem i ponad przestrzenig'?.

W tym konteks$cie mozna zauwazy¢, ze wartosci codzienne to co§ wiecej niz po-
trzeby; ostateczne sg zwigzane z sacrum (Bog, sita wyzsza), a pozareligijne z profanum.
Dlatego hierarchizowanie to stawianie czego$ przed czyms.

Wiele oséb zajmujacych si¢ problematyka warto$ci wymienia rozne ich grupy.
Witodzimierz Szewczuk za bliskie rzeczywistosci ludzkiej uznat nastepujace kategorie
warto$ci'’: witalne (bytowe), erotyczne (mito$¢), poznawcze (orientacja w §wiecie), mo-
ralne, estetyczne. Z kolei wedtug klasyfikacji zaprezentowanej w opracowaniu Ryszarda
Jedlinskiego warto$ci dziela sie na'*:

— transcendentne (bog, $wictos¢, wiara, zbawienie),

— uniwersalne (dobro, prawda),

— estetyczne (pickno),

— poznawcze (wiedza, madrosé, refleksyjnosc),

— moralne (bohaterstwo, godnos¢, honor, mitos¢, przyjazn, odpowiedzialnose,

sprawiedliwo$¢, skromnosé, szczeros¢, uczciwosé, wiernosc),

— spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadno$é, solidarnosé, tolerancja,

rodzina),

11 Zob. ibidem.

12 Por. J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, [w:] D. von Hildebrand, J.A. Ktoczowski, J. Pasciak,
J. Tischner (red.), Wobec wartosci, Poznan 1982, s. 68.

13'W. Szewczuk, Hierarchizacja wartosci, ,,Forum My$li Wolnej” 1998, nr 1, s. 19.

14 R. Jedlinski, Swiat wartosci uczniow korczqcych szkole podstawowg, [w:] Z. Uryga (red.), Podmio-
towy wymiar szkolnej polonistyki, Krakow 1998.
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witalne (sita, zdrowie, zycie),

pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnosc),

— prestizowe (kariera, stawa, wladza, majatek, pieniadze),

— hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa).

Sposrod wielu rodzajow warto$ci w dydaktyce edukacji dla bezpieczenstwa pod-
stawowe znaczenie przypisuje si¢ wartosciom poznawczym. W licznych publikacjach
autorzy (m.in. Jozef Potturzycki, Kazimierz Denek, Franciszek Bereznicki) podkreslaja,
ze do pierwszoplanowych zadan edukacji nalezy ksztattowanie wérod uczestnikow war-
tosci uniwersalnych. Ogniskuja si¢ one wokoét transcendentalnej triady: prawdy, dobra
i pigkna. Kazda z tych warto$ci uszlachetnia poszczegdlne strony ludzkiej natury — praw-
da doskonali intelekt, a dobro i1 pickno odpowiednio wol¢ i uczucia.

Wartos¢ mozna nazwaé¢ pewnym rodzajem azymutu, ukierunkowania w dziataniu.
Jest ona generowana przez kulturg, w ktorej ksztaltowata si¢ nasza §wiadomos¢ indywi-
dualna i spoteczna oraz nasza wiedza o swiecie. Wartosci powstajg dlatego, ze musimy
wspoldziata¢ i komunikowac sie. Warto$ci sg swoistg skondensowang informacja o tym,
jak by¢ powinno, co jest najlepsze w danej sytuacji zyciowej, w ktorej si¢ aktualnie zna-
lezlismy. Dlatego warto$ci zwane egzystencjalnymi dostarczajg nam informacji o tym, co
zapewnia nam bezpieczne trwanie, czyli co powinnismy jes¢, jak si¢ ubiera¢, gdzie bez-
piecznie odpoczywac i regenerowaé swoje sity. Z kolei wartosci dotyczace praktycznego
dziatania wskazuja, jak zorganizowac i pokierowac naszg aktywnoscia w procesie produk-
cji, zarzadzania, walki. Wartosci etyczne informuja nas, jak postepowac z innymi ludzmi
w relacjach spotecznych, politycznych, rodzinnych. Wartosci poznawcze, zwane takze
naukowymi, dostarczajg informacji o sposobie kompetentnego poznawania otaczajacej nas
rzeczywistosci. Wreszcie wartosci estetyczne pokazuja, co jest pigkne, harmonijne, wspa-
niate, co wzbudza zachwyt. W procesie edukacji dla bezpieczenstwa odczuwamy potrzebe
identyfikacji wszystkich powyzszych wartosci, ktore s niezbedne w ksztattowaniu wiedzy,
umiejetnosci i postaw przede wszystkim mtodego pokolenia, ale takze i ludzi dorostych®.

2. Znaczenie wartosci w edukaciji dla bezpieczenstwa

Edukacja dla bezpieczenstwa wymaga interdyscyplinarnego podejscia i mimo ze
nalezy do dyscypliny nauk o bezpieczenstwie, wyraznie koresponduje z pedagogika,
prawem, naukami o polityce, obronno$cig, naukami przyrodniczymi i technicznymi oraz
naukami medycznymi i o zdrowiu. Potwierdza to Andrzej Pieczywok, wskazujac na

zwigzek edukacji dla bezpieczenstwa z pedagogika, psychologia, filozofig, socjologia,

15 A. Drabarek, Wartosci moralne i dziatanie w procesie edukacji dla bezpieczenstwa, [w:] A. Skra-
bacz, L. Kanarski (red.), Edukacja dla bezpieczenstwa, Warszawa 2014, s. 11.
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prakseologia, antropologia czy tez polityka spoteczna'®. W zasadzie — jak twierdzi Ed-
mund Szweda — ,,projektowanie i urzeczywistnianie bezpieczenstwa cztowieka jest
mozliwe z wyrazng obecnoscig edukacji, wychowania, czyli pedagogiki”"’.

Wartos$ci stanowig istotny element w edukacji dla bezpieczenstwa. Wystepuja
w niej jako system norm rzutujacych na poczynania nauczycieli i uczniéw (studentow).
Podczas ksztatcenia nauczyciele odwotujg si¢ do wartosci, ktore stuchacze moga zaak-
ceptowac, a nawet zidentyfikowac¢ si¢ z nimi. Stanowig dla nich zrdédlo inspiracji i dy-
rektyw'®. Uczen w procesie ksztalcenia ma zatem mozliwosci poznania, zrozumienia,
przyjecia (lub odrzucenia) i wlaczenia wartosci w strukture wlasnego doswiadczenia'.

Trudno sobie wyobrazi¢ edukacje dla bezpieczenstwa bez warto$ci z uwagi na to,
Ze jest ona czynnikiem okreslajacym sytuacje wychowawcze i caly proces wychowania®.
Dlatego tez istotne jest, jakie warto$ci wprowadzane sg do tre$ci nauczania. Dobor uza-
sadniony kulturowo i spotecznie okresli, jaki wychowanek jest i jaki bedzie. Wobec tego
wychowanie i nauczanie dla bezpieczenstwa nie moze by¢ realizowane, jesli u jego
podstaw nie bedzie spoczywat okreslony system wartosci. Wprowadzi¢ zatem nalezy za
Katarzyng Olbrycht dwa pojecia, ktore moga okazac si¢ wazne dla edukacji dla bezpie-
czenstwa, a mianowicie: ,,edukacja aksjologiczna” i ,,wychowanie do wartos$ci”?..

Edukacja aksjologiczna to wprowadzanie cztowieka w Swiat wartosci, nauczanie
o metodach traktowania warto$ci, warto§ciowaniu, o sposobach ich uzasadniania, o uwa-
runkowaniach i konsekwencjach réznych postaw wobec wartosci. Wyraza si¢ w znajo-
mosci aksjologicznych przestanek dziatan wiasnych i innych ludzi w skali jednostkowe;j
i grupowej, rozumieniu jednostek, srodowisk i kultur przez funkcjonujace w nich syste-
my i orientacje aksjologiczne. Ponadto istotne w niej jest krytyczne badanie sadow ludzi
o wartosciach, umiejetnos¢ nawigzywania dialogu z innymi niz wtasna orientacjami
aksjologicznymi. Jej efektem jest kompetencja aksjologiczna*?. W tym kontekscie roz-
wazy¢ nalezy takie pojecia, jak: ,wrazliwo$¢ na wartosci, wychowanie do wartosci,
wybieranie wartosci, ksztaltowanie wartosci — to sformutowania sugerujace, bez gteb-
szego komentarza merytorycznego, iz dany program wychowawczy jest zorientowany

aksjologicznie™?.

16 A. Pieczywok, Wybrane problemy z zakresu edukacji dla bezpieczenstwa. Konteksty, zagrozenia,
wyzwania, Warszawa 2011, s. 77.

17 E. Szweda, Bezpieczenstwo spolecznosci lokalnych, Warszawa 2016, s. 83.

18 K. Denek, Czy kryzys przezywania wartosci?, ,,Toruniskie Studia Dydaktyczne” 2002, nr 18.

1 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2001, s. 31.

2 Por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 378.

2 Zob. K. Olbrycht, Miejsce koncepcji cztowieka w edukacji ku wartosciom, [w:] A. Szelag, Edukacja
ku wartosciom, Krakow 2004, s. 156-157.

22 Por. ibidem, s. 61.

2 K. Olbrycht, Wychowanie a wartosci, [w:] T. Kukutowicz, M. Nowak (red.), Pedagogika ogdina.
Problemy aksjologiczne, Krakow 1997, s. 46.
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Jesli podejmujemy problem cztowieka jako osoby realizujacej wartosci, to niewat-
pliwie powinni$my to czyni¢ w kontekscie wychowania — wychowania do warto$ci?*.
Poniewaz: ,,Kazde wychowanie jest nakierowane na co$ wartosciowego i nikt nie jest
w stanie wychowywac¢ bez wartosciowania”?. Wartos$ci i normy kulturowe: ,,Sg podsta-
wa odnoszenia si¢ do rzeczywisto$ci, nadawania znaczen i senséw’?®. Odwotywanie si¢
do $wiata wartosci jest sensem istnienia cztowieka jako osoby w jego wymiarze ontolo-
gicznym i egzystencjalnym?’. Tym samym warto$ci nadaja sens dzialaniom pedagogicz-
nym. Sg one ,,[...] swoistym wprowadzaniem wychowanka w §wiat wartosci [...], chodzi
o to, aby w osobie, ktorg wychowujemy, wzbudzi¢ wrazliwo$¢ na wartosci i wzniecié
wolg ich realizowania”?.

W edukacji dla bezpieczenstwa odradza si¢ dazenie do odczytywania i poszuki-
wania wartosci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycznej, w do-
$wiadczeniu ludzkim. Wsrdd nich szczegodlne miejsce zajmujg m.in.: prawo do zycia
i wolnosci, podmiotowos$¢ i tozsamos$¢ cztowieka, swobody obywatelskie, zycie wolne od
zagrozenia wojng, demokracja, pluralizm polityczny i $wiatopogladowy, tolerancja, go-
dziwy poziom zycia duchowego i materialnego, mozliwosci samorealizacji, rodzina,
praca, edukacja, zdrowie i1 jego ochrona®’. Ponadto do ogoélnoludzkich wartosci nalezg
takze: godnos¢ (wyraza poziom postepowania, ponizej ktorego zej$¢ nie mozna, bo wte-
dy przestaje si¢ by¢ cztowiekiem), odpowiedzialnos¢, rozumnosc, bezpieczenstwo i prawa
cztowieka, rozwoj, natura, solidarnos¢, dobra wspdlne, rownos¢, szczeros¢, uczciwose,
sprawiedliwo$¢, kontemplacja, samorzgdnos$¢, autonomia, patriotyzm, pokdj, wiedza.

Wartos$ci uniwersalne nie sg uogélnieniem wartosci kulturowych, cho¢ czes¢
wspolna warto$ci kulturowych wyznacza warto$ci uniwersalne. Wartos$ci polityczne sa
funkcjg wartosci kulturowych i1 srodowiska spoteczno-obywatelskiego; wartosci poli-
tyczne sg konsekwencjg ujednostkowienia warto$ci kulturowych przez srodowisko dok-
trynalne panstwa®'.

Warto$ci uniwersalne wyznaczajg grunt dla norm moralnych, warto$ci kulturowe
— dla norm etycznych, za$ wartos$ci polityczne — dla norm prawnych. Jedng z wartosci

jest wolno$¢, ktora ma trzy wyktadnie:

24 Por. J. Bagrowicz, Wychowanie personalistyczne w chrzescijanstwie, [w] M. Rusecki (red.), Perso-
nalizm polski, Lublin 2008, s. 339.

23 W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisigj ..., s. 167.

26 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 97.

27 Zob. E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna, t. 1, Warszawa 2006, s. 51.

2 M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. 1,
Warszawa 2004, s. 246.

¥ T. Lewowicki, Przemiany oswiaty...,s. 22.

30 K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998, s. 30 i n.

31 A. Szottysek, Filozofia edukacji..., s. 63.
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1. Wolno$¢ jako wartos¢ uniwersalna jest wolno$cig personalna, czyli cztowieka jako
osoby; personalne sprzeniewierzenie si¢ jednej wartos$ci uniwersalnej skutkuje
zakwestionowaniem ogotu wartosci uniwersalnych. Wolno$¢ jako warto$¢ uni-
wersalna i kategoria umystu w ramach rozwoju jest wyprowadzona ze struktury
wrodzonej mozgu.

2. Wolno$¢ jako warto$¢ kulturowa jest wolnoscig spoteczng, czyli cztowieka jako
istoty spotecznej; spoteczne sprzeniewierzenie si¢ jednej wartosci kulturowej nie
skutkuje zakwestionowaniem pozostatych wartosci kulturowych. Zastapienie
wolnosci jako wartosci uniwersalnych wolnoscig jako srodowiskowa wartoscia
kulturowo-spoteczng prowadzi w konsekwencji do jej relatywizacji. Wolnos¢ jako
warto$¢ uniwersalna i kategoria umystu w ramach rozwoju jest srodowiskowo
ksztattowana, a tym samym i relatywizowana.

3. Wolno$¢ jako wartos$¢ polityczna jest wolnoscig obywatelska, determinowang
gesta siatka ustaw, rozporzadzen i zarzadzen; obywatelskie sprzeniewierzenie si¢
jednej wartosci politycznej moze, lecz nie musi, skutkowaé zakwestionowaniem
doktryny politycznej panstwa. Wolnos$¢ jako wartos$¢ polityczna i kategoria umy-
stu jest urabiana doktrynalnie, a tym samym i relatywizowana do innych doktryn
politycznych®.

Wartos$¢ uniwersalna jest to bezwzgledny wzorzec personalny, stanowiacy pod-
stawe normy moralnej, intencji, postawy lub czynu moralnego cztowieka jako osoby?.

Proba odczytania wartosci traktowanych wspoélczesnie jako uniwersalne moze
zblizy¢ do okreslenia aksjologicznych podstaw celow w edukacji dla bezpieczenstwa.
Przedstawienie katalogu tych warto$ci jest zabiegiem stuzacym gltéwnie mozliwie jasne-
mu zarysowaniu swoistej konstrukeji aksjologicznej, na ktorej z kolei majg si¢ opieraé
teoria i praktyka formutowania celéw edukacyjnych.

W procesie edukacji dla bezpieczenstwa nalezy ksztattowac nie tylko wartosci
uniwersalne czy wartosci preferowane przez samego cztowieka, ale trzeba mie¢ na
wzgledzie drugiego cztowicka. Kazda decyzja i jej realizacja wiaze si¢ zawsze z okre-
slonymi konsekwencjami. Konsekwencje te moga odnosi¢ si¢ bezposrednio do decyden-
ta i jego rodziny, do organizacji (struktury) oraz do podwtadnych i ich rodzin. Kazdy
z kierujgcych musi sobie z tego zdawaé sprawe, musi to uwzgledniaé¢ w swoich decyzjach®.
To wigze si¢ z kategoria odpowiedzialno$ci. Biskup Tadeusz Ptoski przekonujaco twier-
dzi, ze: ,,Kategoria odpowiedzialno$ci ma swojg istote, 6w gleboki fundament, ktory jest
dla niej ontyczng podstawa, dzieki ktorej, jako autonomiczna warto$¢, funkcjonuje ono

32 Ibidem, s. 63-64.
33 Por. W. Strozewski, W kregu wartosci, Krakow 1992, s. 34.
3 B. Szulc, Ksztalcenie, nauka, wartosci, Torun 2015, s. 198.
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w $wiadomym zyciu ludzkim. [...] Juz samo bycie odpowiedzialnym w postawie moral-
nej czlowieka, zawsze taczy si¢ z asymilacja cechy (warto$ci) odpowiedzialnosci z ze-
wnatrz. Z drugiej strony, mozliwo$¢ poniesienia za co$ odpowiedzialno$ci, ktdra z kolei
uwarunkowana jest przez jego dobra wolg, zmyst moralny, albo sumienie. Zatem zacho-
dzi §cisle okreslone «koto aksjologicznych zaleznosci», ktore prowadzi do utrwalenia
u czlowieka warunkéw do «bycia odpowiedzialnym»”®. Ksigdz Jozef Tischner ujmuje
odpowiedzialno$¢ jako pewng cnote moralng. Twierdzi, ze aby w cztowieku mogto po-
wsta¢ poczucie odpowiedzialnos$ci, ,,musi on odkry¢, co dobre, co lepsze, co najlepsze,
musi zobaczy¢ siebie w relacji do odkrytego dobra i1 zta, musi nadto mie¢ $wiadomos$¢
wlasnej sity, wlasnej zdatnosci do podjgcia owego aktu, musi wreszcie domysli¢ sig, co
zrobi¢, jakich §rodkow uzy¢ do obranego celu. [...] odpowiedzialno$¢ to nic innego jak
przekonanie, ze si¢ jest rzeczywistym sprawcg aktu moralnego i jego skutkow’”¢,

Istnieje duze zapotrzebowanie na wielostronny rozwoj osobowosci cztowieka.
Model edukacji dla bezpieczenstwa przekazujacy jedynie wiedze (nauczajacy) trzeba
coraz czesciej zastepowaé modelem edukacji wielostronnej. Okazuje si¢ bowiem, ze sama
wiedza, nawet najbardziej perfekcyjna, potaczona z umiejetnosciami i sprawnos$ciami,
juz nie wystarcza. Cztowiek zyjacy w Swiecie ustawicznych przewartosciowan i zagro-
zen, chaosu w dziedzinie kryteridw pigkna, nasilajacych si¢ gwattownie chordb cywili-
zacji przetomu musi mie¢ jasng wizj¢, ku czemu ma zmierzac, na jakich wartosciach ma
oprze¢ swoja egzystencje, jak ma zy¢ jako istota wolna, rozumna i odpowiedzialna.
Dlatego przed edukacja dla bezpieczenstwa stajg zadania podjecia na szeroka skale na-
uczania wychowujacego, ksztattowania wsrdd ludzi umiejetnosci zawartych w poszuki-
waniu odpowiedzi na pytania: jakie warto$ci ceni¢ i dlaczego? Jak efektywnie przeciw-
dziata¢ wszelkim zagrozeniom? Jak zy¢ bezpiecznie i godnie?

Analizujgc r6zne warianty postrzegania problemu podejmowania decyzji przed
rozpoczeciem dziatania, mozna zaktada¢ chociazby, ze decyzja jest sagdem o przysztym
zachowaniu si¢ podmiotu i jest ona analogiczna do wydania sadu jako rezultatu teore-
tycznego rozwazania lub namystu, tak jak to czynimy na przyktad, rozwigzujac zadanie
matematyczne. Jednakze ten sposob patrzenia na podejmowanie decyzji, ktora jest swo-
istym aktem wyboru, pokazuje, ze jest to proste, obiektywne skonstatowanie przewagi
jednych motywéw nad innymi. Jednak rozwazania dotyczace §wiadomosci podmiotu
wskazuja na to, ze akt decyzji ma charakter emocjonalny, subiektywny i niejednokrotnie

moze mu towarzyszy¢ poczucie zupeinej swobody i dowolnosci wyboru®’.

33 T. Ploski, Czy jest mozliwy jeden aksjologiczny fundament stuzb mundurowych, [w:] A. Szerauc
(red.), Stuzy¢ w ochronie i obronie wartosci. Aksjologiczne fundamenty stuzb mundurowych, Ptock 2010,
s. 19-20.

3¢ J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei..., s. 101.

3 Por. A. Drabarek, Podmiot warto$ciowanie dzialanie, Warszawa 2011, s. 50-53.
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Analiza zatozen programowych edukacji dla bezpieczenstwa prowadzi nieuchron-
nie do wniosku, ze ma ona, jak juz wspomniano, charakter utylitarny: realizacja progra-
mu ma si¢ przyczyni¢ do nabycia przez uczniow umiejetnosci praktycznych i sprawnoscei,
przy okazji niejako (przynajmniej w zatozeniu) kompetencji spotecznych. Ale edukacja
dla bezpieczenstwa, zarowno w sferze tresci, jak i celow, niesie ze sobg okreslone war-
tosci, majgce walor wychowawczy.

Ich internalizacja przez uczestnikow wszelkich form edukacji dla bezpieczenstwa
powinna nastapi¢ w wyniku potozenia nacisku na realizacjg¢ programu wychowawczego:
celem powinno by¢ nie tylko nabywanie sprawnosci i doskonalenie skutecznos$ci w dzia-
taniu, lecz przede wszystkim ksztaltowanie postaw i zachowan zakorzenionych w tych
wartosciach.

Wychowanie do warto$ci to odnoszenie dzialan wychowawczych do okreslonej
koncepcji wartosci i wartosciowania, a takze ksztaltowanie postaw odpowiadajacych
tym teoriom i stanowiskom aksjologicznym. Wychowanie do warto$ci obejmuje:

1) cele —na przyktad cele wychowania,

2) wychowanie moralne — ksztattowanie zachowan moralnych,

3) réznorodne dobra — na przyktad panstwo, prawo, zawod, rodzina, szkota, srodo-
wisko lokalne,

4) ksztaltowanie osoby w $wietle idei wartosci oraz zdolnos$¢ do odkrywania wartosci,

5) nabywanie warto$ciowych postaw i przekonan. Idzie tu o dyspozycje psychiczne
konieczne w zachowaniach spotecznych,

6) przygotowanie do oceniania zachowan wlasnych i innych ludzi.

Zakonczenie

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze przemiany w otoczeniu cztowieka majg dos¢
duzy wptyw na aksjologiczny punkt odniesienia w edukacji dla bezpieczenstwa. Na bez-
pieczenstwo cztowieka wptywaja roznego rodzaju wartosci. Sg to wartosci duchowe,
ktore zwigzane sg z powinnoscig wobec drugiego czlowieka, warto$ci uniwersalne, war-
tosci kulturowe i obywatelskie, patriotyczne czy tez autokreacyjne i samorealizacyjne.

Warto zauwazy¢, ze indywidualizm aksjologiczny cztowieka przyczynia si¢ do
zwickszonej atomizacji spoteczenstwa i fragmentaryzacji poszczegdlnych aktywnosci
zyciowych. Funkcjonowanie w burzliwym otoczeniu nieustannie wymaga zmian. Na nowo

trzeba przemysle¢ zmienione okolicznosci, w ktorych dziatajg instytucje edukacyjne.

38 W. Brezinka, Wychowywa¢ dzisiaj. .., s. 179-184.
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Edukacja wobec niepewnosci i bezpieczenstwa cztowieka zagrozonego ma $cisty
zwigzek z wychowaniem do wartosci spotecznych i egzystencjalnych. Wychowanie to
polega gtéwnie na budzeniu u ludzi glebszej refleksji nad warto$ciami, a nie jedynie na
przekazywaniu ich w sposob podobny do przekazywania wiedzy. Niedocenianie warto-
$ci w wychowaniu na ogot prowadzi do wzrostu zjawiska brutalizacji zycia, a takze
roznych innych przejawow patologii spotecznej w postaci: arogancji, pijanstwa, narko-
manii, ksenofobii, agresji itp.
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