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ABSTRAKT: W artykule postawione zostaje pytanie o utopie i edukacje oraz o ich
wzajemne zwigzki. Autorka ukazuje impuls hermeneutycznego odczytania tych
zwigzkow w do$wiadczeniu pytajnosci i pytajno$ci doSwiadczenia, ktore streszcza
sie w motywie strzezenia otwartosci i mozliwosci tworzenia. Autorka proponuje
¢wiczenie intelektualne (utopistyczne), aby sprébowac dostrzec inny niz uzytkowo-
-instrumentalny (narzedzie naprawy lub ulepszenia $wiata) sens edukacji. W rezul-
tacie dochodzi do wniosku, ze edukacja posiada mozliwo$¢ i rzeczywisto$¢ bycia
eudukacja, czyli udzialem w rado$ci rozpoznawania i otwierania mozliwosci szcze-
Sliwego zycia.

SLOWA KLUCZOWE: pytanie, pytajnos¢, otwartosé, sens edukacji, eudukacja, wol-
nos$¢, tworczo$¢, rozpoznanie, ruch istnienia, myslenie, dos§wiadczenie, zmiana zy-
cia, ksztaltowanie, theoria

Podtytut ,Refleksja pisana przypadkiem” wskazuje na okolicznosci po-
wstania mojego tekstu poswigconego namystowi nad utopig i edukacjg
oraz ich (wzajemnej, potencjalnej) relacji. Przypadek pisatl ten tekst, po-
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niewaz po pierwsze, nie spodziewalam si¢ zaproszenia do napisania ar-
tykutu do zbioru poswigconego utopii i edukacji, a po drugie, dlatego, ze
nie przewiduje wiecej pisemnych wypowiedzi dotyczacych utopii. Naj-
prosciej rzecz usprawiedliwiajac (i ujmujac sprawe kolokwialnie), utopia
to nie moja bajka. Cho¢ niewatpliwie samo zagadnienie utopii w kon-
tekscie edukacji, jako postulatu edukacyjnego, czy nawet wyznaczone-
go celu edukacyjnych przedsiewzie¢, nadziei i zmagan, jest problemem
nie do przecenienia, utopia nie jest moja opowiescia; przede wszystkim
dlatego, ze nie zajmuje si¢ ta tematykg naukowo (mysle, ze to dobra dla
nauki wiadomosc¢), nie badam tekstow dotyczgcych utopii, nieufnie odno-
sze sie do propozycji utopistow, a raczej do podskornych mechanizmoéw,
czy motywoOw ich powstawania, chociaz... Zastrzezenia tego typu jeszcze
si¢ w tekscie pojawig, wiec na ten moment wystarczy usprawiedliwien.
Teraz o motywie. Chcialam podzieli¢ si¢ swoja refleksja dotyczaca
utopii i edukacji w odpowiedzi na zaproszenie Rafatla Wlodarczyka do
wspoltworzenia tego tomu ksigzki i kontynuacji w tej pisemnej formie
wymiany intelektualnej, ktéra miala miejsce podczas konferencji ,,Utopia
i edukacja” w 2021 roku. W tym miejscu chciatabym serdecznie podzie-
kowac jej organizatorom i Inicjatorowi cyklu konferencji poswieconych
temu zagadnieniu za stworzenie okazji do namystu nad utopig, szcze-
gélnie nad jej zwigzkami z edukacjg, i odwrotnie. Prawde powiedziawszy,
gdyby nie zacheta ze strony Rafata Wlodarczyka, prawdopodobienstwo
tego, ze $wiadomie zapuszcze si¢ w rejony utopi lub utopijnosci same-
go myslenia o edukacji, oceniam za niewielkie. Przejd¢ zatem do relacji
z podrozy w nieznane, nieco tajemnicze i pograniczne dla mnie rejony
utopii, a to dlatego, ze - ku swojemu zaskoczeniu - znalaztam w tych
utopijnych strefach wazny dla mnie impuls do myslenia edukacji.
Zaczne od generalnej watpliwosci (czyli od trybu zawieszenia oczy-
wisto$cii otwarcia pewnych mozliwo$ci rozumienia - a otwieranie takie
jest waznym elementem dalszych rozwazan, stad dopowiedzenie, pod-
kreslajace motyw watpliwosci zwigzany z kwestionowaniem i pytaniem).
Podzielam obawy dotyczace myslenia utopijnego w kontekscie eduka-
cji - niepokoi mnie zjawisko, o ktorym wspomina (i przypomniata podczas
konferencji) Astrid Megczkowska-Christiansen w tekscie Ku utopijnosci
pedagogicznego myslenia: cienkiej granicy miedzy marzeniem o lepszej
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przyszlo$ci, realizacjg (totalizujacg) tego marzenia a polityky zaglady.
Z drugiej strony, edukacja (pedagogika) moze by¢ przeciez rozpatrywana
jako rodzaj tworzenia lub realizowania utopii, np. w aspekcie rekomendo-
wania, prognozowania, realizowania planu (program nauczania, program
wychowawczy) stuzgcego poprawieniu jakos$ci zycia, naprawieniu bledéw
przesztosci i terazniejszosci; edukacja bytaby zatem urzeczywistnianiem
czegos, czego jeszcze nie ma, lecz co ma nadej$¢ dzigki wydobyciu (lac.
educere)? wychowanka lub spoteczno$ci wychowankow z niezadawalajg-
cego stanu aktualnego ku czemus lepszemu, a co najmniej odmiennemu
od zastanego stanu rzeczy.

Wydobywanie, przeprowadzanie z jednego stanu (umystu, miejsca)
do pozadanego, urzeczywistnia si¢ w trybie zmiany lub przeksztalcania
okreslanego jako edukacja. Edukacja jest - w mysleniu bardziej lub mniej
uswiadamianym jako utopijne? - realizacja zamierzen, planéw udosko-
nalenia jednostek, ludzkosci, przyrody, realiéw zycia spolecznego. Kie-
dy ten plan jest calo$ciowy, mamy do czynienia z holistyczng utopig do
realizacji (bez wzgledu na to, czy ta realizacja bylaby cze¢$ciowa, czy tez
calos$ciowa, cho¢ trzeba mie¢ na uwadze, ze mysliciele-utopisci maja
Swiadomo$¢ niemozliwo$ci totalnego urzeczywistnienia utopii). Z kolei
myslenie totalizujgce nastawione jest na dzialanie, ktore urzeczywistni
$wiat utopii w sposéb - o, zgrozo... — calkowity, precyzyjny, niepozwa-
lajacy na marginesy niedopowiedzenia, niejasnosci, pytan itd. By¢ moze
dla utopistow totalizujacych nie ma w tym, zadnego ,,0, zgrozo”, ale raczej
wykrzykna: ,,O, upragniona szczesliwosci!”. Zakladajg oni przeciez, ze to,
co rozpoznali za szcze$cie, z konieczno$ci uszczesliwi innych w total-
nym odwzorowaniu.

A jednak, podobnie jak sztuka nie polega na dostownosci i odwzoro-
waniu tego, co podaja na tacy zmysty, tak ani w edukacji, ani w projekcie
szczesliwosci ludzkiej trudno méwic o realizacji planu rugujacego z na-

1 A. Meczkowska, Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia, ,Kwartalnik Pedagogiczny”
2005, nr 3, s. 6.

2 Jeden ze zrédiostowow lac. educatio: educere znaczy ‘wyprowadzi¢, wydoby¢, podnosic,
wychowac’; drugi to - réwnie symboliczny - educare znaczy ‘karmi¢, hodowac, opieko-
wac si¢’; trzeci to edocere — ‘gruntownie nauczaé, wyuczac.
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szego doswiadczenia chropowato$¢, czy réznice i niepewnos$¢ egzysten-
cjalng. Cztowiek pyta, bo sam jest pytaniem — otwartg mozliwoscig®. Nie
chodzi jednak o to, zeby fundowac¢ ludzkosci cierpienie po to, aby ta nie
zatracila egzystencjalnej niepewnosci (chropowatosci czy niedoskona-
tosci), ktorg ludzkos$¢ oddycha i karmi swojg wlasng wieloaspektowo$c.
Chodzi raczej o to, aby pozosta¢ czujnym wzgledem idei realizacyjnych
(tkwigcych w nich mechanizméw technologicznie ujmowanego zasto-
sowania?), ktérych celem jest egzekucja utopijnego obrazu, marzenia.
Kiedy ideat bierze gore nad ideg, rezultatem jest odarcie ludzi z wolno$ci
i zniewolenie do idealnego odwzorowania - nie ma tu mowy o tworczo-
$ci, nie ma mowy o byciu sobg, nie ma mowy o ksztaltowaniu si¢ osobo-
woSci, a zatem... czy jest jeszcze tutaj miejsce na rzeczywista edukacje,
ktéra nie zostalaby zredukowana do trybu wytwarzania (technologicz-
nej, niezaleznej od rozumienia, aplikacji, wdrazania) pozadanego tadu?

Zastanawiac sie mozna jeszcze nad inng kwestia. Czy, mianowicie, bez
jakiego$ rodzaju nadziei na urzeczywistnienie ,krainy szczesliwosci” i -
w ogole - na jakiego$ rodzaju obietnice (ktérej edukacja jest prorokiem
lub gwarantem ,wprowadzenia obietnicy w czyn”) edukacja miataby sens?
Innymi stowy, czy bez dokonywania, realizowania tego, co przyobieca-
ne, mozna bytoby mysle¢ o edukacji jako sensownym projekcie? Jesli nie,
to wowczas edukacja (cho¢by w celu utrzymania swojej sensowno$ci)
dziataby tylko w trybie obietnicy, dawania nadziei na lepszg przyszio$¢
lub lepsza terazniejszo$c¢ (uzyskiwang jako produkt uboczny wychylenia
w strone lepszego jutra).

Nic z tego, co powiedzialam do tej pory, nie jest odkrywcze. Przewod-
nik na drodze odstaniania miejsca migedzy utopia a edukacja, Wlodarczyk,
wskazuje na roznego rodzaju zwigzki i napiecia owego ,pomiedzy”; zresz-

3 Zob. M. Przanowska, Czlowiek jako pytanie. O dialektycznym transcendowaniu w do-
Swiadczeniu ksztattujgcego stuchania, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2013, nr 2(228), s. 49-76;
M. Przanowska, Listening and Acouological Education, Warszawa 2019, s. 83.

4 Nie mozna technologicznego zastosowania pomyli¢ z hermeneutycznym zastosowa-
niem, tj. zastosowaniem, ktére jest juz rozumieniem. W hermeneutyce filozoficznej ro-
zumienie oznacza zastosowanie, a zastosowanie jest juz interpretacja, por. H.-G. Ga-
damer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, Krakoéw 1993, s. 291-294, 297,
370, 426, 428.
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ta przyznaje rOwniez szczerze, ze wcigz te zwigzki sg poddawane przez
niego problematyzowaniu, nie jawia si¢ w jaki$§ bezposrednio oczywisty
czy niekwestionowalny sposob, wrecz przeciwnie: to, co urzeka, a moze
i uwodzi w mysli Wlodarczyka, to przebywanie we wspomnianym ,,po-
miedzy” edukacja a utopia i przechylanie/wychylanie si¢ raz ku jednemu,
raz ku drugiemu czlonowi relacji®.

Tego typu trwanie w pytaniu o zwigzek miedzy utopia a edukacja
wydaje mi sie najsensowniejsza - i rzetelng myslowo, czy jak kto woli:
naukowo® - formg udziatu w rozumieniu tak edukacji, jak i utopii oraz ich
wzajemnych relacji, odniesien, nawigzan, inspiracji. Dlaczego? Dlatego, ze
utrzymywanie edukacji i utopii w powigzaniu, a zarazem w oddzieleniu,
w réznicy, moze powstrzymywac zapedy do totalizujacego utozsamienia
lub podporzadkowywania utopii edukacji i odwrotnie: edukacji utopii -
zeby tak zrobi¢, nalezaloby wiedzie¢ jednoznacznie, czym jest edukacja,
a czym utopia i z takiej definicyjnej diarezy (odrdzniania) ustali¢ rodzaj
zachodzacych miedzy nimi zaleznosci. Zatem zabiegi wyjasniajace musia-
lyby zosta¢ dokonane z perspektywy jakiegos poszczegolnego patrzenia
na sprawe, indywidualnego sposobu interpretacji, ktory rozstrzyga: ,jesli
utopia jest..., a edukacja to..., to relacja miedzy nimi jest nastepujaca...”

Jednak zwroci¢ nalezy uwage na to, ze sama formula takiego rozu-
mowania przez przyjecie (lub stworzenie) przez badacza jednoznacznej
definicji (co zresztg zawsze juz robimy, bardziej lub mniej swiadomie ro-
zumiejac juz pojecia i terminy, ktérymi si¢ postugujemy), nieuchronnie
staje si¢ rodzajem my$lenia utopijnego: ,przyjmijmy, ze... jesli..., a gdyby...
a co jesli..., wyobrazmy sobie, ze...” itd. Ponadto, myslenie takie posiada
walor ksztalcgcy. A zatem nieuchronnie, chcac mysle¢ o utopii i edukacji,
jestesSmy juz w pewnym twérczym wyobrazeniu (imago?), w ramach kto-

5 Por. np. R. Wlodarczyk, Utopia i edukacja. Studia z filozofii, teorii edukacji i pedagogiki
azylu, Wroctaw 2021.

6 Ostatnia publikacja Marii Reut pokazala, dlaczego mozemy traktowa¢ humanistyke i jej
sposob ogladu sensu lub bezsensu rzeczywistosci jako nauke, zob. M. Reut, O uniewaz-
nianiu i waznosci humanistyki — konfrontacje, inspiracje, polemiki, Wroctaw 2021.

7 Por. znaczenie imago, obrazu, wyobrazenia dla idei Bildung, ksztalcenia, edukacji: H.-G. Ga-
damer, Prawda i metoda, dz. cyt., s. 43; M. Przanowska, Zamyst humanistyczny — zmyst
pedagogiczny. Potencjat tworczy nasladowania wzoréw a zmystowos¢ pedagogiki huma-
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rego myslimy, czy tez ktore staje sie sposobem naszego myslenia o §wie-
cie, a czasem - jak to sie rowniez zdarza - myslenia swiata.

Jesli myslenie operuje wyobraZnig, to jest... utopijnym przedsiewzie-
ciem; jesli odwoluje sie do tzw. faktdw, blizej mu juz do rozumowania czy
intelektualnej kalkulacji wladajgcej jezykiem i $wiatem jak narzedziem do
realizacji okreslonego celu. Tam, gdzie pojawia si¢ tres§¢ wyobrazeniowa
(swobodne dziatanie mysli, tworczo$¢, krytyczne/analizujace odniesienie
do ,stanu rzeczy”), jesteSmy juz w konstelacji utopii i edukacji (ksztat-
cenia/ksztaltowania/formowania), a wraz z nimi w trybie obietnicy, na-
dzieii pragnienia oraz pewnego rodzaju otwarcia sensu (lub sensownego
otwarcia). Dla mnie dyskusyjna jest kwestia nie tylko obietnicy, ktérg
edukacja zyje (i bez ktorej w pewnym sensie traci swoj sens), ale i try-
bu/modusu pragnienia/odczuwania braku, ktéry ja ma napedzac, dzieki
unaocznieniu tre§ci utopii (wytwarza pragnienie na mocy odczuwanego
braku wobec utopijnego obrazu ,krainy szczesliwos$ci”).

Mechanika zredukowania edukacji do instrumentu korekty nie-
zadawalajgcej terazniejszosci na rzecz lepszego (latwiejszego, szcze-
sliwszego) zostala wykorzystana (w retoryce i postulacie efektywno$ci)
w nurcie transhumanizmu, ktérego konsekwencja jest cyborgizacja edu-
kacji, o czym pisat juz jaki$ czas temu Michat Klichowski®. Przy czym
warto podkresli¢, ze dla trans- i posthumanistycznej refleksji nad edu-
kacja wazny jest argument, ze edukacja od zawsze (cho¢ de facto - pod-
kresle - nie od zawsze) byla procesem doskonalenia Swiata i ludzkoS$ci®.
Docelowo edukacja staje si¢ zatem calkowicie zbedna w technoprogre-
sie - zastepuje ja program sztucznej inteligencji (przewidywana era/
etap posthumanizmu): edukacja staje sie technika/technologia, a - jak
twierdzg zwolennicy transhumanizmu i posthumanizmu - technika jest
zawsze efektywniejsza od edukacji®. Na tym przykladzie widac, ze idea

nistycznej, [w:] Niebezpieczna humanistyka — wywrotny wymiar pedagogiki i edukacji,
red. K. Maliszewski, ,Chowanna” 2017, nr 1, s. 107-122.

8 M. Klichowski, Narodziny cyborgizacji. Nowa eugenika, transhumanizm i zmierzch edu-
kacji, Poznan 2014, s. 161-165.

9 Por. tamze, s. 114-115.

10 Tamze, s. 162.
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(o$wieceniowa) edukacji jako srodka zmiany spoleczneji ulepszania §wiata
(dazenie do realizacji utopii) miataby prowadzi¢ do wlasnego samoznie-
sienia czy tez autodestrukcji.

Ale czy to oznacza, ze edukacja jest potrzebna tylko w §wiecie nie-
doskonatym, ktéry dazy do swego przeksztalcenia w idealng forme, za$
kiedy jg juz uzyska, to traci nie tylko swoj sens, ale i swoja racje bytu?
Czytajac prace o technoprogresywnej utopii (wizji przysztosci dosko-
nalej, szczesliwej, pelnej realizacji oSwieceniowego projektu bazuja-
cego na rozumie, nauce i autonomicznym podmiocie w szczesSliwym,
samospelnionym spoleczenstwie), jeszcze raz zadaje pytanie o eduka-
cje w kontekscie utopii (a moze nawet w kontekscie utopijnym?) i jej
urzeczywistnienia.

Przypomne w tym miejscu, ze problematyka utopii i edukacji jest dla
mnie nowym terytorium, w ktore wkraczam goscinnie, nie za$ w pozycji
kogo$ dobrze obeznanego z problematyka. To rzeczywisto$¢ zadawa-
nia co najmniej kilku pytan: o utopie, o edukacje, o relacje miedzy nimi,
a takze o sens tej relacji, utopii i edukacji, w probie rozlacznego ich rozu-
mienia. Pozycja ,obcego”, ,innego” ma swoje pozytywne odstony, aspekty
(np. ktos dostrzega co$ od nowa, z innej perspektywy, moze dostrzec co$,
co umyka swojskiemu ogladowi czy zadomowionemu sposobowi bycia
w danym obszarze badan itd.). Niemniej jednak pozycja obcosci nie jest
pozbawiona mankamentow, chocby i takich, Ze autor moze otwierac juz
nie raz otwarte drzwi, moze domestyfikowac¢ (familiaryzowac) problemy
do swojej perspektywy, moze wreszcie ulec pokusie ogladu z ,lotu ptaka’,
zbyt pospiesznie trywializujgcego lub pomijajacego wage detalicznego
prowadzenia badan i rzetelnego namystu nad niuansami.

Po$wiecam tym zastrzezeniom/usprawiedliwieniom wigcej miejsca
z tego wzgledu, ze ujawnia si¢ juz w nich wazna dla myslenia o utopii
i edukacji kwestia zamknieto$ci i otwartosci jako dialektycznego splo-
tu umozliwiajacego dostrzezenie: 1) zwigzku migdzy utopig a edukacja,
a z drugiej strony, ich polaryzujace czasem umiejscowienie w mysleniu
o edukacji lub w mysleniu o utopii. Edukacja (réwniez pedagogika) nie
moze stac si¢ utopig, bo sam ruch przeksztalcania utopii w jej urzeczy-
wistnienie (wychylenie w strone realizacji okreslonych celéw/ideatow)
posiada niebezpieczny wymiar totalizowania i instrumentalizowania edu-
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kacji, ktdra staje si¢ narze¢dziem pozadanej zmiany" - w sytuacji politycz-
nego totalitaryzmu, dojmujgco ostrym w sposobie jego uzywania. Albo tez
utopia nie moze stac sie ,kraing szczesliwosci” wtedy, gdy jej tworca chee
liczy¢ sie z wewnetrznymi aporiami dos§wiadczenia edukacyjnego i niejed-
noznacznoS$ci wpisanej w to doswiadczenie, ktore aspiruje do bycia rzeczy-
wistym do$wiadczeniem, to znaczy czyms§, co przeksztalca, transformuje
rowniez przez wlgczenie w swéj ruch wymiaréw trudu, troski, cierpie-
nia i dziatania, btedu, korekty, ryzyka, niewiadomej, konkretu bolu (egzy-
stencjalnego, fizycznego, psychicznego, pokoleniowego, dziejowego itp.).

Absolutyzowanie rzeczywisto$ci bez cierpienia, jak i absolutyzowa-
nie cierpienia dla samego cierpienia lub poswiecania si¢ dla sprawy, nie
oddaja sprawiedliwosci ani doswiadczeniu, ani edukacji, ani temu, co
okresdla si¢ jako ,doswiadczenie edukacyjne”, ,doswiadczenie pedago-
giczne’, ,do$wiadczenie ksztaltujace” itp. — zreszta, okreslenia takie sg
w istocie rzeczy pleonazmami. Do§wiadczenie, o ile jest do$wiadcze-
niem, przeksztalca tego, ktéry ma w nim swdj udzial w coraz to wigksza
otwarto$¢. Wiecej: fakt tego przeksztalcenia (tej edukacji, pedagogiczne-
go dotknigcia) jest ,odnotowany” jako rozumienie (kto rozumie, zawsze
rozumie inaczej = do$wiadczy!t czego$ jako czego$ innego niz on sam,
niz dotychczasowe uchwycenie ‘rzeczy’). Czlowiek doswiadczony to -
z definicji, przynajmniej hermeneutycznej®? - czlowiek otwarty na nowe,
kolejne, inne doswiadczenia. Nie jest nim osoba, ktora skumulowata po-
szczegolne doswiadczenia i czuje si¢ w nie brzemienng i dlatego godnag
jedynie zachowywania rezerwuaru wnioskdéw plynacych z doswiadczenia
(pozycja medrca, lepiej wiedzacego) albo dania upustu zgromadzonych
wnioskéw/madro$ciowych pouczen i... — nierzadko tak bywa - stania si¢
nauczycielem innych (inny wymiar lub rewers pozycji ,lepiej wiedzacego”,
ktory ma swoje zastosowanie w postaci ,lepiej przekazujacego”, ,lepiej
mowiacego’, ,lepiej zradzajacego wiedze”, a tymczasem - nierzadko -
»zdradzajacego nie-wiedze”).

1 Por. finalizm eschatologiczny w: P. Zamojski, Pytanie o cel ksztatcenia - zaproszenie do
debaty, Gdansk 2010, s. 306-311.
12 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, dz. cyt., s. 332.
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Ale pytanie brzmi: czy mozna by¢ otwartym, jesli nie jest si¢
w jaki§ sposéb domknietym/zamknietym? Czy rzeczywistos$¢
otwarcia nie bazuje na zamknig¢ciu lub domknieciu z mozliwoscig doko-
nania otwierajgcego gestu?

Utopia, ale rowniez edukacja, mogg by¢ postrzegane jako formy
otwarcia innego spojrzenia na mozliwosci oferowane przez rzeczywi-
sto$¢ (aktualna forma domknietosci z potencjalnos$cig otwarcia na to, co
inne, nowe, nieurzeczywistnione, ale ,,do-urzeczywistnienia” lub ,w-kie-
runku-urzeczywistnienia”). Utopia jako obraz idealnej rzeczywistosci,
edukacja jako wydobywanie (a wi¢c i otwieranie) tego, co idealne (lepsze,
inne cho¢ ukryte) w wychowanku lub ksztaltowanie do tego, co lepsze,
bardziej produktywne, tworcze (laczace wolnos¢ przeksztalcania tego,
co dane). W tym sensie wymiar edukacyjny utopii, jak i swego rodzaju
utopijnos¢ edukacji, zdajg sie nie tyle uzupelnia¢ siebie nawzajem, co
by¢ dwiema formami, dwoma aspektami, tego samego doswiadczenia,
czy tez rzeczywistosci otwierania mozliwosci. I tutaj bylby jakiego$ ro-
dzaju hermeneutyczny moment do rozpoznania w badaniach nad utopig
i edukacja: otwieranie mozliwosci jako doswiadczenie pytajne lub pytaj-
nos¢ doswiadczenia, tj. otwierajace przestrzen mozliwosci rzeczy (rze-
czywistosci), o ktora pytamy, ktdra nas zagaduje, ktora nie pozwala nam
przej$¢ obojetnie, ktora jest problematyzowana; ‘rzecz’ pytania wzywa
nas do odpowiedzi wobec wezwania (ktore kieruje do nas sztuka jako
udzial i rozja$nienie prawdy (samo)rozumienia®) zawartego w jednym
z wierszy Reinera Marii Rilkego: ,Musisz swoje zycie zmieni¢!". W kon-
tekScie rozwazan o utopii i edukacji, dajaca do myslenia parafraza tych
stow byloby wotlanie: ,Musisz zmieni¢/odmieni¢ swojg rzeczywisto$¢!”

Wrazliwe ucho interpretatora z zacieciem kontestacyjnym zapewne
juz wychwycito kwestie: dlaczego ,musze zmieni¢”? A moze jej zmieniac

13 Por. znamienity, opublikowany w 1974 roku esej Hansa-Georga Gadamera Aktualnosé
piekna (zob. H.-G. Gadamer, Aktualnos¢ piekna. Sztuka jako gra, symbol i Swieto, War-
szawa 1993).

14 Lub w tlumaczeniu Andrzeja Lama: ,Musisz swe zycie odmieni¢” - wers z wiersza Ril-
kego Starozytny tors Apollina (zob. https://rilke.pl/nowych-wierszy-czesc-wtora, do-
step 8.09.2022. Pierwodruk: R. M. Rilke, Poezje nowe. Zycie Maryi, Warszawa 2010).
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nie chee, cho¢ moge? O co chodzi Rilkemu, kiedy - wraz z wychwyceniem
uniwersalnego przekazu sztuki, uczacej nas wszystkich wstuchiwania si¢
w rzeczywisto$¢ — nakazuje zmiane?

Mysle, ze moze tutaj chodzi¢ o wezwanie do otwarcia mozliwosci!
Mozesz domykaé, dookresla¢, formatowac, przeksztalca¢ - to jedno, ale
drugie: strzez mozliwosci otwarcia! W przeciwnym razie, zycie prze-
cieknie ci przez palce. Owo ,musisz” znaczy ,pielegnuj otwarcie” (por.
tac. educare®) - ukazywanie rzeczy/rzeczywistosci w jej mozliwosciach.
,Otworz sie” znaczy: dostrzez mozliwosci, stworz mozliwosci, a zatem
urzeczywistnij swojg wolnos¢ w akcie tworzenia/ukazywania mozliwe-
go stanu rzeczy.

Radykalng, bo dociggnieta do totalizujacego ogladu/wygladu, jest
forma utopijnej mozliwosci; utopijnej, tj. nierealnej z punktu widzenia
aktualnosci, a czasem i nierealnej do realizacji w ogole, ale oswietlajg-
cej droge zycia, idei - chcialoby sie dorzuci¢ za Karlem Jaspersem: idei,
ktora prowadzi, a nie ideatowi, ktéry zabija'. Pytanie tylko, czy (i kiedy)
utopia traktowana jest jako o$wietlajgca droge i inspirujgca do dzialania
idea, czy tez (i kiedy) jako sztywny ideal tak dookreslony w szczegdtach,
ze niosacy w sobie potencjat zabijania, niszczenia tego, co nie pasujace
i dlatego psujace, zakldcajace idealistyczng wizje do zrealizowania?

Utopia skrywa lub niesie w sobie, zawiera w sobie, jakiego$ rodzaju
powinnos¢, czy tez pewnos¢ (domknigto$¢) roszczenia powinnosciowego:
»-Tak powinno by¢, ale tak nie jest”, ,tak musi by¢, zebySmy byli szczesli-
wi”. Zastanawia mnie stowo: ,powinno$¢” - tradycyjnie zwigzane z obo-
wigzkiem (Immanuel Kant przychodzi tu z pomocg: czyn ze wzgledu na
obowigzek ma charakter moralny, za$ zgodny z obowigzkiem to przejaw
przyrody w cztowieku jako istoty spotecznej”). Dzisiaj juz eksplikacja
moralno$ciowa jest niewystarczajaca: etyka kodeksowa, ale i moralnos¢
uzasadniona metafizycznie (cho¢by i w duchu Kantowskim) utracity - lub

15 Por. przyp. 2.

16 Por. K. Jaspers, Cztowiek, [w:] K. Jaspers, Filozofia egzystencji. Wybdr pism, Warsza-
wa 1990, s. 41. Por. takze wykladni¢ finalizmu utopijnego w: P. Zamojski, Pytanie o cel
ksztatcenia, dz. cyt., s. 303-306.

17 Por. I. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, Kety 2001.
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stale, stopniowo tracg - moc obowigzywania (sic!). Interesujagco wypa-
da w tym kontkescie eksplikacja psychologiczna — miedzy innymi dzigki
egzystencjalizmowi i fenomenologii, psychologia od lat pie¢dziesigtych
skierowala swoje zainteresowanie ku humanistycznej odstonie ludz-
kiej motywacji. Juz nie ,powinienem, trzeba, nie wypada, nie godzi sie,
musze¢”, ale komunikaty pracujace w trybie wolicjonalnym: ,wole, chce,
byloby ciekawie (fajnie, przyjemnie...), sprawdze, czy..., warto...” poru-
szaja mechanizm wewnetrznej motywacji do podejmowania dzialania
indywidualnego i tego o wymiarze spotecznym. I jesli utopie wspodlcze-
sne rozposcieraja przed nami perspektywe wewnetrznego otwarcia na
mozliwos$ci motywowanego wolg, nie zas transcendentalnym rozumem
czy zewnetrznym wymogiem lub przymusem, to zyskujg wymiar... pracy
wyobraZni, marzenia, mozliwosci, inspiracji, osobistego (ale nie narzuca-
nego innym) pragnienia. Nie jeste$my juz po-winnosciowi, czy po-winni
(jakby realizacja dziatan wbrew sobie miata zmaza¢ przypisang nam wine),
ale wolni - tj. operujacy wolg, chceniem, odpowiedzialnym otwarciem
na mozliwo$ci, bo odpowiedzialno$¢ nie jest tu wymogiem, ale wyrazem,
konkretng (w swoim nietotalizujgcym urzeczywistnianiu) odpowiedzig na
pytanie, na zagadniecie (wezwanie) rzeczywistosci. JesteSmy po-wolni,
bo pozwalamy sobie (i innym) na bycie w naszym/innych tempie (po-
dejmowalam ten watek w innych miejscach®, tutaj tylko wspominam).

Wro6¢my jednak do pytania: czy edukacja istnieje lub posiada
jakis sens tylko wéwczas, gdy projektuje lub realizuje pro-
jekty naprawy $wiata zycia spolecznego i indywidualnego, a nawet
ogolnie zycia na Ziemi? Czy mozliwe (sic!) jest istnienie edukacji w ,kra-
inie szczesliwosci” (niekoniecznie technoprogresywnej), czyli w takim
stanie, w ktérym zadnej korekty, ulepszenia, zmiany, poprawy warunkow
lub ukierunkowania, ksztaltowania stanow mentalnych juz nie potrze-
ba? Nie ma czego obiecywaé, nie ma potrzeb ani pragnienia, bo nie ma
braku... co wtedy z edukacja?

18 Zob. np. M. Przanowska, Dialektyka hermeneutyczna jako przestrzen tworczej wolnosci,
czyli o wyzwalajgcym doswiadczeniu wychowania, [w:] Rzeczywistos¢ edukacyjna, tom 2:
Wolnosé a wychowanie. Problemy, dylematy, kontrowersje, red. S. Sztobryn, K. Kaminski,
L6dz 2014, s. 333-357.
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Wyobrazmy sobie stan, w ktérym naprawde nikomu niczego nie po-
trzeba i nie potrzeba niczego obiecywaé, bo przedmiot obietnicy jest
juz kazdemu dostepny. Jeszcze na etapie pytania Jak taki stan osiggngc?
edukacja, ksztalcenie sg potrzebne, wrecz niezbedne i znajduja swoje
uzasadnienie, a nawet sens (warunek uzytecznosci). Ale zaproponowane
tu ¢wiczenie mySlowe zaklada, ze mamy juz do czynienia z osiggnigtym
stanem realizacji utopii ,krainy szczesliwosci”. Nawet gdybySmy sobie
pomysleli, Zze zawsze, a wigc w stanie réwniez tej realizacji bedziemy
mogli zapragna¢ zmiany lub czego$ innego, jeszcze lepszego, mijamy sie
z tym ¢wiczeniem - nie ma juz stanu ,,moze by¢ jeszcze lepiej”, poniewaz
juz ten maksymalny stan zostal osiggniety. Czy edukacja jest w takiej
rzeczywistos$ci wcigz obecna, czy jest potrzeba? Czy nawet jesli utraci-
taby sens uzyteczno$ci, to czy posiadataby jakikolwiek jeszcze, inny niz
uzyteczny, sens?

Wcze$niej wyprobowalam mysl, ze edukacja i utopia moga by¢ po-
traktowane jako awers i rewers tej samej rzeczywistosci. Czy zatem pelne
urzeczywistnienie utopii nie oznaczaloby zarazem pelnego urzeczywist-
nienia edukacji? Ale jesli tak, to edukacje nalezy rozumie¢ inaczej niz etap
przejscia do lepszego zycia, lepszego $wiata, urzeczywistniania lepszego
projektu rzeczywisto$ci. Czym (i jak) zatem edukacja jest - lub jaki jest
jej sens — w kontek$cie zarysowanego w naszym ¢wiczeniu intelektual-
nym imaginacyjnego obrazu?

W stanie urzeczywistnienia utopii edukacja nie jest juz postrzegana
jako srodek wiodacy do celu - jest wylagczona z funkcjonalnego (podobnie
zreszta jak i utopia) ujecia redukujgcego jej sens do tego, co uzyteczne i do
zrealizowania (a utopie do zewnetrznego motywu dzialania - ku lepszemu
Swiatu lub ze wzgledu na ten lepszy $wiat). Jesli nie trzeba juz niczego
realizowa¢ w zadnym zewnetrznym celu ulepszania stanu rzeczy, edu-
kacja odstania swoje inne niz utylitarno-funkcjonalne aspekty. Edukacja
tutaj to... uSwiadamianie sobie zycia: bedac w stanie szczegscia w krainie
szczesliwosci moge uswiadamiac sobie, ze jestem i co$ mnie otacza, cos,
co z mym istnieniem wspoltworzy stan szcze$cia; jestem otwartg mozli-
woscig, a ponadto mozliwos$cig, ktéra moze sie urzeczywistnia¢ - mozli-
woSs¢ przestaje byc¢ fantasmagorig, ale jest urzeczywistniajaca sie fantazja,
wyobraznig -~ wydobywajgcym si¢ na Swiatlo dzienne wieloaspektowym,
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mozliwym obrazem. Tutaj egzystencja staje sie dzietem sztuki in actu,
ktore wzywa: mozesz zmienia¢/odmienia¢, tworzy¢ swoje zycie!

W urzeczywistnionej krainie szczesliwo$ci mozna pyta¢ (wedtug Ga-
damera: stawia¢ w otwartej przestrzeni) o stan szczescia: co sie ze mng
i z innymi dzieje? USwiadamiam sobie, ze uczestnicz¢ w czyms, co mnie
przekracza, ale co jest przyjazne - uczestnicze w Swiecie (w relacyjnym,
znaczeniowym odniesieniu, a nie tylko w zewnetrznym wzgledem mnie
otoczeniu); uczestnicze w wydarzaniu si¢ tego, co jest, stajgc sie mojq
rzeczywistoscig (w u§wiadomieniu, w samowiedzy), a zatem - rozpoznaje,
nazywam, okreslam lub trwam w otwarto$ci zdziwienia bez nazywania, co
czym jest: rozumiem uczestniczqgco, otwierajac mozliwosci. Uzmystawiam
sobie szczes$cie przez jego smakowanie, rozkoszowanie sie nim (a nie
konsumowanie z leku, Ze zaraz czego$ zabraknie lub ze fundamentalnie
czego$ mi brakuje i trzeba zaje$¢ poczucie pustki, braku, niespelnienia,
niepoznania siebie). W tej - pewnego rodzaju - ,wdzigecznej petni” moge
otworzy¢ si¢ na nie-siebie, na to, co nie-moje, na to, co inne. Uczestni-
cze w rado$ci rozpoznawania, ktore jest swobodna gra (nie tak jak do tej
pory) znanego i jeszcze nieznanego; nic nie zagraza, wiec moge eksplo-
rowac, rozbudza¢ ciekawos¢ bycia ku, do, poza, przed, wokot i w sobie.
A zatem: Uczestniczenie w ruchu rzeczywistos$ci, w ruchu rzeczy, czyli
myslenie! Myslenie jako doswiadczenie ruchu myslanej rzeczy, a wiec
uczestniczenie, bycie-z, ruch istnienia!

Zarysowana tutaj mozliwos$¢ jest ksztalcgca pedagogicznie, tj. po-
zwala dostrzec znaczenie edukacji lub jej gleboki sens odstaniajacy sie
w zwigzku miedzy edukacja-utopig a radoScig zycia, szczescia jako udziatu
w rzeczywistoéci bez leku, bez obawy. Cwiczenie to ukazuje, ze edu-
kacja jest udzialem w radoS$ci rozpoznawania (i otwierania
mozliwoS$ci) szczeSliwego zycia.

W tej perspektywie wyswobadzanie sie, troska o bycie soba, o spo-
leczenstwo szczesliwe itp. to przejawy etapu przejsciowego, wiodacego
do urzeczywistnienia si¢ zycia szczesliwego. W doswiadczeniach takich
jak tworzenie, ktore zaklada istnienie wolnosci czltowieka, rozpoznac
mozna o$wiadczenie edukacji per se - edukacji niosgcej w sobie moz-
liwos¢ i sens eudukacji (gr. eu — szczeScie, tac. ductio — prowadzenie),
czyli prowadzenia do zycia szczesliwego lub prowadzenie (odkrywanie,
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otwieranie mozliwosci) przez do$wiadczenie szczescia i dzieki niemu.
W takim kontekscie szcze$cie, rados¢, uswiadamianie sobie istnienia,
tacznosc¢ z zyciem to nie tyle postulaty i pobozne zyczenia, ile podsta-
wowa, elementarna charakterystyka zywiolow (i zywotnosci) eduka-
cji jako doswiadczenia i $wiadomego uczestniczenia w rzeczywistosci®.
A w zwigzku z tym tak zwana pedagogika pozytywna, pedagogika serca
czy pedagogika szczescia to nie fantasmagoryczna rzeczywisto$¢ do na-
rzucenia wszystkim z gory i za wszelkg cen¢ w mysl zasady ,.cel uswigca
srodki” Taka pedagogika (i powigzana z nig pedagogia szcze$cia, dobro-
stanu itd.) to kierunek lub impuls wskazujacy na wazny (i dlatego posia-
dajacy swoja wartos$¢), zasadniczy aspekt edukacji - kierunek upatrujacy
jej sensu nie w trybie obietnicy lepszego jutra, ale w trybie przytomnego
uczestnictwa w mozliwosci edukacji.

Eudukacja urzeczywistnia si¢ w wewnetrznym smakowaniu sensu
edukacji do wydobycia lub do uchwycenia, do ustyszenia, do rozpoznania
lub poznania, do odczuwania i przezywania, do odkrywania - otwierania.
A Ze otwarto$¢ to domena doswiadczenia pytania, eudukacja, kontemplu-
jac uczestniczaco szczescie, daje przestrzen do pytania, a wiec i badania
tej rzeczywistosci. Wszystkie odpowiedzi na dotychczasowe pytania nie
zamykajq przestrzeni otwartosci, w jakiej mogg inaczej jawic sie ‘rzeczy’;
pytania nie s3 wypadkowg nieidealnej rzeczywistosci, ale wynikiem zdzi-
wienia oddawanego greckim stowem thaumazein, zachwytu widokiem,
czyli theoria — w zachwycie tym uczestniczy sie stuchajgco i calym swo-
im cialem i jestestwem w rzeczywistos$ci, dostrajajac swoj oddech do jej
rozmaitych wymiaréw i aspektdw; tutaj jestesmy inaczej, bo stajemy sie
oddychajacym stluchaniem?®.

Taka mozliwos¢ (eudukacja), tkwiaca juz w edukacji na sposob jej
sensu, domaga si¢ czujnego ucha interpretatora, ktory jest w stanie ca-

19 Por. ang. elementary - zlozony z czterech podstawowych zywiotéw: powietrza, ziemi,
wody i ognia; posiadajacy nature jednego z czterech zywioléw; podstawowy i zasad-
niczy, por. https://www.etymonline.com/word/ elementary, dostep 9.09.2022.

20 Por. M. Przanowska, Listening and Acouological Education, dz. cyt., s. 108-110 (stucha-
nie oddechem, thaumazein) oraz s. 179-181 (theoria i jej zwiazki z mousike oraz paideia,
zob. s. 175-188).
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tym sobg ustysze¢ wezwanie: Strzez otwartosci, ksztattujgc, odmieniajqc,
tworzgc, swoje zycie!
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THE MEANING AND POSSIBILITY OF EDUCATION IN UTOPIAN
REALIZATION. REFLECTION WRITTEN BY CHANCE

ABSTRACT: Utopia and education, and their mutual relations, are discussed in the
article. The author points out a hermeneutic impulse for understanding the re-
lationship between utopia and education: the experience of questionnes or the
questionnes of experience. It is expressed in the motif of being a guardian of open-
ness and the possibility of creativity. The author also offers an intellectual exercise
to grasp the meaning of education that goes beyond the instrumental meaning
(education as a tool to improve the world). The article ends with the conclusion that
education is, in a sense, eudcation, that is, a participation in the joy of recognizing
a happy, fulfilled life. Such recognition includes the joy of keeping possibilities (of
life) open.

KEYWORDS: question, questionness, openness, sense of education, meaning of edu-
cation, euducation, freedom, creatvity, recognition, movement of being, thinking,
experience, change, transformation of life, education, theoria



