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ABSTRAKT: Celem artykulu jest préba rekonstrukcji wspolczesnej debaty wokét
ksztaltowania tozsamos$ci angielskiej i walijskiej poprzez system szkolny w ra-
mach szeroko pojetej edukacji obywatelskiej. Podjeta zostala takze proba uka-
zania, ze tozsamos$¢ narodowa, jak i obywatelstwo stanowig nie tylko zmienng
konstrukcje spoteczng, ale s3 tez uzaleznione od prowadzonej polityki, czy tez
staja sie przedmiotem politycznej gry o wladze. Zalozono, ze edukacja obywatel-
ska moze stac si¢ utopig, jesli jej realizacja w praktyce szkolnej oparta jest w wigk-
szym stopniu na celach politycznych niz merytorycznych. A egzemplifikacje
angielskie i walijskie pokazujg, Ze cele polityczne bywaja priorytetem w ksztalce-
niu przysztych obywateli.
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Niniejszy artykul stanowi probe rekonstrukcji debaty wokot ksztatto-
wania tozsamosci angielskiej i walijskiej poprzez system szkolny w ra-
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mach szeroko pojetej edukacji obywatelskiej. Swoje rozwazania lokuje
w kontek$cie prowadzonej polityki o§wiatowej przez wladze brytyjskie
i walijskie. Podejmuje¢ zatem probe ukazania, ze tozsamo$¢ narodowa,
jak i obywatelstwo stanowig nie tylko zmienng konstrukcje spoleczng, ale
sg tez uzaleznione od prowadzonej polityki, czy tez stajg sie przedmio-
tem politycznej gry o wladze. Zakladam, Ze edukacja obywatelska moze
sta¢ sie rowniez utopig, jesli jej realizacja w praktyce szkolnej oparta jest
w wiekszym stopniu na celach politycznych niz merytorycznych. A eg-
zemplifikacje angielskie i walijskie pokazujg, ze cele polityczne bywajg
priorytetem w ksztalceniu przysztych obywateli.

Swoje badania opieram na zalozeniach konstruktywizmu spotecz-
nego, wedle ktorego obywatelstwo mozna traktowac¢ jako zmienng kon-
strukcje spoleczng. Wedlug zaproponowanej teorii, zwlaszcza w ujeciu
Petera Bergera i Thomasa Luckmanna, ludzie tworza swiat obiektywne;j
rzeczywistosci, a zatem w moich badaniach przyjelam postawe, zgodnie
z ktora rzeczywistos$¢ spoleczna do nas ,przemawia”. Podobnie zatem
w moich badaniach traktuje edukacje obywatelska, ktorej cele i tresci
uzaleznione sg od réznych, jakze zmiennych czynnikow, takich chociaz-
by jak dominujaca ideologia, polityka panstwa, a coraz cz¢sciej globalne
uwarunkowania spoteczne, ekonomiczne i polityczne. Jedna z konkluzji
dociekan Bergera i Luckmanna wskazuje, ze wiedza staje si¢ wytworem
spotecznym oraz czynnikiem zmiany spolecznej, a takze powigzana jest
z wladzg. Jednostki te, czy tez grupy spoteczne, ktore definiujg rzeczy-
wisto$¢, posiadajg rowniez nad nig wladze? Z tej perspektywy wszelkie
rozwazania dotyczace kategorii tozsamosci, a takze obywatelstwa i edu-
kacji obywatelskiej, sa efektem spotecznego konstruowania rzeczywi-
stos$ci przez tych, ktérzy w danym momencie posiadajg wladze nad jej
definiowaniem. Przyjmujac takie podejscie, akceptuje si¢ nie tylko zmien-
no$¢ wymienionych kategorii, ale takze rézne mozliwosci ich definio-
wania oraz kategoryzacji w zaleznosci od szerokosci geograficznej czy

1 Zob. P. L. Berger, T. Luckmann, Spoteczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii
wiedzy, Warszawa 1983.
2 Tamze, s. 184.
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tez przestrzeni czasowej’. A warto tez dodac¢, ze wspolczesnie kategoria
‘obywatelstwo’ zostala poddana silnemu sfragmentaryzowaniu.

Z kolei edukacja obywatelska, w réznych systemach edukacyjnych,
takze i tych bedacych przedmiotem moich badan - angielskiego i wa-
lijskiego - ulega swoistemu rozproszeniu, wymykajac sie spod kontroli
jednego, dominujgcego osrodka wiadzy. Dawniej koncentrowat si¢ on
wokot wladcy, monarchéw, przedstawicieli koSciola, by ostatecznie by¢
utozsamiany z panstwem narodowym wraz z podleglym mu systemem
oswiaty. W tym kontek$cie nalezy zauwazy¢, ze wspoélczesnie nastepuje
proliferacja osrodkéw wiladzy i rozproszenie kontroli nad procesami wy-
chowawczymi, edukacyjnymi i socjalizacyjnymi, co nie znaczy, ze nalezy
zanegowac znaczaca role zaréwno wspolczesnego panstwa narodowego,
jakisystemu o$wiaty w procesie ksztalcenia przyszlych obywateli. Trze-
ba jednak przyznac, ze de facto utracily one pozycje monopolisty wobec
innych podmiotéw, w tym rodziny, grupy rowiesniczej, spotecznosci
lokalnej, mediéw, lecz nie tylko, bo i wobec globalnych aktorow takze*.
Nie mozna réwniez zapomina¢, ze w jednej z dominujacych wspoélcze-
$nie propozycji koncepcji obywatelstwa akcentuje sie jej wymiar tozsa-
mos$ciowy, ktdry stat sie przedmiotem refleksji w niniejszym artykule.
Warto zada¢ pytanie, czym jest angielsko$¢ (Englishness) i walijsko$¢
(Welshness), a takze brytyjskosc¢ (Britishness)? Oczywiscie nie istnieje
tutaj jedna odpowiedz, problematyka tozsamosci narodowej wymyka
si¢ bowiem wspolczesnie rezimowi definicyjnemu, ulegajgc fragmenta-
ryzacji i rozproszeniu.

Trzeba rowniez zauwazy¢, iz zainteresowanie problematyka tozsa-
mosci narodowej w Zjednoczonym Kroélestwie nastgpito po dewolucji
w 1997 roku, czyli decentralizacji. W jej nastepstwie Walia (ale tez Szkocja
i Irlandia Pin.) uzyskata wigksza autonomie w zakresie polityki oswiato-
wej, w tym tworzenia programdw nauczania na poziomie narodowym.

3 Por. Z. Melosik, Wychowanie obywatelskie: nowoczesnos¢, ponowoczesnos¢ (préba kon-
frontacji), [w:] Wychowanie obywatelskie. Studium teoretyczne, poréwnawcze i empirycz-
ne, red. Z. Melosik, K. Przyszczypkowski, Poznan - Torun 1998.

4 Por. D. Hejwosz-Gromkowska, Edukacja obywatelska we wspdtczesnej Anglii. Studium
socjopedagogiczne, Poznan 2019.
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W ostatnich latach obserwuje si¢ jednak zjawisko, ktore okreslam jako
przesuniecie tozsamos$ciowe, polegajace na tym, ze ludzie bardziej po-
strzegajq siebie w kategoriach przynaleznosci do danego kraju niz do
identyfikacji ze Zjednoczonym Krélestwem. Innymi stowy, obserwuje
sie przesunigcie w kierunku tozsamosci narodowej kosztem tozsamosci
panstwowej (brytyjskiej). Na zjawisko to zwraca uwage miedzy innymi
David Owen, piszgc ,utozsamianie si¢ z Brytanig zaczelo stabnaé¢ w ostat-
nich dekadach w zwigzku z silniejszym poczuciem tozsamosci wobec
poszczegolnych krajow Zjednoczonego Krolestwa™.

MIEDZY ANGIELSKOSCIA A BRYTYJSKOSCIA - TRAJEKTORIE
KSZTALTOWANIA TOZSAMOSCI NARODOWEJ ANGLIKOW

Powstawanie Imperium Brytyjskiego poprzedzone bylo podbojami
i konsolidacja wysp brytyjskich. Najpierw Anglia zjednoczyta sig, dzie-
ki podbojowi Normandéw (w 1066 roku), kilka wiekow pdzniej doszto do
zjednoczenia Walii i Szkocji (w 1707 roku), a nastepnie Irlandii (w 1801
roku) w jedno panstwo - Zjednoczone Krélestwo i jeden brytyjski narod®.

Lata swietno$ci Imperium Brytyjskiego (xvit do 11 potowy xx wieku) da-
towane s3 na koniec xix wieku’. Polityka imperialna wywierata znaczacy
wplyw na konstruowanie poczucia identyfikacji Anglikow oraz wyzna-
czala dyskurs (nie)obecnosci obywatelstwa. Brytyjsko$¢ bywa utozsa-
miana z angielskoScig, a ta z kolei z nacjonalizmem angielskim, chociaz
sama kwestia istnienia badZ nieistnienia nacjonalizmu angielskiego jest
dyskusyjna. Gerald Newman datuje poczatki ksztaltowania sie narodo-
wosci angielskiej na lata 1750-18308. Natomiast inni badacze uwazaja, ze

5 D. Owen, Future Identities: Changing Identities in the Uk — the Next 10 Years, London 2013,
s. 5-6.

6 K. Kumar, Empire and English Nationalism, ,Nations and Nationalism” 2006, nr 12(1), s. 3.

7 Zob. K. Kumar, Nation and Empire: English and British National Identity in Comparative
Perspective, ,Theory and Society” 2000, nr 29, s. 575-608.

8 G. Newman, The Rise of English Nationalism: A Cultural History, 1720-1830, New York
1987, s.127.
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nacjonalizm angielski wytworzyl si¢ w opozycji do pozostalych nacjo-
nalizmoéw Zjednoczonego Krolestwa i to znacznie pdzniej, niz wskazuje
na to Newman®. Z kolei Krishan Kumar wskazuje, ze nacjonalizm angielski
rozni sie od pozostatych osiemnastowiecznych nacjonalizméw brakiem
pierwiastka etnicznego i jednocze$nie przytacza argumenty wskazujg-
ce na niemoznos¢ rozwiniecia tej ideologii®. Zamiast niej rozwinela sie
brytyjskos$¢, patriotyzm angielski (angielsko$¢), ksenofobia angielska czy
rasistowski anglosaksonizm. Ponadto Kumar dowodzi, ze w dziewietna-
stowiecznej literaturze pieknej nie pojawil si¢ ,,angielski Herder lub Fichte,
Mazzini czy Garibaldi, Michelet czy Mickiewicz™. Robert Young zauwaza,
ze angielsko$¢ jest ,pusta” pojeciowo i kulturowo, i wskazujac, ze byla ona
ksztaltowana z dala od Anglii - gléwnie w koloniach. W ten sposdb niemoz-
liwe byto wytworzenie typowego nacjonalizmu ,na miejscu” - w Anglii®.

Rebecca Langlands calg narracje zwigzang z pochodzeniem etnicz-
nym Brytyjczykow wywodzi od etni angielskiej i anglosaskiej. Patrzac
zatem z tej perspektywy, kulturowe i polityczne dziedzictwo Zjedno-
czonego Krolestwa tworzyli Anglicy z mniejszym udzialem doswiad-
czen Walijczykow i Szkotow. Ponadto powstanie aparatu panstwowego
pomogto przeksztalci¢ arystokratyczng, angielskg etni¢ w narod. Inny-
mi stowy, angielski nar6d powstat jako ,niezamierzona” konsekwencja
procesu inkorporacji arystokratycznej etni do biurokratycznej machiny
panstwa®. Langlands zauwaza réwniez, ze panstwo ma co prawda cha-
rakter brytyjski, ale etnicznie i tozsamos$ciowo jest angielskie. Takie po-
laczenie, w opinii przywotanej badaczki, jest mozliwe ze wzgledu na silny
rozwoj pierwotnej lub pierwotnych etni, co zmniejsza napiecia miedzy
pozostalymi etniami, majacymi roszczenia wobec dominacji w panstwie
narodowym™. Z tej perspektywy brytyjsko$¢ powstala w oparciu o an-

9 Por. K. Kumar, The Making of English National Identity, Cambridge 2003.

10 K. Kumar, Empire and English Nationalism, dz. cyt., s. 7.

1 Tamze, s. 9.

12 R.J. C. Young, The Idea of English Ethnicity, Oxford 2008, s. 236.

13 R. Langlands, Britishness or Englishness? The Historical Problem of National Identity in
Britain, ,Nations and Nationalism” 1999, nr 5(1), s. 55-56.

14 Tamze, s. 57.
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gielsko$¢, aczkolwiek wspotczes$nie pierwsza z przywolanych koncepcji
jest bardziej pojemna pojeciowo.

W polowie lat sze$¢dziesigtych ubieglego wieku pojawila sie potrzeba
wzmocnienia poczucia identyfikacji z narodem brytyjskim, gdyz pojawito
sie poczucie zagrozenia - zresztg zywe po dzi$ dzien - przed balkanizacja
Zjednoczonego Kroélestwa. Oto bowiem w 1966 roku Plaid Cymru (Partia
Walijska) po raz pierwszy weszla do Parlamentu, w nastgpnym roku Scottish
National Party pokonata laburzystéw w lokalnych wyborach w Hamilton.
Juz w polowie lat sze$¢dziesigtych Walijczycy domagali sie uznania ich je-
zyka (w 1967 roku uzyskal ten sam status, co angielski) i coraz silniej wska-
zywali na swojg odrebnos¢ w dyskursie spotecznym i politycznym. Z kolei
w nastepstwie dewolucji, w maju 1999 roku zostalo ustanowione Narodo-
we Zgromadzenie w Cardiff, a osobny Parlament powstal w Edynburgu.

Wokot kategorii Britishnness toczg sie liczne dyskusje w spoleczen-
stwie brytyjskim. Wraz z doj$ciem do wladzy Partii Pracy pod koniec lat
dziewiecdziesigtych ubieglego wieku ponownie zaczeto przywigzywac
uwage do tej kategorii. Za czasow liderowania Partii Pracy (1997-2010)
niektorzy z politykow utrzymywali, ze nalezy promowac ,powszechne
narodowe obywatelstwo” jako narzedzie budowania jednosci spoteczne;.
Innymi stowy, Zrédlem edukacji obywatelskiej powinna by¢ szeroko poje-
ta brytyjsko$¢. Natomiast przedstawiciele Partii Konserwatywnej, ktora
doszta do wladzy w 2010 roku, réwniez w swoich postulatach na pierwszy
plan wysuwali owa brytyjsko$¢ jako rdzen tozsamosci i podstawe budo-
wania jednosci narodowej. Konserwatysci takze widzg potrzebe inkluzji
brytyjskosci przez grupy mniejszo$ciowe, wlgczajgc je w konsekwencji
w proces budowania jednosci spotecznej (social cohesion), co réwniez
zrywalo z ideologia multikulturalizmu. Polityce brytyjskos$ci - zapoczat-
kowanej przez laburzystow - zarzuca si¢ powielanie dawniejszych, libe-
ralnych pogladéw Wigéw na kwestie narodowe, ktérych zadaniem byto
uspokojenie 6wczesnej klasy $redniej i wygaszanie pojawiajacego si¢
angielskiego nacjonalizmu®.

15 R. Andrews, A. Mycock, Dilemmas of Devolution: The ‘Politics of Britishness’ and Citi-
zenship Education, ,British Politics” 2008, nr 3, s. 150.
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Nalezy przyzna¢, iz koncepcja brytyjskosci nadal pozostaje katego-
rig trudng do zdefiniowania, bowiem jej znaczenie jest odmiennie rozu-
miane przez rézne grupy spoteczne’. Co wiecej, nie jest ona kategorig
stalg, zresztg nigdy nig nie byla, przeciwnie: ptynng, fluktuacyjng i ako-
modacyjna”. W sferze praktyki spotecznej brytyjsko$¢ ma potaczy¢ w ca-
los¢ tozsamosci poszczegdlnych narodow brytyjskich. Jednak w praktyce
mieszkancy Wielkiej Brytanii bardziej identyfikujg sie ze swoim krajem,
a brytyjsko$c¢ najczesciej traktujg w kategorii statusu i okres$lonych praw
obywatelskich. Czesciej spotkamy tozsamo$¢ angielskg, szkocka, walij-
ska, irlandzka niz brytyjska®®. Biorac pod uwage pierwiastek emocjonalny,
Kumar zauwaza, ze stosunek do wilasnej narodowosci Anglikow, Szkotow
czy Walijczykow jest cieply, natomiast do brytyjskos$ci bardziej zimny i zdy-
stansowany®. Brytyjsko$¢ dla pokolenia urodzonego po szdstej dekadzie
xx wieku, w odroznieniu od tego urodzonego przed zakonczeniem drugiej
wojny Swiatowej, postrzegana jest w kategoriach obywatelskich (40%),
a zatem mniejsze znaczenie dla jego przedstawicieli maja kwestie miej-
sca urodzenia, pochodzenia przodkéw czy przestrzegania tradycji i zwy-
czajow, co z kolei jest blizsze starszemu pokoleniu. Co wiecej, ci, ktorzy
postrzegaja brytyjsko$c¢ gléwnie przez pryzmat etnicznos$ci®, sg bardziej
przeciwni imigracji. Z kolei ci, ktorzy w brytyjskosci akcentujg przede
wszystkim jego wymiar obywatelski, sg bardziej proeuropejscy w odrdz-
nieniu od tych, ktorzy utozsamiajg tozsamos$c¢ brytyjska z etnicznoscig?.

Badania przeprowadzone przez British Academy w 2017 roku poka-
zujq jednoznacznie, ze wsrdd wszystkich grup wiekowych w Anglii nie

>

R. Sales, What is ‘Britishness, and is It Important?, [w:] Citizenship Acquisition and
National Belonging, red. G. Calder, D. Cole, J. Seglow, London 2010, s. 124.

Por. P. Ward, The end of Britishness? A Historical Perspective, ,British Politics Review”
2009, nr 4(3), s. 3.

18 Z. Layton-Henry, Citizenship and Nationality in Britain, dz. cyt., s. 61.

19 K. Kumar, The Making of English National Identity, dz. cyt., s. 6.

20 Autorzy przeprowadzonego badania przyjeli, ze na brytyjsko$¢ sktadajg sie dwie kate-
gorie: etniczna (np. urodzenie si¢ w Wielkiej Brytanii) oraz obywatelska (np. zdolno$¢
postugiwania sie jezykiem angielskim): https://www.bsa.natcen.ac.uk/media/38893/
bsa31_full_report.pdf, dostep 11.03.2023, s. v.

A. Park, C. Bryson, J. Curtice, British Social Attitudes 31, NatCen 2014, s. 64, 72, https://
www.bsa.natcen.ac.uk/media/38893/bsa31_full_report.pdf, dostep 11.03.2023.
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ma generalnie réznicy miedzy tozsamoscig angielskg a brytyjska, a je-
sli wystepuje, to niewielka. Jedynie osoby z nizszym wyksztalceniem
bardziej identyfikujq sie jako Anglicy niz Brytyjczycy. Innymi stowy, ka-
tegoria Britishness jest blizsza osobom z wyzszym wyksztalceniem?®.
W powszechnym uzyciu stowa ‘Brytyjczyk’ i ‘Anglik’ stanowig synonimy.
Granica miedzy brytyjskoscia a angielskoscig jest plynna, zamazana. Co
wiecej, jak zauwaza Kumar, nawet w literaturze naukowej czesto pojawia
sie dystynkcja Anglii, na przykiad, ksigzki historyczne najczesciej zaty-
tutowane s3 ,historia Anglii’, mimo ze uwzgledniajg histori¢ pozostatych
narodow Zjednoczonego Krolestwa®.

Ponadto dla imigrantéw angielsko$¢ kojarzona jest z rasg bialg i wyz-
szym statusem spolecznym, natomiast brytyjsko$¢ ze statusem prawnym
i obywatelstwem?. Wedtug raportu przeprowadzonego przez Komisje
ds. Rownosci Rasowej wiekszo$¢ Brytyjczykoéw mieszkajacych w Anglii,
a pochodzacych z mniejszo$ci etnicznych, nie postrzega siebie jako An-
glikow, gdyz tozsamo$c¢ ta jest ‘zarezerwowana’ dla biatych. Takie same
wyniki otrzymano w badaniach przeprowadzonych w 2017 roku przez
British Academy?®. Z tej perspektywy brytyjskos$¢ stanowi zatem szer-
szg kategorie tozsamos$ciowa obejmujaca rézne grupy etniczne. Kate-
goria ta nie ma zatem charakteru wykluczajacego, na co wskazywalaby
angielsko$¢. Juz jednak wedlug 80% respondentow Anglikiem jest ta
osoba, ktdra ptaci podatki, ma wklad w rozwdj spoteczenstwa oraz po-
strzega siebie samg/samego w kategoriach angielskos$ci. Trzy na cztery
osoby uwazaja, ze bycie Anglikiem jest zdeterminowane przez miejsce
urodzenia, aczkolwiek nie wszyscy podzielajg poglad, ze kazda osoba
urodzona w Anglii powinna by¢ uznana za Anglika. 56% respondentoéw

22 The British Academy, English Identity and the Governance of England, s. 4, https://www.
thebritishacademy.ac.uk/documents/235/English-Identity-governance-of-England.
pdf, dostep 11.03.2023.

23 K. Kumar, The Making of English National Identity, dz. cyt., s. 8.

24 R. Sales, What is ‘Britishness, and is It Important?, dz. cyt., s. 134.

25 Commission for Racial Equality, Citizenship and Belonging: What is Britishness?, Lon-
don 2005, s. 7 oraz The British Academy, English Identity and the Governance of En-
gland, dz. cyt., s. 4.
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uwaza, ze wazne jest, by rodzice urodzili si¢ w Anglii, dla 41% nie ma to
znaczenia, a 22% twierdzi, ze angielsko$¢ determinowana jest przez ko-
lor skory - bialy. Jednoczes$nie kwestia rasy ma wigksze znaczenie dla
starszego pokolenia®. Brytyjsko$¢ z kolei — w opinii respondentow - jest
w gléwnej mierze determinowana przez znajomosc¢ jezyka angielskiego
(95%), posiadanie obywatelstwa brytyjskiego oraz przestrzeganie prawa
(85%). Trzy czwarte badanych uwaza, ze urodzenie w Wielkiej Brytanii
jest istotne, by moc okresli¢ siebie Brytyjczykiem, ale z kolei polowa
twierdzi, Ze znaczenie maja przodkowie. Dla wigkszo$ci respondentéw
w ksztaltowaniu tozsamosci narodowe;j (brytyjskiej) odgrywaja role za-
rowno czynniki obywatelskie (civic), jak i etniczne (ethnic)?.

ODZYSKIWANIE TOZSAMOSCI WALIJSKIE) (WELSHNESS)
A POLITYKA OSWIATOWA

Warto w tym miejscu przywolac¢ stowa walijskiego historyka Gwyna A.
Williamsa, ktéry w ten oto sposéb opisywatl nardd walijski: ,Walia nie
jest mozliwa. Kraj nazywany Walig istnieje tylko dlatego, ze Walijczycy
go wymyslili. Walijczycy istnieja dlatego, ze sami siebie wymyslili”#. Pro-
blem z tozsamos$cia/tozsamosciami walijska/walijskimi wydaje si¢ bar-
dziej ztozony niz w przypadku tozsamo$ci angielskiej, a nawet szkockiej,
w tych krajach istnialy bowiem silne instytucje panstwowe, rozwinela sie
duma narodowa (zwlaszcza w szkocki nacjonalizm) oraz problem jezyka
nie byl eksponowany. Jako integralna czes¢ Zjednoczonego Krélestwa,
Walia od wiekow byta pod silnymi wptywami Anglii, ktéra w ramach in-
stytucji panstwa narzucata prawo, symbole, obyczaje i jezyk?.

Wedtug spisu powszechnego z 2011 roku 58% o0so6b identyfikuje sie-
bie jako Walijczykow, a 7% zarowno jako Walijczykow, jak i Brytyjczykow.
Osoby postugujace si¢ jezykiem walijskim czeSciej utozsamiajg si¢ z naro-

26 The British Academy, English Identity and the Governance of England, dz. cyt., s. 9.

27 A. Park, C. Bryson, J. Curtice, British Social Attitudes 31, dz. cyt., s. 67.

28 G. A. Williams, When Was Wales? A History of the Welsh, London, 1985, s. 2.

29 Zob. D. Hejwosz-Gromkowska, Edukacja obywatelska we wspotczesnej Anglii, dz. cyt.
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dowoscig walijska niz osoby nieméwiace w tym jezyku. Odsetek biatych
Brytyjczykow, ktorzy identyfikujg siebie jedynie jako Walijczykow, jest
nizszy niz odsetek bialych Brytyjczykéw mieszkajacych w Anglii i iden-
tyfikujacych siebie jako Anglikow (72%)*. Zbiezno$¢ miedzy walijskoscia
i brytyjsko$cia a angielskos$cig i brytyjsko$cig ujawnia si¢ w przypadku
korelacji z pochodzeniem klasowym. Okazuje sig, ze osoby pochodzace
z nizszych warstw spolecznych cze$ciej postrzegaja siebie w kategoriach
Walijczykow niz Brytyjczykow. Robert Andersen wyjasnia, ze reprezen-
tanci klasy wyzszej cze$ciej identyfikuja si¢ z brytyjskoS$cia, gdyz nie sa
defaworyzowani przez system spoleczny oraz wykazuja wigksze poczu-
cie przynaleznosci do instytucji brytyjskich?.

Wzmacnianie tozsamosci walijskiej stalo si¢ jednym z priorytetow
wiadz walijskich po dewolucji, miedzy innymi poprzez upowszechnienie
jezyka walijskiego®. Wydawaloby sie, ze kwestia tozsamosciowa Walij-
czykéw sprowadza sie do wymiaru jezykowego, przyjmuje si¢ bowiem,
ze jest on jednym z gtéwnych czynnikéw narodotworczych, spajajagcych
nardd. Jednak Walia stanowi w tym przypadku osobliwo$¢. Jezyk nie
stanowi bowiem gléwnego wyznacznika tozsamo$ci walijskiej. Badacze
cze$ciej wskazuja na motyw geograficzny - Walijczykiem jest ten, kto
mieszka w Walii oraz ma negatywng autoidentyfikacje — Walijczykiem
jest ten, kto nie jest Anglikiem?®.

Wprawdzie jezyk jest Iaczony z tozsamos$cia walijskg, jednak brak
umiejetnos$ci postugiwania si¢ nim nie jest czynnikiem dyskwalifikujg-
cym do okreslania siebie jako Walijczyka/Walijki. Nadmienig¢ tutaj, ze do

30 B. Harries, B. Byrne, K. Lymperopoulou, Who Identifies as Welsh? National Identities and
Ethnicity in Wales, November 2014, s. 1-2, http://hummedia.manchester.ac.uk/insti-
tutes/code/briefings/dynamicsofdiversity/code-census-briefing-national-identity

-wales.pdf, dostep 11.03.2023.

31 R. Andersen, National Identity and Independence Attitudes: Minority Nationalism in
Scotland and Wales, Oxford 2001, s. 16.

32 Zob. M. Jones, Framing Welsh Identity, ,Identités Nationales, Identités Régionales’
2008, nr 1; H. Carter, Against the Odds. Survival of Welsh Identity, Cardiff 2010.

33 Zob. C. Williams. A. D. Smith, The National Construction of Social Space, ,Progress in
Human Geography” 1983, nr 7(4); H. Carter, Against the Odd, dz. cyt., s. 140; M. Jones,
Framing Welsh Identity, dz. cyt., par. 4.

J
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oslabienia pozycji jezyka walijskiego, a nawet jego stopniowego zaniku,
przyczynily sie reformy szkolnictwa z konca xix wieku, wprowadzajace
obowigzek nauczania w jezyku angielskim?. W konsekwencji — mimo
wprowadzenia w latach sze$¢dziesigtych nauczania jezyka walijskiego do
szkot - w 2011 roku biegle postugiwato si¢ nim 19% Walijczykow?.

Wspbdlczesna tozsamos¢ walijska nie jest ksztaltowana wokot mitu
wspolnego pochodzenia czy etniczno$ci. Rozwija si¢ bardziej wokot idei
obywatelskoSci, wpisujac si¢ w nurt obywatelskiego nacjonalizmu. Jak
zauwaza bowiem Meryfn Jones,

Walijczycy sa w trakcie definiowania siebie, ale nie w kategoriach wspolnego
doswiadczenia miejsca czy wspolnego dziedzictwa religijnego, a nawet je-
zyka, wywodzacego sie ze starozytno$ci, ani tez poprzez przetrwanie ele-
mentarnej tradycji, lecz raczej poprzez instytucje, w ktorych zyja i ktore
ksztaltuja. Ta nowa tozsamo$¢ nie opiera sie na imperatywnie politycznym
czy etnicznym, ktory ksztattowat tozsamos$¢ walijska przez wieki, ale wydaje
sie obecnie jedyng z dostepnych?¢.

Niektore z badan wskazujg, ze dla wigkszo$ci Walijczykow nie jest
jasne, czym jest walijskos¢. Bycie Walijczykiem wpisuje si¢ zatem we
wspolczesne niepokoje i kontrowersje wokot tozsamosci, gdyz coraz bar-
dziej kojarzone jest z poczuciem siebie samego, z negocjowang i zmienng
tozsamoscia®. Z jednej strony bowiem, mamy grupe Walijczykow, ktora
wyraza pozytywna postawe wobec jezyka i kultury, z drugiej zas, istnieje
grupa postrzegajaca jezyk w kategoriach staromodnych oraz przeszko-
dy dla budowania wspolnoty narodu walijskiego. Tak przedstawiaja sie

34 Zob. I. Dgbrowska, The Role of Cymraeg in Shaping Welsh Identity, ,Anglica. An In-
ternational Journal of English Studies” 2017, nr 26(1), s. 135; K. O. Morgan, Rebirth of
a Nation: Wales 1880-1980. The History of Wales, New York 1987, s. 244.

35 Zob. Census 2011, https://www.ons.gov.uk/peoplepopulationandcommunity/popu-
lationandmigration/populationestimates/bulletins/2011censuskeystatisticsforwa-
les/2012-12-11, dostep 11.03.2023.

36 M. Jones, Beyond Identity? The Reconstruction of the Welsh, ,The Journal of British
Studies” 1992, nr 31(4), s. 356.

37 M. Jones, Framing Welsh Identity, dz. cyt.
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dwie skrajne rzeczywistos$ci, jednak w opinii Harolda Cartera mozliwe sg
takze inne scenariusze dla rozwoju tozsamosci walijskiej, gdyz niekto-
re z osOb mieszkajacych w Walii nie beda utozsamiac¢ sie z walijskoscia,
lecz z brytyjskoscig®.

Z cala pewnoscig sytuacja jezykowa w Walii poprawila si¢ w ostatnich
dekadach na lepsze. Carter zwraca uwage, ze w przesztosci glownym
transmiterem jezyka i kultury byly dwie instytucje, ktore wspotczesnie
tracg swoje dawne uprawomocnienie: rodzina i kosciot. Walijczycy przy-
znaja, ze jezyk walijski ksztaltowany jest w systemie o$wiaty, a nie jak mia-
to to dawniej miejsce w rodzinie czy koSciele (zwlaszcza poprzez udziat
w tzw. szkotkach niedzielnych). Z tej perspektywy Carter zwraca uwagg,
ze upowszechnianie jezyka walijskiego jedynie w instytucjach panstwa
moze okazac sie niewystarczajgce dla jego utrzymania®. Kwestia jezyka
wpisuje si¢ takze w nieustajgca debate dotyczaca tozsamosci walijskiej,
ktora podlega cigglym rekonstrukcjom i interpretacjom. Problem polega
rowniez na tym, ze tozsamo$¢ bywa bezkrytycznie tgczona z jezykiem,
a w przypadku Walii ten zwigzek nie zawsze jest oczywisty. Mozna czu¢
sie¢ Walijczykiem i postugiwac si¢ angielskim, mozna nie czuc¢ sie¢ Walij-
czykiem, a uzywac walijskiego.

EDUKACJA OBYWATELSKA W ANGLII - BUDOWANIE
SPOJNOSCI SPOLECZNE] POPRZEZ KSZTALTOWANIE
TOZSAMOSCI BRYTYSKIE]

Edukacja obywatelska w praktyce szkolnej pojawia si¢ w Anglii i Walii za
czasow rzadow Partii Pracy. W Anglii stala sie ona obowigzkowym przed-
miotem szkolnym dla miodziezy w wieku od 11 do 16 roku zycia, czyli na
314, kluczowym etapie ksztalcenia, od 2002 roku. Gléwnymi motywami
wprowadzenia powszechnej i obowigzkowej edukacji obywatelskiej do
szkol bylo wedlug uzyskanej diagnozy poczucie spotecznej apatii i defi-

38 H. Carter, Against the Odds, dz. cyt., s. 141.
39 Tamze, s. 143.
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cyt demokratyczny ws$rod mlodziezy szkolnej. Na poziomie politycznym
uwazano rowniez, ze Brytyjczycy maja bardzo stabe poczucie obywatel-
stwa, a ksztaltowanie wspdélnoty narodowej byto jednym z kluczowych
wyzwan politycznych?.

Zrédlem edukacji obywatelskiej — wedtug polityki 6wczesnego rza-
du - powinna by¢ szeroko pojeta brytyjskos¢, czyli Britishness, dlatego
w ramach pierwszego etapu wprowadzania edukacji obywatelskiej do
szkot, nacisk zostatl polozony na promowanie wspdlnych i podzielanych
wartos$ci poprzez ksztattowanie wspolnego obywatelstwa oraz zwiek-
szenie partycypacji spotecznej mtodziezy*. Cele edukacji obywatelskiej
sformutowane w strategicznym Raporcie Cricka i nastepnie wcielone do
podstawy programowej byly powigzane z panstwem narodowym i budo-
waniem orientacji propanstwowej (Britishness). Tym samym nie uwzgled-
niono woéwczas wymiaru tozsamos$ciowego i wielokulturowego Anglii.
Edukacja obywatelska miala na celu ksztaltowanie Brytyjczykow, ktorzy
dzielg wspodlne wartosci bliskie de facto Anglikom. W tym zakresie byt
to projekt utopijny, cele edukacji obywatelskiej, bedgce swoistym kom-
promisem miedzy orientacja republikanskg a liberalng, miaty charakter
bardziej polityczny, a nie merytoryczny*. Brytyjsko$¢ — na poziomie po-
litycznym - stala si¢ zatem pozadang tozsamoscia, jednak w praktyce
szkolnej, w sytuacji hiperréznorodno$ci etnicznej i kulturowej, ta poli-
tyka okazala si¢ by¢ krotkowzroczna. Pominigcie perspektywy globalnej,
wielokulturowej, a nawet europejskiej w edukacji obywatelskiej stalo sie
jednym z gléwnych Zrodel krytyki. Uwazano, ze budowanie spdjnosci spo-
lecznej jedynie w oparciu o wspolnie podzielane wartosci, nie przyniesie
oczekiwanej sprawiedliwos$ci i rownosci spolecznej, wykluczeni zosta-
n3 ci, ktérzy nie dziela wartosci skoncentrowanych wokot brytyjskosci.

40 Zob. D. Hejwosz-Gromkowska, Edukacja obywatelska we wspdlczesnej Anglii, dz. cyt.

41 D.Kerr, A. Smith, C. Twine, Citizenship Education in the United Kingdom, [w:] Education
for Citizenship and Democracy, red. J. Arthur, I. Davies, C. Hahn, London 2008, s. 252.

42 Education for Citizenship and Teaching Democracy in Schools, Final Report of the Advi-
sory Group of Citizenship, 22 September 1998, s. 7-8; D. Heater, The History of Citi-
zenship Education in England, [w:] Citizenship Education, vol. 1, red. J. Arthur, I. Davies,
London 2008, s. 165; A. Osler, Citizenship Education, Democracy and Racial Justice 10
Years On, ,Race Equality Teaching” 2009, nr 27(3), s. 21.
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Ponadto oznaczaloby to powrdt do asymilacjonizmu i odrzucenia idei wie-
lokulturowosci®. I poniekad - zdaniem niektérych badaczy - ta polityka
byla niczym innym, jak zawoalowang formg asymilacji*.

Dopiero po pieciu latach zreformowano program nauczania, wpro-
wadzajac - na podstawie tzw. Reportu Ajegbo - do edukacji obywatel-
skiej wymiar tozsamos$ciowy i réznorodnosci kulturowej. Nadal jednak
wielu badaczy krytykowato wprowadzone zmiany, zarzucajac twoércom
reformy dzialanie polityczne, niezrozumienie wspoétczesnych problemow
tozsamosciowych, etnicznych i wielokulturowych oraz traktowanie poje-
cia obywatelstwa w kategoriach monokulturowych®. W odréznieniu od
Raportu Cricka, Raport Ajegbo nie faczyl roznorodnosci ze sferg wiedzy
irozumienia, lecz z aktywnym obywatelstwem. Nalezy rowniez zauwazyc,
ze mimo promocji brytyjskosci (Britishness) w deklaracjach politycznych,
Raport Ajegbo nie definiuje, czym ona de facto jest, wskazujac bardziej
na wspolnote doswiadczen niz wspolnote wartosci:

Brytyjsko$¢ oznacza rézne rzeczy dla réznych ludzi. Ponadto wspdlczesna
tozsamos¢ jednostek jest zwykle konstruowana jako zloZona i wielowymia-
rowa. W toku naszych konsultacji zauwazyliSmy, Ze definiowanie brytyjskosci
przysparza wiele problemow, jest pojeciem spornym i moze by¢ uzyte w celu

wykluczenia innych*.

Z tej perspektywy w odroéznieniu od Raportu Cricka, ten odrzucat asy-
milacyjna funkcje edukacji obywatelskie;.

43 D. Kiwan, N. Kiwan, Citizenship Education: the French and English Experience, [w:]
Young People in Transition. Becoming Citizens?, red. C. Pole, J. Pilcher, J. Williams, Lon-
don 2005, s. 149; A. Osler, Citizenship Education, Democracy and Racial Justice 10 Years
On, dz. cyt,, s. 21.

44 Zob. D. McGhee, The End of Multiculturalism. Terrorism, Integration and Human Rights,
Berkshire 2008.

45 Por. J. A. Banks i in., Democracy and Diversity: Principles and Concepts for Educating Citi-
zens in a Global Age, Seattle 2005; A. Osler, Citizenship Education and the Ajegbo Report:
Re-Imagining a Cosmopolitan Nation, ,London Review of Education” 2008, nr 6(1), s. 21.

46 Department for Education and Skills (DfES), Curriculum Review: Diversity and Citi-
zenship (Ajegbo Report), s. 8.
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Niezaprzeczalnie rekomendacje zawarte w Raporcie Ajegbo wpro-
wadzaly w obszar szkolnej praktyki edukacyjnej pomijane dotad kwe-
stie roznorodnosci kulturowej, etnicznej i narodowej. W opinii krytykow
mial on jednak bardziej charakter polityczny niz merytoryczny, o czym
$wiadczy fakt, ze nie opieral sie na aktualnych badaniach naukowych,
poruszajacych kwestie zlozonoSci tozsamosci czy kosmopolitycznego
(globalnego) obywatelstwa®. Z tej perspektywy — na poziomie deklaracji
politycznych - wiele problemow spoteczenstwa wielokulturowego miato
zosta¢ rozwigzanych poprzez edukacje obywatelska. Jednak w prakty-
ce pedagogicznej wigkszo$¢ z nich nie zostalo rozwigzanych z powodu
braku wystraczajacych funduszy, zbyt duzych klas, braku odpowiedniego
przygotowania nauczycieli oraz materialow dydaktycznych*.

Po dojsciu do wladzy Partii Konserwatywnej z Davidem Cameronem
na czele, dalsze losy edukacji obywatelskiej w szkotach stanely pod zna-
kiem zapytania. Po pierwsze, oslabto spoteczne zainteresowanie tym
tematem, po drugie, uznano - ponownie na poziomie politycznym - Ze
przedmiot ten jest niepotrzebny w szkotach. Minister Edukacji w rzadzie
Camerona - Michael Gove, uwazal bowiem, zZe silny nardéd nie potrze-
buje edukacji obywatelskiej, a wigkszej liczby godzin historii narodowej
w szkotach, jak rowniez dyscypliny, dlatego kosztem edukacji obywatel-
skiej, zaczeto wprowadza¢ edukacje wojskowa®. W opinii Diany Burton
i Stephanie May lekcewazenie przez wiadze centralne, jak i samych dy-
rektoréw szkol oraz nauczycieli edukacji obywatelskiej sprawia, ze po-
zostaje ona jedynie ,,0zdobg” w procesie ksztalcenia®.

47 P. Brett, Identity and Diversity: Citizenship Education and Looking Forwards from the
Ajegbo Report, 2007, https://www.researchgate.net/publication/284724247_Identi-
ty_and_Diversity_ Citizenship_Education_and_looking_forwards_from_the_Ajeg-
bo_Report, dostep 11.03.2023; Zob. P. Figueroa, Diversity and Citizenship Education in
England, [w:] Diversity and Citizenship Education: Global Perspectives, red. J. A. Banks,
San Francisco 2007.

48 D. Kerr, A. Smith, C. Twine, Citizenship Education in the United Kingdom, dz. cyt., s. 253-255.

49 1. Davies, E. K. M. Chong, Current Challenges for Citizenship Education in England,
»Asian Education and Development Studies” 2016, nr 5(1).

50 Zob. D. Burton, S. May, Citizenship Education in Secondary Schools in England, ,Edu-
cational Futures” 2015, 7(1).
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Podsumowujac te cze$¢, nalezy zauwazy¢, ze przemiany polityczne
w Anglii pokazuja silng korelacje miedzy prowadzong polityka rzagdowg
a edukacjg. W sferze polityki edukacyjnej mozna zaobserwowac wystepo-
wanie sprzecznych podej$¢ wobec edukacji obywatelskiej i réznorodno-
$ci kulturowej. Raport Cricka akcentowat wiedz¢ obywatelska oraz ktadt
nacisk na zwigkszenie partycypacji spolecznej poprzez budowanie spoj-
nego spoteczenstwach w ramach kategorii Britishness czy podzielanych,
podstawowych wartosci brytyjskich. Nie uwzgledniat jednak réznorod-
nosci kulturowej w wielokulturowym spoteczenstwie. Mial to zmienic¢
Raport Ajegbo, ktory akcentowal wielokulturowo$¢ i wielonarodowo$c¢
w ksztalceniu przysztych obywateli. Akcentowanie jedynie podstawowych
i podzielanych wartosci brytyjskich w programach nauczania edukacji
obywatelskiej moze wykluczaé rozwdj innych tozsamosci kulturowych.
Rozwijanie odrebnych tozsamosci kulturowych, nabywanych poza szkola,
konfrontowane jest w systemie szkolnym z ograniczajgcg, zadekretowa-
na tozsamoscig brytyjska. Dojscie do wiadzy Torysow w 2010 roku przy-
niosto zmiane orientacji w sposobie postrzegania edukacji obywatelskie;.
W przeciwienstwie do laburzystéw konserwatysci postrzegali ja jako
malo istotny przedmiot, ktory nie jest w stanie ksztaltowac¢ wspdlnych
brytyjskich wartosci. Wedlug zatozen konserwatystéw mtodym ludziom
potrzebne jest wychowanie moralne oraz historia narodowa. W konkluzji
nalezy stwierdzi¢, ze ,ztoty wiek” edukacji obywatelskiej w Anglii przypa-
dat na lata 1998-2010. Mimo empirycznych dowodow potwierdzajacych
skuteczno$¢ edukacji obywatelskiej w Anglii - szczeg6lnie w wymiarze
zwiekszenia partycypacji obywatelskiej mlodych ludzi - rzad konser-
watystow w drodze reform zmarginalizowatl znaczenie tego przedmiotu
w procesie ksztalcenia. Mozna zatem zauwazy¢ triumf celow politycz-
nychiideologicznych nad osiggnieciami w sferze praktyki pedagogiczne;.

ORIENTACJA GLOBALNA | PONADNARODOWA W EDUKAC]I
OBYWATELSKIE] W WALII

Walijczycy obrali nieco inne rozwigzania w zakresie prowadzenia eduka-
cji obywatelskiej w szkotach. Jednak wydaje sig, ze i tutaj rowniez prym
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wiodly wzgledy polityczne, a zapewne w mniejszym stopniu meryto-
ryczne. Oto bowiem Walia - po uzyskaniu autonomii - kreuje polityke
o$wiatowg w taki sposdb, aby roznila si¢ od angielskiej. Innymi slowy,
skoro w edukacji obywatelskiej w Anglii marginalizuje si¢ problematyke
ksztaltowania tozsamosci, elementy globalne, europejskie, ponadnaro-
dowe, to musza stac si¢ one priorytetem polityki oswiatowej walijskiego
rzadu. Po pierwsze zatem, edukacja obywatelska w Walii w swoim zalo-
zeniu nakierowana jest na pomoc uczniom w angazowaniu si¢ w dzia-
lalno$¢ obywatelska na poziomie lokalnym, narodowym i globalnym. Po
drugie, w programie nauczania eksponuje si¢ marginalizowang w angiel-
skim modelu r6znorodno$¢ kulturowa, wymiar globalny i europejski. Po
trzecie, wigcza sie — ponownie podkresle, na poziomie polityki o$wiato-
wej - problematyke zupelnie pominigta w angielskim modelu - ochrony
srodowiska naturalnego. Po czwarte, walijska edukacja obywatelska nie
odbywa sie w ramach odrebnego przedmiotu, lecz przez caly czas trwania
poprzez dzialalno$¢ w srodowisku szkolnym i lokalnym, wspierana przez
Sciezki miedzyprzedmiotowe. Po piate, wazng cechg odrdzniajacg model
edukacji walijskiej od angielskiej jest obowigzek powolywania samorzg-
doéw uczniowskich w szkole. W Anglii nie ma ani takiego obowigzku, ani,
co wiecej, nie promuje sie tej dzialalno$ci w programie nauczania czy
podrecznikach szkolnych.

Walijska koncepcja obywatelstwa byta $cisle powigzana z dyskursem
komunitarianskim (wspolnotowym), w ktorym istotng role odgrywala
rowniez tozsamos$¢ narodowa (walijsko$¢)®. Walia kontynuowatla zatem
swoj wlasny projekt rozwoju edukacji obywatelskiej w szkotach. Bazowy-
mi dokumentami dla realizacji polityki walijskiego modelu - odrdzniajg-
cego go od reszty regionow Zjednoczonego Krolestwa — byly Community
and Understanding z 1991 roku oraz Curriculum Cymreig, czyli walijski
program nauczania, akcentujacy odrebnos¢ kulturowg Walii. Istniato bo-
wiem przekonanie, ze zrozumienie zlozonos$ci proces6w zachodzacych
w spoleczenstwie, takich jak réznorodno$¢, nieréwnosci czy uprzedze-

5t K. Smith, Curriculum, Culture and Citizenship Education in Wales. Investigations into
the Curriculum Cymreig, London 2016, s. 3.
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nia, jest istotne dla rozwoju dyskursu walijskiego (Welshness), walijskiej
kultury pojmowanej jako Cymerig™ .

W 1993 roku ukazatl sie rzgdowy dokument Developing the Curriculum
Cymreig, ktory zawierat wskazdwki dla nauczycieli i wychowawcéow, w jaki
sposéb wlacza¢ problematyke walijskosci do edukacji szkolnej przy jed-
noczesnym akcentowaniu réznorodnosci kulturowej®. Z tak obranej per-
spektywy nadrzednym celem edukacji obywatelskiej byloby generowanie
wlaczajacego poczucia kulturowej i obywatelskiej walijskosci, opartej na
nowo wylaniajgcych sie instytucjach narodowych, jednak wciaz w oparciu
o lokalno§¢. Tym samym zdaniem Kevina Smitha walijski system eduka-
cji, ksztaltujgc obywatelstwo, ksztaltowal réwniez odrebnos¢ narodows,
rozumiang jako — Welshness®. Jednak wedtug przywolanego autora opie-
ranie idei edukacji obywatelskiej jedynie na kulturze i tozsamosci walij-
skiej nie sprzyja prawidlowemu ksztaltowaniu postaw obywatelskich®.

Edukacja obywatelska w Walii odbywa si¢ w ramach przedmiotu edu-
kacji osobistej i spotecznej Personal and Social Education (psE), a takze
poprzez Sciezke miedzyprzedmiotowg Education for Sustainable De-
velopment and Global Citizenship (esbcc), ktéra stanowi pewien rodzaj
filozofii, sposobu mySlenia czy tez szkolnego etosu. W swoim zatoze-
niu walijski model edukacji obywatelskiej nakierowany jest na pomoc
uczniom w rozwijaniu politycznego alfabetyzmu (co bylo takze celem
postawionym w angielskim Raporcie Cricka), rozumianego jako umiejet-
nos$¢ rozpoznawania, rozumienia i dzialania obywatelskiego w ramach
spotecznosci lokalnej, panstwa, a takze globu¥. Jak zauwazaja Garratt
oraz Piper, edukacja obywatelska w Walii jest bardziej otwarta, demo-
kratyczna i zakorzeniona w §rodowisku lokalnym, co znaczaco odroznia

52 K. Smith, Curriculum, Culture and Citizenship Education in Wales, dz. cyt., s. 4.

53 D. Garratt, H. Piper, Citizenship Education in England and Wales: Theoretical Critique
and Practical Considerations, ,Teachers and Teaching” 2008, nr 14(5), s. 484; K. Smith,
Curriculum, Culture and Citizenship Education in Wales, dz. cyt., s. 4.

5¢ R. Andrews, A. Mycock, Citizenship Education in the UK: Divergence Within a Multi

-National State, ,Citizenship Teaching and Learning” 2007, nr 3(1), s. 77.

55 K. Smith, Curriculum, Culture and Citizenship Education in Wales, dz. cyt., s. 4.

56 Tamze, s. 8.

57 Tamze, S. 2.
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ja od wersji angielskiej®. Z kolei, jak zauwaza w swojej dysertacji Alyson
Jenkins®, Walia, jako jedno z nielicznych panstw Unii Europejskiej, polg-
czyta w szkolnym programie nauczania edukacje obywatelska z edukacja
dla zréwnowazonego rozwoju.

W zalozeniu problematyka edukacji obywatelskiej, odbywajacej sie
w ramach przedmiotu pst oraz $ciezki espcc, skupiona jest wokot naste-
pujacych zagadnien®:

- aktywnego obywatelstwa, na ktore sklada si¢ dostrzeganie rozno-

rodnosci, rozumienie politycznych proceséw oraz uczestnictwo
w spotecznosci szkolnej i lokalnej;

- zréGwnowazonego rozwoju i globalnego obywatelstwa, na ktéry
sklada si¢ dostrzeganie i rozumienie, czym sg zrodia naturalne,
ubostwo, nieréwnos$¢ oraz globalna zaleznos¢.

W ramach pierwszej Sciezki edukacja obywatelska stanowi obowiaz-
kowy przedmiot pst na poziomie kluczowych etapéw 1-5 (Key Stages),
a od roku szkolnego 2011/2012 - od etapu podstawowego (Foundation
Stage)® do kluczowego etapu pigtego. Przedmiot ten jest czescig progra-
mu nauczania od 2003 roku. Na etapie podstawowym dzieci w wieku od
3. do 7. roku zycia poprzez zabawe, metody aktywizujace i eksperymen-
talne nabywajg umiejetnosci odnoszace si¢ do osobistego i spotecznego
rozwoju, dobrostanu oraz réznorodnosci kulturowej. Wedtug zalozen
podstawy programowej na tym etapie dzieci uczg si¢ o sobie, swoich
relacjach z innymi zaréwno w kregu rodziny, jak i poza nig. Wzmacnia-
ne jest poczucie ich wilasnej wartosci, osobiste przekonania i wartosci
moralne. Uczg si¢ rowniez szacunku dla innych poprzez zrozumienie, ze

58 D. Garratt, H. Piper, Citizenship education in England and Wales, dz. cyt., s. 481.

59 A. Jenkins, Education for Sustainable Development and Global Citizenship Adult and
Community Learning in Wales - from Policy to Pedagogy, doctoral thesis, Swansea Uni-
versity, https://cronfa.swan.ac.uk/Record/cronfa48775, s. 9, dostep 20.11.2022.

60 K. Smith, Curriculum, Culture and Citizenship Education in Wales, dz. cyt., s. 8.

61 Od roku szkolnego 2011/2012 etap kluczowy pierwszy zastgpiono etapem podstawo-
wym Foundation Stage, obejmujac dzieci w wieku przedszkolnym i weczesnoszkolnym
(od 3 do 7 roku zycia). Na tym etapie w mniejszym stopniu wykorzystuje sie podrecz-
niki szkolne, a w wiekszym angazuje sie dzieci w rézne dzialania rozwijajace wyobraz-
nie i kreatywnosé.
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ludzie moga miec¢ roézne potrzeby, zdolnosci, przekonania i poglady. Na
tym etapie uczniowie nabywaja rowniez wiedze¢ i umiejetnosci zwigzane
z réznorodnoscia kulturowa®.

Na kolejnych kluczowych etapach ksztalcenia program pse obejmuje
zagadnienia zwigzane z rozwojem spolecznym i osobistym, zdrowiem,
warto$ciami, a takze z uczestnictwem spotecznym (zwlaszcza w §rodo-
wisku lokalnym)®. Intencjg zajec¢ psk jest holistyczne podej$cie do pro-
blematyki obywatelstwa, w ramach ktorego obok kwestii zwigzanych
z konwencjonalnymi tematami mieszczgcymi sie w zakresie szerokiego
rozumienia obywatelskosci, poruszane sg kwestie zwigzane z indywidu-
alnym wymiarem obywatelstwa lub, by uzy¢ kategorii Kena Plummera®,
z intymnym obywatelstwem.

Zajecia mieszczace si¢ w ramach Sciezki zréwnowazonego rozwoju
i globalnego obywatelstwa rozpoczynaja si¢ na samym poczatku procesu
ksztalcenia (Education for Sustainable Development and Global Citizen-
ship). W ramach espcc sugeruje sie, aby porusza¢ nastepujace zagad-
nienia w ramach zajec¢: wybory i decyzje, konsumpcja i marnotrawstwo,
zdrowie, tozsamo$¢ i kultura, zmiana klimatu, bogactwo i ubéstwo, $ro-
dowisko naturalne®.

Jednak rowniez i walijski model edukacji obywatelskiej spotyka si¢
z krytyka. Przede wszystkim zwraca si¢ uwage, ze w wielu szkotach nie
realizuje sie zalozen podstawy programowej zwigzanej z edukacja glo-
balng i zréwnowazonym rozwojem. Wymiar edukacji globalnej najcze-
Sciej sprowadza si¢ do zwigkszenia wiedzy o innych kulturach poprzez

62 Department for Children, Education, Lifelong Learning and Skills Welsh Assembly Go-
vernment, Personal and Social Development, Well-Being and Cultural Diversity, Cardiff
2008, s. 4-6.

63 Department for Children, Education, Lifelong Learning and Skills Welsh Assembly Go-
vernment, Personal and Social Education Framework for 7 to 19-Year-Olds in Wales,
Cardiff 2008, s. 6.

64 Zob. K. Plummer, Intimate Citizenship. Private Decisions and Public Dialogues, Wa-
shington 2003.

65 Department for Children, Education, Lifelong Learning and Skills Welsh Assembly Go-
vernment, Education for Sustainable Development and Global Citizenship. Information
for Teacher Trainees and New Teachers in Wales, Cardiff 2008, s. 4.
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organizowanie tygodni kulturalnych i nawigzywanie wspotpracy. Ponadto
zauwaza sie, ze nauczyciele majg niewystarczajace kompetencje do pro-
wadzenia tego przedmiotu. Jako nieobowigzkowa i migdzyprzedmiotowa
Sciezka ta czesto musi ustapic¢ - zwlaszcza w siatce godzin - przedmio-
tom obowigzkowym i selekcyjnym. Z tej perspektywy mamy do czynienia
z utopia. Oto bowiem na poziomie polityki o§wiatowej cele edukacji oby-
watelskiej wydaja sie by¢ ambitne, wpisujace si¢ w wyzwania wspotcze-
snosci. Natomiast w rzeczywistosci szkolnej - jak wskazujg rézne raporty
badawcze - cele te sa trudne do realizacji, procesy selekcyjne, rankingi,
zdawalno$¢ egzaminow wygrywa bowiem z utopijng wizja ksztalcenia
troskliwych, globalnych obywateli®.

Ponadto kwestia rozwijania tozsamo$ci walijskiej i promowania kul-
tury walijskiej rowniez w praktyce szkolnej wyglada nieco inaczej niz na
poziomie intencji politycznych. Oto bowiem - jak pokazuja, podtuzne
badania przeprowadzone przez Kevina Smitha - uczniowie przyznaja, ze
rzadko rozmawiajg o walijskiej kulturze, dlatego tez trudno im wyrazic,
czym jest walijskos¢. Wedlug uczniow szkola nie pomaga im rozwija¢
poczucia tozsamosci walijskiej i doceniania wlasnej kultury. Najczesciej
bycie Walijczykiem sprowadza si¢ dla nich do nie bycia Anglikiem®.

Z kolei nauczyciele czuja si¢ przecigzeni wlgczaniem kwestii tozsa-
mos$ciowych podczas zaje¢, gdyz w ich opinii prowadzone przez nich lek-
cje nie zawsze obejmuja te problematyke oraz nie posiadaja wlasciwych
wytycznych ze strony wladz szkoly i wladz Walii, w jaki sposob prowa-
dzi¢ takie zajecia. Ponadto w wigkszym stopniu czuja si¢ odpowiedzialni
za przygotowywanie uczniow do egzamindw, niz za prowadzenie zajec¢
o kulturze i tozsamosci walijskiej. Innymi stowy, w szkolach $rednich
wigkszy nacisk kladziony jest na wskazniki osiggnie¢ uczniéw, powig-
zanych z procami selekcji, szczegélnie akademickiej, a w konsekwencji
problematyka kultury walijskiej traci na znaczeniu®. Praktyki te wpisu-

66 Por. S. Bennell, D. Norcliffe, Education for Sustainable Development and Global Citizen-
ship: A Study in Policy Formation, ,Education Transactions” 2011, s. 1-27; R. Andrews,
A. Mycock, Citizenship Education in the UK, dz. cyt., s. 79.

67 K. Smith, Curriculum, Culture and Citizenship Education in Wales, dz. cyt., s. 79-80.

68 Tamze, s. 88.
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ja sie w globalng, neoliberalng orientacje na standaryzowane wskazniki
osiggnie¢ uczniow, w ktorych pomija sie kulture uczniéw i ich osobiste
do$wiadczenia. Kluczowe umiejetnosci niezbedne na rynku pracy, dajace
sie zmierzy¢ w standardowych testach, otwierajace droge na uczelnie
wyzsze, zyskuja wyzszg range niz kwestie tozsamosciowe i kulturowe.
Lokalna kultura, tozsamos$¢ i indywidualne doswiadczenia nie stanowia
w neoliberalnej polityce o§wiatowej punktu odniesienia, przeciwnie, jak
pokazuja doswiadczenia walijskie, ‘przegrywajg’ z kluczowymi kompe-
tencjami, ktore mozna znalez¢ w pomiarach akademickich, rankingach
szkot czy testach pisa.

Jak wspomniatam wcze$niej, narodowy program nauczania w Walii
tworzy! sie niejako w opozycji do angielskiej hegemonii i postkoloniali-
zmu, a walijsko$¢ miata by¢ dystynktywna i réznicujgca wobec angiel-
skosci. Tym samym edukacja obywatelska miata rozwija¢ i umacnia¢
odgérnie wybrane, okreslone cechy tozsamosciowe obywatela, ktore
okreslone zostaly przez dominujacg w spoteczenstwie walijskim ide-
ologie, jak i polityke panstwa. System szkolny przy pomocy aparatu
panstwowego i rzagdowego, poprzez - by uzy¢ okreslenia Pierre’a Bo-
urdieu - dzialania pedagogiczne, socjalizuje, wychowuje i edukuje mto-
dziez zgodnie z ideologicznym portretem obywatela. Wiedza dotyczaca
obywatelstwa oraz tozsamos$ci narodowej — zaréwno w systemie walij-
skim, jak i angielskim - pozostaje w systemie szkolnym zakonserwowana,
transmitowana i reprodukowana. Staje si¢ ona nietykalnym dyskursem
spotecznych praktyk, swoista ostoja tadu spotecznego, a wszelkie proby
burzenia tego porzadku - czy to przez krytyke wydarzen historycznych,
czy obecnych - bywaja naznaczone oskarzeniem o probe upadku tra-
dycyjnych wartosci. Szkolna edukacja obywatelska - z tej perspektywy —
wydaje sie by¢ mniej skomplikowana niz rzeczywistos$¢ spoteczna i nie
uwzglednia, jak twierdzi Henry A. Giroux ,spolecznych i strukturalnych
dysfunkcji tkwigcych w spoleczenstwie” .

69 H. A. Giroux, Critical Theory and Rationality in Citizenship Education, ,Curriculum Inquiry”
1980, nr 10(4), s. 338.
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PODSUMOWANIE

Podsumowujac powyzszy wywod, mozna zauwazy¢ pewng tendencje uto-
pijnosci polityki oswiatowe]j — zarowno w Anglii, jak i w Walii - w zakresie
ksztaltowania tozsamosci i promowania aktywnego i odpowiedzialnego
obywatelstwa. Po pierwsze, na poziomie celow politycznych tozsamo$¢
narodowa jawi sie jako skonczony i zdefiniowany projekt, konstrukt spo-
leczny, ktéry w toku ksztalcenia i socjalizacji uczniowie beda nabywac.
Wydaje si¢ zatem, ze dla tworcow polityki o§wiatowej tozsamos$¢ narodo-
wa mozna zadekretowa¢, mozna si¢ jej po prostu nauczy¢. Nie bierze sie
przy tym skomplikowanych proceséw spotecznych, w ktorych tozsamos¢
narodowa jest nie tylko fragmentaryczna, zmienna i fluktuacyjna, ale tez
i ulotna. Po drugie, szkolna edukacja obywatelska najcze$ciej zostaje zre-
dukowana do kolejnego przedmiotu, zakresu tematycznego, celu, ktory
nalezy zrealizowac i przedstawi¢ tym, ktoérzy swojgq wizje wzoru oby-
watelskiego zapisali w strategicznych dokumentach. Jednak w czasach,
w ktorych systemy szkolnictwa funkcjonujg w warunkach konkurencyj-
nosci, wskaznikow, parametrow, rankingow, liczb - cele edukacji obywa-
telskiej, nawet jesli szlachetne, przegrywajq z okreslonymi parametrami
i wskaznikami sukcesu edukacyjnego. Tym sukcesem nie jest troskliwy,
zaangazowany, odpowiedzialny obywatel na szczeblu lokalnym, narodo-
wym czy globalnym, lecz miejsce w rankingu pod wzgledem zdawalnosci
roznego rodzaju testow. Test z obywatelstwa, z réznym skutkiem, zdaje
sie juz poza systemem szkolnym.
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DEVELOPMENT OF ENGLISHNESS AND WELSHNESS
AND CITIZENSHIP EDUCATION. BETWEEN POLICY OF UTOPIA
AND SCHOOL PRACTICE

ABSTRACT: The aim of the paper is an attempt to reconstruct the contemporary de-
bate about Englishness and Welshness development within citizenship education

in the school system. It is assumed that both national identity and citizenship are

not only the changeable social construct but also the subject of politicization and

educational policies. Citizenship education may be a utopia, then, if its goals stem

from political premises, not educational ones. The English and Welsh examples

suggest that political goals come to the fore in educating prospective citizens.
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