DOI: 10.34616/eks.2022.3.1.197.206 Edukacja Kultura Spoteczenstwo
Rocznik I11 (2022)

GRZEGORZ MROCZEK
Uniwersytet Jagiellonski

KILKA PROPOZYCJI NIESZABLONOWYCH DZIALAN
NA LEKCJACH HISTORII - REFLEKSJE PRAKTYKA

AFEW PROPOSALS OF UNCONVENTIONAL ACTIVITIES DURING
HISTORY LESSONS — REMARKS OF A PRACTICING TEACHER

ABSTRAKT: Uczniowie po okresie pandemii powrocili do szkot. Czas nauczania zdalnego
nie tylko doprowadzit do licznych zmian w metodyce nauczania historii, ale rowniez
wplynat na mozliwosci poznawcze ucznidéw, ich zdolnos¢ do koncentracji i motywacje do
systematycznego zdobywania wiedzy. W zwigzku z tym nauczyciele musieli zacza¢ uczyé
w taki sposob, by dzieci ich nie tylko stuchaty, ale przede wszystkim chciaty same posze-
rza¢ posiadany zasob wiedzy. Najwazniejszym krokiem wyjscia w kierunku uczniow sta-
lo si¢ zrozumienie $wiata, w ktorym zyja, a w zwigzku z tym wykorzystywanie narzedzi
i metod pracy, ktore uczynityby edukacje skierowana na ucznia, a nie na nauczyciela.
Najwazniejsza umiejetnoscia stato si¢ przekonanie uczniow, by nie bali si¢ zadawac py-
tan. Poza tym dzi$ konieczno$cig stato si¢ sigganie przez nauczyciela po rozwigzania nie-
standardowe, zaskakujace dla ucznia, ale rowniez mu bliskie — myslenie obrazowe czy
korzystanie z aplikacji i portali internetowych. Wszystko jednak zaczyna si¢ od pomystu
na nieszablonowg lekcje.

SEOowA KLUCZOWE: wspoétczesna edukacja, tekst zrodtowy, sztuka zadawania pytan, uczen
w centrum, myslenie obrazowe, aplikacje internetowe

ABSTRACT: Students returned to schools after the pandemic. The time of distance learning
not only has led to numerous changes in the methodology of teaching history, but also
influenced the cognitive abilities of students, their ability to concentrate, and the motiva-
tion to systematically acquire knowledge. Therefore, teachers had to start teaching in such
a way that the children would not only listen to them, but above all would want to expand
their knowledge. The most important effort to meet the students’ needs was to understand
the world in which they live, and therefore — to use tools and methods of work that would
transform education into one focused on the student, not on the teacher. The talent to con-
vince students that they should not be afraid to ask questions has become the most import-
ant skill of a teacher. In addition, modern teacher should reach for non-standard solutions,
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surprising for the student, but also close to him — nowadays, visual thinking, using appli-
cations, internet portals and many others have become necessities. It all starts with an idea
of an unconventional lesson.

KEeywoRrbDs: contemporary education, source text, the art of asking questions, the student
at the center, image thinking, web applications

skesksk

Lata 20202021 przyniosty niespotykang dotychczas zmiane¢. Pandemia za-
mkneta uczniéw w domu, a szkote w calosci przeniosta do $wiata wirtualnego,
jak si¢ okazato — blizszego uczniom niz nauczycielom. Do§wiadczenie edukacji
zdalnej wywarlo olbrzymi wptyw nie tylko na jakos¢ edukacji, ale przede wszyst-
kim na narzedzia i techniki uczenia stosowane przez nauczycieli, ktorzy zostali
rzuceni na glgboka wodg 1 musieli opanowac umiejetnosci zwigzane z obstuga
komputera i stosowaniem aplikacji internetowych ulatwiajacych realizacje pod-
stawy programowej. Powrot lekcji do budynkow szkolnych nie okazat si¢ tatwy.
Wielu ucznidéw, rodzicow i nauczycieli oczekiwato powrotu do normalnosci, lecz
normalno$¢ ta wygladata juz zupetnie inaczej niz przed pierwszymi e-lekcjami.
Wstuchujac sig¢ w glosy ucznidw, jak rowniez pracujacych z nimi nauczycieli
mozna mie¢ watpliwosci, czy czas nauki zdalnej wptynat pozytywnie na mozli-
wosci percepcyjne ucznioéw, ale rowniez na ich zdolnos¢ do koncentracji czy umie-
jetnosci nawigzywania relacji interpersonalnych. Mylili si¢ rowniez ci, ktorzy
sadzili, ze metody pracy stosowane w czasie uczenia przez ekran komputera przyj-
ma si¢ rowniez w czasie nauki stacjonarnej i zrewolucjonizuja mocno skostniaty
system edukacji, czesto bazujacy wylacznie na metodach podajacych, szczegolnie
na wyktadzie. Uczniowie w szkole sg coraz czgsciej zniecheceni, zdemotywowa-
ni, przebodzcowani, a przede wszystkim wyczuleni na poszukiwanie tego, co ich
zdaniem przydatne; porzucajg za$ to, co ich zdaniem anachroniczne, niedzisiejsze
i sztuczne. Poza tym uczacy bardzo czgsto zapominajg, ze w tawkach zasiadaja
mtodzi ludzie, ktorych okresla si¢ mianem ,,pokolenia XD” czy wrecz ,,pokolenia
Alfa”. ,,Cechg charakterystyczna tego pokolenia jest che¢ rozrywki i pozostawie-
nia po sobie cyfrowych §ladow [...]. Posiada swoistg e-tozsamos¢, na ktorg skta-

]

dajg si¢ roznorodne role, jakie odgrywa jednostka™'. Tylko biorac pod uwage te

' M. Pro$ciak, Miedzy cyfryzacjq, gamingiem, a naukg — o motywacjach pokolenia XD,
[w:] Znaczenie diagnostyki edukacyjnej dla procesu ksztalcenia, red. B. Niemierko, M.K. Szmigel,
Krakow 2019, s. 217.
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wszystkie czynniki — specyfike obecnego pokolenia ucznioéw, ich do§wiadczenie
pandemii, a czasami skrajnie rozne systemy wartosci i oczekiwania wobec syste-
mu edukacji — mozna zastanawia¢ sig¢, jak uczy¢, by nie by¢ skoncentrowanym
wylacznie na wlasnych, subiektywnych oczekiwaniach, ale na uczniu, ktoéry w ca-
lym procesie uczenia jest przeciez najwazniejszy. Trudno wigc nie zgodzi¢ si¢ ze
zdaniem poznanskiego pedagoga Mariusza Chotodego: ,,Nauczyciel zobowigzany
jest do podejmowania permanentnych prob zrozumienia tajemniczego jezyka
ucznia, ergo: $wiata mtodziezy, bo dzigki zblizeniu do jezyka swoich podopiecz-
nych, zbliza si¢ do nich samych, do realiow, w ktorych wychowankowie »praw-
dziwie«, a nie w szkolnym »laboratorium« — istniejg”>.

Odpowiedz na pytanie, jak uczy¢ historii, by dzieci nas stuchaty, jest bardzo
trudna, gdyz czynnikéw wptywajacych na przebieg lekcji i zaangazowanie uczniow
jest bardzo wiele — od indywidulanych predyspozycji nauczyciela, jego zaangazo-
wania, autentycznosci i wiarygodnos$ci, poprzez sprzyjajaca uczeniu si¢ przestrzen,
a na metodach i narzedziach pracy z uczniem konczac. O ile nie jest mozliwa
zmiana osobowos$ci nauczyciela prowadzacego zajecia, a bardzo czesto takze
przestrzeni, w ktorej realizowane sg jednostki lekcyjne, to na sposob realizacji
podstawy programowej kazdy nauczyciel ma wptyw, przygotowujac si¢ do kolej-
nej lekcji. W tej pracy chciatbym przedstawi¢ kilka metod aktywizujacych i na-
rzedzi, po ktore warto siegnac, przenoszac uczniow w pelen niespodzianek i nie-
zwyktych przygod swiat przesztoscei.

Zaczac¢ trzeba od wejscia w $wiat ucznia, zastanowienia sie, czy to, co i w jaki
sposob przedstawiamy, wyda si¢ mu atrakcyjne, cickawe, a przede wszystkim zro-
zumiate. Pierwszym krokiem zawsze musi by¢ upodmiotowienie ucznia, przefor-
matowanie mys$lenia z ,,jestem tu przez niego” na ,,jestem tu dla niego” — i to w taki
sposob, by dziatanie bylo dopasowane konkretnie do niego, zindywidualizowane,
bez wzgledu na to, w jak licznym zespole klasowym si¢ znajduje. Nie polega to na
obnizaniu wymagan edukacyjnych czy stawianiu wylgcznie dobrych ocen, ale na
utatwieniu mtodym ludziom zrozumienia ciagu przyczynowo-skutkowego wydarzen,
jak réwniez konsekwencji, jakie miaty one dla losow jednostki, kraju, a czasem
nawet $wiata. Bez tego historia staje si¢ przedmiotem martwym, nielubianym, mar-
ginalizowanym, nudnym. Uczniom trudno jest uczy¢ si¢ historii na pamig¢. Jesli

zatem lekcje stajg si¢ katalogiem dat, postaci i wydarzen ,,wkuwanych” tylko po to,

2 M. Chotody, Nauczyciel — translator. Z pamigtnika poznanskiego polonisty, [w:] Kompeten-
cje interpersonalne w przestrzeni szkoty, red. W. Heller, A.M. Janiak, Poznan 2016, s. 10.
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by po sprawdzianie czy kartkéwce o nich zapomnie¢, to jako nauczyciele ponosimy
porazke i zgadzamy si¢ na to, by historia byta spychana do roli przedmiotu nieprzy-
datnego, oderwanego od realiow wspolczesnego swiata, a w rezultacie zbytecznego.
Skoro historia magistra vitae est, to nie da si¢ kolejnych tematéw analizowa¢ w ode-
rwaniu od siebie nawzajem, ale rowniez bez kontekstu kulturowego czy polityczne-
go. W klasie V szkoty podstawowej uczniowie przygladaja si¢ blizej czasom pano-
wania Justyniana Wielkiego i $wietnosci Bizancjum. Istnieje pokusa, by
zagadnienie to omowi¢ w pewnej prozni, jakby nie dostrzegajac, ze historia cesarstwa
wschodniorzymskiego jest w Scistej relacji z dziedzictwem antyku, tradycjg rzymska,
ale rowniez grecka. Jesli Hagia Sophia pozostanie tylko $wiatynig zbudowanag w cza-
sach Justyniana I Wielkiego, to przestanie by¢ budowlg interesujagca mtodego czto-
wieka. Ale jesli ta sama przestrzen stanie si¢ punktem do rozpoczgcia rozmowy na
temat roli roznych religii w zyciu ludzi §redniowiecza i tego, dlaczego jedne z nich
przemingty, a inne byly bardziej ekspansywne, duzo tatwiej bedzie zrozumieé,
dlaczego ta istniejgca do dzi$ $wiatynia petni funkcje meczetu.

By to osiagnac, trzeba pozby¢ si¢ leku przed pytaniami uczniow. Nauczyciel,
ktory boi sie pytan, nigdy nie nauczy wychowankow otwartosci, dociekania ta-
jemnic, a w zwigzku z tym nie pokaze drog do zrozumienia $wiata, ktory nas
otacza. O problemie tym pisat Robert Fisher: ,,Jesli dzieci poprzez stawianie pytan
samodzielnie okresla, co chca wiedzie¢, beda bardziej cenic sobie i lepiej pamie-
ta¢ odpowiedzi [...]. Porozmawiaj z uczniami o naturze danych pytan. Przedstaw
im liste pytan i dowiedz sie¢, ktore z nich wydaje si¢ im najlepsze lub najbardziej
interesujace. Porozmawiaj o pytaniach dobrych i ztych. Zorientuj si¢, na ktore
chcieliby pozna¢ odpowiedz™. Tymczasem czgsto w szkotach mamy do czynienia
z dos¢ paradoksalng sytuacja. Uczniowie boja si¢ lub nie lubig pytan, za$ nauczy-
ciele obawiajg si¢, ze nie poradzg sobie z watpliwos$ciami ich podopiecznych — a ci
otwarci na trudnos$ci ucznioéw dotyczace danego tematu zniechecaja sig, obserwu-
jac u swoich uczniow apatie i brak zainteresowania. ,,Nie bojmy si¢ pytac!” — takie
hasto powinno przyswieca¢ kazdej lekcji historii w polskiej szkole, bo pytania
umozliwiaja zainteresowanie tematem i czynia zdobywanie wiedzy bardziej prak-
tycznym. Nie mozna réwniez si¢ wstydzi¢ tego, ze nie zna si¢ odpowiedzi na
ktores z pytan. Lepiej nie udawac, podejs¢ do tego jak do drogi, ktorg si¢ idzie

i skorzysta¢ z drogowskazow, czyli na gruncie przedmiotu — informacji, ktore sa

3 R. Fisher, Uczymy jak si¢ uczy¢, Warszawa 1999, s. 38-39.
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dostepne w roznych wiarygodnych zrddtach, do ktérych uczen ma dostep. Kie-
rowca, ktéry jedzie ,,na pamieé”, najczesciej si¢ myli. A jesli tak, to dlaczego
wspotczesne uczenie ma by¢ skoncentrowane na tym, co ulotne i ,,na pamig¢”?
,Nauczyciele, a takze rodzice i opiekunowie, ktorzy staraja si¢ uksztattowac w dzie-
ciach che¢ i umiejetnosé zastanawiania sig, zachecaé je beda do przemyslanego
postepowania. Nauczyciele, ktorzy uzewnetrzniajg wlasne przemyslenia i koncep-
cje, ktorzy rozumuja, wskazuja, stawiaja hipotezy, buduja srodowisko dydaktycz-
ne sprzyjajace przemysleniom, hipotezom, argumentowaniu. Kiedy ucze, z regu-
ty mowig do siebie — mysle na gtos, dzigki czemu zyskatem wygodna opini¢
ekscentryka, ale tez stwierdzilem, ze moi uczniowie chetnie mysla i omawiaja
rézne kwestie na wlasny rachunek™.

Innym wartym przeanalizowania zagadnieniem jest uzywanie tekstow zro-
dtowych podczas lekcji. Kazda mapa, tekst pisany czy zrodto ikonograficzne sa
bezposrednimi no$nikami informacji o przesztosci, jakby wehikutami czasu, kto-
ry przenosza uczniow do czaséw Mieszka I czy Jozefa Pitsudskiego. Pozwalaja
zwizualizowa¢ skomplikowane zagadnienie. Jak formutuje to Elizabeth Perrot,
| plostugiwanie si¢ przyktadami ma kluczowe znaczenie w nauczaniu — umiejgt-
no$¢ stosowania przykltadow jest szczegolnie potrzebna przy wyjasnianiu i ttuma-
czeniu. Efektywno$¢ nauczania nowych pojeé, relacji czy zasad zalezy od tego,
czy nauczyciel umie uzy¢ przyktadéw i sktoni¢ réwniez uczniéw do podania
przyktadéw, tak by pomodc im zrozumie¢ nowe pojecia’™. Bardzo czesto jednak
zrodto historyczne jest niewiele znaczacym ttem lekcji, czesciej kontekstem wy-
ktadu nauczyciela. Swoja droga bardzo dobrze, ze nie brakuje nauczycieli, ktorzy
swoja pasja, erudycja, ale rowniez kunsztownym jezykiem wprawiaja swoich
ucznidéw w notoryczne zastuchanie, ale we wspotczesnej szkole podstawowej czy
ponadpodstawowej wyktad, nawet o najwigkszej warto$ci merytorycznej, powinien
by¢ wylacznie niewielkim fragmentem lekcji, a nie, jak to si¢ dzieje zbyt czgsto
— zasadnicza jej czg$cia. Przeciez lekcje mozna oprze¢ na réznych zrodtach histo-
rycznych. W klasie VIII szkoly podstawowej jednym z omawianych tematow jest
sytuacja Polakéw pod okupacja niemiecka i radziecka w czasie II wojny Swiatowe;.
Tekstow zrodtowych dotyczacych tego okresu historycznego jest bardzo duzo,
a wiele z nich mozna bez problemu odnalez¢, korzystajac z przegladarek interne-
towych i zasobow m.in. Narodowego Archiwum Cyfrowego, Europeany czy

4 Ibidem, s. 37.
5 E. Perrot, Efektywne nauczanie, Warszawa 1995, s. 40.
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portali historycznych. Takg lekcje mozna w catoéci odda¢ uczniom. Wystarczy
podzieli¢ ich na grupy wedtug wtasnego pomystu, kazdej z nich wregczy¢ jeden
tekst, dotaczy¢ do niego pytania pomocnicze i poprosic¢ o jego przenalizowanie,
a nastepnie omowienie dla pozostatych grup. W taki sposéb bohaterowie epoki
utrwaleni na kartach wspomnien, obrazéw i dokumentéw sami przemawiajg do
ucznidw, bez miejsca na jakakolwiek manipulacje, a praca nauczyciela jest o wie-
le prostsza — wystarczy, ze bedzie czuwal nad poprawnos$cia uczniowskich pre-
zentacji. Mtodym ludziom zalezy na autentycznosci, a $wiat, w ktorym zyja, musi
mie¢ co$ z gry, w ktorej niemalze na co dzien funkcjonuja, gdy tylko wiaczaja
swoje komputery. Majac to na uwadze i bedac §wiadomym, jak wazne sg teksty
zrodtowe w zrozumieniu historii, wystarczy wykonac tylko jeden krok taczacy te
dwa $wiaty. Ten krok to uczyni¢ z lekeji historii gre. Nie musi to by¢ cata jednost-
ka lekcyjna — wystarczy jej krotki fragment, ktory wywota konsternacje, wybije
z rutyny i sprowokuje uczniow do myslenia, na czym przeciez nauczycielom po-
winno zaleze¢ przede wszystkim. Takie ¢wiczenie umiejetnosci korzystania z bo-
gactwa zrodet historycznych nalezy zacza¢ od samego poczatku drugiego etapu
edukacyjnego: ,,Zacznij od najprostszego przyktadu odnoszacego si¢ do omawia-
nej sprawy. Stopniowo przechodz od przyktaddéw prostych do coraz bardziej zto-
zonych. Zacznij od przyktadow zgodnych z doswiadczeniem i poziomem wiedzy
uczniéw™®. Ciekawym przyktadem ¢wiczenia w klasie IV moze by¢ formutowanie
pytan do mapy, fragmentu dziennika czy tabliczek z informacjami o polegtych
w czasie powstania warszawskiego. Kiedy uczniowie przestang si¢ bac tekstow
zrodtowych, duzo tatwiej bedzie im analizowac teksty literackie czy popularno-
naukowe na lekcjach jezyka polskiego. Mozna tez poprosi¢ o zbudowanie dziesig-
ciu pytan, na ktore nastepnie beda odpowiadali pozostali uczniowie. Jesli zalezy
nam, by uczniowie nie tylko wiedzieli, ale przede wszystkim umieli i rozumieli,
to nie bojmy sie pytac!

Wspotczesna szkota, chcac by¢ nowoczesna, musi nauczy¢ si¢ tez jezyka
uczniéw, a poprzez to wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom mtodych ludzi, zindywidu-
alizowa¢ prace — a przede wszystkim pozna¢ specyfike klasy i réznice migdzy
tworzacymi ja osobami: ,,Uczen, ktoéry jest wzrokowcem zazwyczaj siedzi wypro-
stowany i wodzi oczami za prowadzacym zajecia. Uczen stuchowy czgsto cicho
powtarza sobie stowa wypowiadane przez prowadzacego lub energicznie kiwa

¢ Ibidem, s. 41.
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potakujaco gltowa. Kiedy probuje przypomnie¢ sobie potrzebng wiadomos¢, to
jakby «odstuchuje w glowie nagranie», w zwigzku z czym moze wpatrywac si¢
niewidzagcym wzrokiem w przestrzen. Uczen kinestetyczny stuchajac, zazwyczaj
swobodnie rozktada si¢ na krzesle. Uczen dotykowy lubi podczas stuchania bawic¢
si¢ roznymi przedmiotami: wlaczaé i wylaczaé dtugopis, przektadac kartki lub
podrzucac piteczke™”. Jednak nadal niestety w polskich szkotach spotka¢ si¢ moz-
na z ,,nauczycielocentryzmem?”, czyli skoncentrowaniem si¢ na tym, jak wyglada
pojedyncza jednostka lekcyjna zgodnie z predyspozycjami nauczyciela, wyklu-
czajac w ten sposob ,,uczniocentryzm”, czyli na zwroceniu uwagi na to, ze kazdy
uczen jest inny, wyjatkowy. W zwiazku z tym wielu nauczycieli zastanawia sig,
co zrobi¢, by przyciagna¢ uwage miodego cztowieka na dtuzej niz choc¢by dziesie¢
minut. Okazuje sig, ze nie jest to takie trudne. Mlodych ludzi $miato mozna na-
zywac ,,pokoleniem YouTube’a”. Poszukuja oni informacji w tym medium, a jesz-
cze czesciej godzinami sledza najnowsze filmiki wrzucone przez ich idoli. Coraz
czesciej uczniowie wsrod zawodow przysztosci wymieniajg ,,youtuber” — i nie
moze to dziwi¢, bo najbardziej znani przedstawiciele tej profesji majg tysiace,
a nawet miliony subskrybentow, ktorzy wiernie sledzg ich internetowe poczynania.
Oczywiscie trzeba mie¢ swiadomos¢, ze nie wszystkie tresci na tym portalu za-
stuguja na uwage, a na naiwnosci dzieci i mlodziezy zerujg patostreamerzy, ktorych
wplyw na mtodych bywa degradujacy. Nie wolno tez jednak zapominac, ze chcac
wejs¢ w §wiat ucznia, nie mozna przej$¢ obok tego medium obojetnie. Dariusz
Zo6ttowski zauwaza, ze »[pJowstaty w Iutym 2005 r. serwis internetowy otwiera
niespotykane dotad perspektywy, pozwala informacji obiega¢ $wiat w nadzwy-
czajnym tempie, umozliwia réwniez wspottworzenie i wspoldzielenie tresci. Jest
wigc ziszczeniem opracowanej przez Jenkinsa koncepcji kultury konwergencji,
ktora pozwala zarowno uczniowi, jak i nauczycielowi by¢ jej rownoprawnymi
tworcami, wrgez partnerami”®. Olbrzymim zainteresowaniem ciesza si¢ kanaty
opracowywane takze przez historykow, ale prezentujace tresci w sposob skonden-
sowany, bez zb¢dnego patosu, czesto w sposob zartobliwy. Trzeba jednak przyznac,
nawet w dtuzszej perspektywie czasu, ze ze szkoty zapamigtujemy najczesciej to,
co z jakiego$ powodu przykuwato uwage, byto cieckawostka, nietypowym rozwia-

zaniem. Droga ku partnerstwu w edukacji nie jest porzuceniem autorytetu, ktérym

7 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000, s. 366.
§ D. Zéttowski, Youtube w edukacji polonistycznej. Rekonesans. ,,Edukacja — Technika — In-
formatyka” 2019, nr 4, s. 320.
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cieszy¢ si¢ powinien kazdy nauczyciel, wrecz przeciwnie, jest jego silniejszym
przejawem. Nie zawsze dobrym rozwigzaniem bedzie stanie si¢ samemu ,,histo-
rycznym youtuberem”, cho¢ w gruncie rzeczy mozna ten pomyst poleci¢, cho¢by
dlatego, by nie wpas¢ w edukacyjna rutyng. Czasem jednak wystarczy pozwoli¢
uczniom, by to oni wcielili si¢ w role¢ moderatora i autora takiego klasowego blo-
ga lub vloga. Oczywiscie chcacy w ten sposob pracowac nauczyciel musi wyjsé
z wlasnej strefy komfortu, ale dzigki temu efektywnos$¢ jego dziatan z pewnoscia
znaczaco wzrosnie.

Wielu historykéow zdaje sobie sprawg z tego, jak skuteczna metoda pracy
z uczniem jest metoda projektu. Umiejetne rozplanowanie dzialan w czasie oraz
dobor tresci i sposobOw osiggania zamierzonych celéw pozwala uczniowi na duzo
intensywniejsze wejscie w analizowany temat. By zobrazowac¢ to zagadnienie,
postuze sie wlasnym przykladem. Podczas pracy z mtodymi ludzmi nad poszcze-
gblnymi tematami bez trudu odczuwamy, ze sg takie zagadnienia, ktore sg przy-
swajane z tatwoscia, ale rowniez takie, ktore wigzg si¢ dla uczniéw z olbrzymim
wysitkiem. Sporo interesujagcych zagadnien pojawia si¢ w klasie VII. Przy oma-
wianiu powstania listopadowego bardzo tatwo zastosowa¢ metode projektu. Wy-
starczy poszuka¢ osoby, ktora moglaby petni¢ role przewodnika, $wiadka epoki.
Nie jest to weale trudne — moze to by¢ Piotr Wysocki, ale rowniez Jozef Chtopic-
ki czy Leon Sapieha. Kazdy z nich ma nieco inne spojrzenie na kwesti¢ celowosci
powstania, jego przebieg i skutki. Pierwszym krokiem jest przyjrzenie si¢ wybra-
nej postaci, zrozumienie, kim byta oraz w jaki sposob taczy si¢ z omawiang tema-
tyka. Nastepnie wykonanie sketchnotki lub mapy mysli pozwoli uczniowi zwizu-
alizowac¢ problem, ktdry analizuje, sprowokuje go wigc do zaangazowania zmystow
i umigjetnosci, do ktorych uzywania na lekcjach historii nie byt przyzwyczajony.
Myslenie wizualne, ktore, i stusznie, z duzym impetem wkroczyto do polskich
szkot, pozwala porzadkowac wiedz¢ w nieszablonowy sposob, systematyzowac,
wybiera¢ to, co wazne i eliminowac to, co zbyteczne, czyli pozwala uczniowie
zobaczy¢ to, o czym si¢ uczy, i zatrzymac¢ go na chwile dtuzej — a to juz duzy
potencjat do pracy na przysztos¢. Dlatego ,,pierwszym etapem poznawania My-
slenia Wizualnego jest wzbogacenie zwyklego sposobu myslenia o obrazy. Efek-
tem jest rozwdj praktycznej wyobrazni i zdolno$ci do wizualizacji ztozonych
kwestii. Drugim etapem sg rysunki, ktore podsumowujg informacje. Wystarcza
nawet najprostsze ilustracje, ograniczajace si¢ cho¢by do patyczkow, kilku strzatek
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i symbolicznych, minimalistycznych ikonek™’. Wartym podkreslenia jest jednak
to, Ze sg tez tacy uczniowie, dla ktorych taka metoda bedzie niepraktyczna i nie
beda potrafili z niej korzysta¢ podczas nauki. W takiej sytuacji trzeba im pozwo-
li¢ uczy¢ si¢ ,,po swojemu”, by pokaza¢ nowe drogi do celu, ale rownocze$nie nie
zamykac¢ si¢ na wybor tych, ktore si¢ sprawdzily i obiektywnie sa dla danego
ucznia korzystne. Kolejnym etapem moze by¢ wywiad z postacig historyczna,
spisany lub nakrecony. Pozwala to na glebsze zrozumienie motywow danej osoby,
by postrzegaé ja nie jako posta¢ z podrecznika, ale cztowieka, ktory w chwili
powstania stangt przed trudnym wyborem i zdecydowat si¢ na takie, a nie inne
dziatania z konkretnego powodu. Ten cigg elementow pozwala uczniowi cho¢ na
chwilg stac si¢ czescig przesztosci, o ktdrej sie uczy, a dzieki temu odczué bliskos¢
bohateréw réznych epok historycznych. Na koniec pracy nad projektem zach¢cam
do skorzystania z ,,historycznego pudetka” — nowej metody, polegajacej na dobra-
niu kilku przedmiotow, ktore kojarza si¢ z omawiang postacig czy wydarzeniem.
W tej sposob uczniowie muszg dokona¢ syntezy, przemysle¢, co kojarzy im si¢
z danym tematem, a poprzez to lepiej zapami¢tujg zagadnienie, nad ktorym pra-
cuja. Im bardziej niespotykane i zaskakujace skojarzenia, tym lepie;.

Powyzej przedstawione metody i narzedzia warto wykorzysta¢ w edukacji
przede wszystkim dlatego, by wyj$¢ poza schematy i pozby¢ si¢ rutyny, ktora
niestety bardzo czesto zabija system edukacji i pasj¢ w mtodych ludziach. Otwo-
rzenie si¢ na nowoczesno$¢ w polskiej szkole to milowy krok do przodu i w tym
pandemia mogta bardzo pomoc. Niestety, spowodowata rowniez wiele trudnosci
o charakterze psychologicznym i spotecznym, z ktorymi w niedalekiej przysztosci
przyjdzie si¢ zmierzy¢ polskim szkotom. Wydaje si¢, ze najwigkszym problemem
jest proba wejscia w §wiat ucznia, co nie jest takie trudne. Tylko wtedy bedzie
mozliwe odkrywanie przed nim §wiata, ktorego mtody cztowiek czesto nie rozu-
mie i ktory pozornie nie ma dla niego zadnej warto$ci. Jak to zrobi¢? Wystarczy
sprobowacé, a potem z pomystu na pomyst bedzie coraz tatwiej i ciekawie;.
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