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Rodzina jako przestrzen wychowania intelektualnego dzieci
w mlodszym wieku szkolnym — doniesienia z badan

Family as a space for the intellectual education of a child of early school age —
Research reports

Abstrakt

Wprowadzenie. Rodzina, pomimo wielu przemian dokonujacych si¢ w niej i wokot niej,
jest wazna przestrzenia, w ktorej zachodzi proces intelektualnego wychowania dziecka.
Od sposobu rozumienia przez rodzicow istoty tego wychowania oraz swojej roli w tym
procesie zalezy jego efektywnos¢ w kontekscie wyzwan stojacych przed cztowiekiem we
wspotczesnej wielowymiarowej i dynamicznej rzeczywistosci.

Cel. Celem artykutu jest ukazanie, na podstawie przeprowadzonych badan jakosciowych,
réznych sposobow konceptualizacji pojecia wychowanie intelektualne przez rodzicow
dzieci w mlodszym wieku szkolnym oraz przedstawienie deklarowanych przez nich dzia-
tan podejmowanych wobec swojego potomstwa w zakresie tego wychowania.

Materialy i metody. W artykule zaprezentowano wyniki badan jakosciowych osadzonych
w paradygmacie interpretatywnym, przeprowadzonych za pomoca metody indywidualne-
go wywiadu otwartego. Badaniami objgto rodzicow dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Wyniki. Na podstawie analizy materiatlu badawczego wyodrgbniono kilka kategorii odpo-
wiedzi, ktore ze wzgledu na zakres i tre$¢ mozna usytuowaé na kontinuum: od przekazy-
wania potomstwu wiedzy i wartosci przez rodzicéw po wdrazanie dzieci do edukacji ca-
lozyciowej, stwarzanie mozliwosci podejmowania dziatan poznawczych, pielegnowanie
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i wzmacnianie naturalnej ciekawos$ci dzieci, zachgcanie ich do prezentowania wiasnych
przekonan oraz inspirowanie do dialogu.

Whioski. W $wietle uzyskanych wynikow badan zasadne wydaje si¢ zainteresowanie ro-
dzicow przez nauczycieli wezesnej edukacji zagadnieniem wychowania intelektualnego
dzieci poprzez jego uwzglednienie w programach szeroko rozumianej pedagogizacji.

Stowa kluczowe: wychowanie intelektualne, rodzina, dziecko w mtodszym wieku szkol-
nym.

Abstract

Introduction. A family, despite numerous changes taking place in it and around it, is an
important space in which the process of the intellectual upbringing of a child takes place.
The way in which parents understand the essence of intellectual education and its role in
this process determines its effectiveness in the context of challenges faced by every human
being in the contemporary multidimensional and dynamic space of life.

Aim. The aim of the article is to show, based on the conducted qualitative research, various
ways of conceptualizing the concept of intellectual education by parents of children of ear-
ly school age, and to present the actions declared by parents oriented towards their children
in the field of intellectual education.

Materials and methods. The article presents the results of the qualitative research embed-
ded in the interpretative paradigm, carried out using the individual open interview method.
Parents of early school-age children were subject to the research.

Results. Based on the analysis of the research material, several categories of answers were
distinguished, which, due to the scope and content, can be systematized in a continuum:
from the transmission of knowledge and values by parents to introducing children to life-
long education, creating opportunities for cognitive activities, nurturing and strengthening
the natural curiosity of children, encouraging them to present their own beliefs and to
inspire them to dialogue.

Conclusion. In the light of the research results obtained, it seems justified to evoke the pa-
rents’ interest in the issue of intellectual education of children by early education teachers
by including it in the programs of broadly understood pedagogy.

Keywords: intellectual education, family, child at the early school age.

Wprowadzenie

Mimo licznych transformacji spoteczno-kulturowych wspotczesnej rzeczywistosci
rodzina nadal pozostaje ,,podstawowym, zwanym tez prymarnym, kontekstem roz-
wojowym, ktoéry wspomaga procesy rozwojowe swych czlonkow w bezposrednich
1 dlugotrwatych interakcjach, opartych na bliskiej wigzi” (Bakiera, 2003, s. 47). Jest
ona dla dziecka miejscem gromadzenia pierwszych doswiadczen, zdobywania pod-
stawowej wiedzy o $wiecie, o warto$ciach oraz normach moralno-spotecznych. Jak
pisze Joanna Malinowska (2016, s. 284): ,,dla dziecka rodzina jest wazna i w wymia-
rze jednostkowym — ksztattuje indywidualne cechy, i w wymiarze spotecznym — jest
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posrednikiem migdzy dzieckiem a spoteczenstwem, przygotowujac je do petnienia
w nim réznych rol. Przekazane w rodzinach intencjonalnie i nieSwiadomie posta-
wy, warto§ci manifestuja si¢ w zachowaniach, stosunku do siebie i innych, podej$ciu
do podejmowanych zadan i rdl spotecznych”. Rodzina, rozpatrywana zaréwno jako
instytucja, grupa spoleczna, sSrodowisko wychowawcze, wspolnota 0sob czy tez sys-
tem, ma do zrealizowania szereg funkcji odnoszacych si¢ zarowno do jednostki, jak
i do spoteczenstwa. Sposrod nich szczegdlnie trudna i ztozona, wobec wspodtczesnych
przemian kulturowych, cywilizacyjnych i technologicznych, jest realizacja funkcji
wychowawczej, przypisanej rodzinie spolecznie i prawnie. W tej funkcji odzwiercie-
dla si¢ zycie szerszej spotecznosci, za§ wychowanie rodzinne jawi si¢ przede wszyst-
kim jako oddziatywanie roznorodnych wplywow tkwiacych swymi podstawami za-
réwno w samej rodzinie, jak i poza nia, umozliwiajace jej cztonkom — jednostkom
ludzkim — ksztaltowanie si¢. Nie ulega watpliwosci, ze wspodlczesna rodzina funk-
cjonuje w diametralnie innej rzeczywisto$ci niz ludzie zyjacy w poprzednich pokole-
niach. W coraz wigkszym stopniu staje si¢ ona przestrzenia konfliktu tradycji i war-
to$ci oraz miejscem, w ktoérym jednostki czgsto nie potrafia zdefiniowacé swojej roli
spoteczno-kulturowej. Upadek dawnego porzadku, zakwestionowanie tradycyjnych
podstaw wiedzy, obyczajow, moralnosci 1 prawdy prowadza cztowieka do poczucia
zagubienia i utraty autorytetow. Swiat wspotczesny, peten sprzecznosci, ale otwarty,
charakteryzujacy sig relatywizmem i chaosem informacyjnym, rzutuje na funkcjono-
wanie rodzin. Wiele z nich staje si¢ ostabionymi i mniej spojnymi kolebkami zycia,
przez co czgsto nie moga zapewnic stabilnych podstaw wychowawczych (Sozanska,
2014, s. 48). Uczenie i wychowanie dzieci jest praca trudng, a rzeczywisto$¢ wspot-
czesnego swiata czyni ja coraz trudniejsza (Christopher, 2004, s. 126).

W szerokim, tzw. tradycyjnym ujgciu dziatania wychowawcze rodziny koncen-
truja si¢ zarowno na rozwoju umystowym i uczuciowym jednostki, jak rowniez na
sferze jej motywacji i konkretnych dziatan. Wychowanie tak rozumiane utozsamiane
jest z ,,oddziatywaniem na czyja$ osobowosc, jej formowaniem, zmienianiem i ksztat-
towaniem” (Milerski, Sliwerski, 2000, s. 274) pod wzgledem tzw. cech instrumental-
nych oraz kierunkowych. Na podstawie zatozenia, ze ,kazde dziatanie pedagogiczne
nie ogranicza si¢ jedynie do sformutowania celow i wyznaczenia zadan wychowaw-
czych[,] lecz ich realizacja odnosi si¢ do skonkretyzowanych obszarow rzeczywi-
stosci spotecznej, ktére uwyrazniajg typowe dla nich tre$ci” (de Tchorzewski, 2018,
ss. 155-156) wyrdznia si¢ kilka dziedzin wychowania. Jedna z nich, wyodrebniong
ze wzgledu na wartos$ci, ktore leza u zrodet procesu wychowania, jest wychowanie
intelektualne/umystowe. Marek Rembierz twierdzi: ,,zagadnienie wychowania i sa-
mowychowania intelektualnego oraz powinnos$ci i metod ksztattowania sprawnosci
intelektualnych w procesie wychowania jakby przegrywa z innymi funkcjami dzia-
tan pedagogicznych” (Rembierz, 2013, s. 68). Autor pisze dalej: ,,wlasciwy przebieg
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wychowania intelektualnego okazuje si¢ sprawa zasadniczej wagi, aby cztowiek od-
powiednio uksztattowany intelektualnie mogt sig¢ uczy¢” (tamze, s. 71). Celem arty-
kutu jest ukazanie, na podstawie przeprowadzonych badan jako$ciowych, réznych
sposobow konceptualizacji pojecia wychowanie intelektualne przez rodzicow dzieci
w mtodszym wieku szkolnym oraz przedstawienie deklarowanych przez nich dziatan
podejmowanych wobec swojego potomstwa w zakresie tego wychowania.

Wokol istoty i celow wychowania intelektualnego w rodzinie

Wychowanie intelektualne definiowane jest jako rzeczywisto$¢ pedagogiczna, w kto-
rej zachodzi rozwoj umystowy cztowieka i ktéra odwotuje si¢ do jednej z podstawo-
wych wartosci, ktora jest prawda. Celem tak rozumianego wychowania jest wyposaze-
nie cztowieka w wiedzg oparta na prawdzie, przy czym ,,dochodzenie do wymienione;j
warto$ci nie polega na podawaniu jej, lecz na jej do§wiadczaniu i rozumieniu” (de
Tchorzewski, 2018, ss. 156-157). Na podstawie zakresu i elementow tresciowych tej
definicji mozna wyodrgbni¢ cele wychowania intelektualnego. Tradycyjnie, w ujgciu
dydaktycznym, tym celem jest wyposazenie wychowankow w okreslone wiadomosci,
umiejgtnosei 1 nawyki, a ponadto: rozwijanie w nich zdolno$ci poznawczych, zainte-
resowan intelektualnych i tendencji do samoksztatcenia oraz wyrabianie pozytywnej
motywacji i postaw wobec nauki jako wytworu ludzkiego umystu (Okon, 2007, s.
323). Wsrod teoretykow wychowania dominuje stanowisko gloszace, ze wychowanie
umystowe zmierza do ksztaltowania i rozwijania w osobowosci wychowanka tych
dyspozycji uczuciowych i wolicjonalnych, ktére sprzyjaja aktywnos$ci umystowej,
pobudzaja do intelektualnego rozwoju oraz do racjonalnej systematyzacji wtasnego
zycia psychicznego, a w konsekwencji prowadza do wyksztalcenia si¢ naukowego
$wiatopogladu (Muszynski, 1977, s. 211). Uczenie si¢ opisywania i wyjas$niania §wia-
ta, wnikanie w jego istot¢ i podejmowanie prob jego rozumienia to zasadnicze cele
omawianych dziatan wychowawczych. Istoty wychowania intelektualnego upatruje
si¢ takze w wyrabianiu umiejetnosci i nawykow pracy (Ostrowska, 1999, s. 12) oraz
ksztaltowaniu i rozwijaniu okreslonych postaw wobec wiedzy, takich jak:
niezalezno$¢ myslenia i krytycyzm, a w konsekwencji umiejetno$¢ odrézniania
prawdy od falszu;

— rozumienie siebie i otaczajacej rzeczywistosci;

— selektywno$¢ wobec roznych, odmiennych od siebie zroédet wiedzy, odwotywanie
si¢ do takich, ktére sa wiarygodne i nie ograniczaja si¢ do przekazu mniej lub
bardziej rzetelnych informacji;

— pasja poznawcza i poszukiwawcza, podejmowanie systematycznych oraz dhuz-
szych wysitkéw intelektualnych;
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— entuzjazm i fantazja, poczucie, ze wiedza, nauka i prawda staja si¢ istotnymi ele-
mentami zycia, nawykiem, przyjemnoscia, celem (Myszkowska-Litwa, 2007,
Ostrowska, 1999).

Wymienione cele wychowania intelektualnego wskazuja na integralnos¢ procesu
wychowania, przenikanie si¢ i wzajemne uzupekianie komponentow: poznawczego,
emocjonalnego i etycznego, w dziataniach pedagogicznych. Tak rozumiane wycho-
wanie umystowe nie ogranicza si¢ wytacznie do podnoszenia sprawnosci intelektu-
alnej i sfery poznawczej wychowanka. Wspomniany juz M. Rembierz (2013, s. 69)
pisze: ,,Wychowania intelektualnego nie mozna sprowadzi¢ do wyrabiania umiejgtno-
$ci »chtodnej kalkulacji« czy tez do trenowania »w pelni racjonalistycznych analiz«,
ktorych dokonuje jedynie »czysty umyst«, jakby laboratoryjnie wypreparowany ze
ztozonosci ludzkiej istoty. Wychowanie intelektualne, majac na wzgledzie dobro ca-
losciowo pojetego cztowieka i rozwoj jego samodzielnosci poznawczej, a nie dazac
do — ideologicznie lub utylitarnie motywowanego — uformowania i zaprogramowa-
nia »intelektualnego robota«, powinno dopetnia¢ si¢ ksztattowaniem fantazji, uczué
i woli”. Zdaniem Bogdana Suchodolskiego (1987, s. 279) w wychowaniu umysto-
wym podstawowe znaczenie ,,uzyskuje to wszystko, co uruchamia poznawcze za-
interesowania i potrzeby, intelektualne niepokoje i pytania, napigcie woli w dazeniu
do prawdy i1 weryfikowaniu formutowanych sadow; to wszystko co sprawia, iz umy-
stowa sfera w osobowosci cztowieka staje si¢ zywa i dynamiczna, pobudzajaca do
zaangazowania, interesujaca’.

Rodzina pomimo wielu przemian, ktéore w niej i wokot niej si¢ dokonuja, prze-
chowuje 1 przekazuje warto$ci nastgpnym pokoleniom. A warto$ci uznane i prefero-
wane przez rodzicow wyznaczaja gtowny kierunek wychowania. Ryszard Skrzypniak
(2000, s. 40) pisze: ,,wychowanie domowe nastawione jest przede wszystkim na to,
by dzieci zinternalizowaty zwlaszcza te wartoséci, ktorym rodzice nadaja wysoka ran-
g¢”. Jednym z najistotniejszych zadan rodzicow jest wprowadzanie dzieci w Swiat
warto$ci, ktore leza u podstaw wychowania intelektualnego. Sa to: wiedza, madros¢,
refleksyjnos¢ (Jedlinski, 1998). Nabieraja one szczegdlnego znaczenia we wspolcze-
snej wieclowymiarowej i skomplikowanej rzeczywistosci, poniewaz tacza si¢ ze Swia-
domoscia wzglednego i ograniczonego charakteru wiedzy oraz ostroznoscia i niepew-
no$cig w formutowaniu sadow o $wiecie (Kielar-Turska, 2000, s. 324). Umiejgtnosé
uczenia si¢ nie moze ogranicza¢ si¢ jedynie do sprawno$ci podstawowych funkcji
psychicznych wykorzystywanych w tym procesie, ale musi zawiera¢ rowniez posta-
we otwarto$ci na nowe tresci, a wrecz dazenie do ich odkrywania (Jablonski, Wojcie-
chowska, 2013).

Rodzice poprzez zamierzone i niezamierzone oddziatywania przekazuja dzieciom
wiedze¢ o §wiecie oraz gotowe schematy ujmowania rzeczywistosci, a dzieci poprzez
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procesy identyfikacji, nasladownictwa, modelowania i internalizacji asymiluja war-
tosci oraz ich systemy i tworza stopniowo wiasna hierarchi¢ wartosci (Elzanowska,
2012). U podstaw procesu wychowania intelektualnego, zgodnie ze wspotczesnym
podejéciem psychologicznym i socjologicznym do dziecinstwa, powinien leze¢ spo-
sob postrzegania dzieci jako zaangazowanych aktoréw zycia spotecznego, aktywnych
podmiotéw gromadzacych i reinterpretujacych doswiadczenia oraz ksztaltujacych
$wiat je otaczajacy (Corsaro, 2015; Nelson, 2010). Istota tzw. socjalizacji poznaw-
czej jest nabywanie wzorcow zachowan poznawczych uksztattowanych kulturowo,
rozumianych jako sposoby przetwarzania informacji naptywajacych ze $wiata, ucze-
nie si¢ wspoldziatania z innymi, planowania i realizowania wspdlnych celdw, a takze
rozumienia tego, czym jest wiedza, uczenie si¢ i krytyczne myslenie (Zdybel, 2019, s.
24). W tym procesie podstawowym zadaniem rodzicow jest ,,uwazno$¢ wobec umy-
stu dziecka” (Pikul-Biatecka, 2012, s. 132), wyrazajaca si¢ w traktowaniu matego
czlowieka jako odrgbnej, pelnoprawnej osoby, ktéra ma wlasne potrzeby, emocje,
pragnienia i przekonania oraz w zachecaniu go do refleksji nad wlasnym mysleniem
i zachowaniami (tamze). Uczestniczenie w interakcjach spotecznych prowadzi do
rozwoju jezyka, poprzez ktory dziecko uzyskuje dostep do umystow innych ludzi,
czyli staje si¢ cztonkiem ,,spotecznosci umystow”. Mtody cztowiek wchodzi do gru-
py 1 przez jej doswiadczanie przyswaja sobie §wiat spoleczno-kulturowych znaczen
i symboli. Z czasem staje si¢ uczestnikiem wspolnoty komunikujacych si¢ umystow,
ktora taczy $wiat znaczen i przekonan (Pikul-Biatecka, 2012). Podmiotowo$¢ dziecka
w procesie wchodzenia w rzeczywisto$¢ wartosci jest podstawa skutecznego wycho-
wania intelektualnego. Droga do jego urzeczywistniania wiedzie nie tylko przez oso-
bisty przyktad, lecz przede wszystkim przez generowanie sytuacji, wydarzen i pro-
cesOW o charakterze wychowawczym, majacych na celu poznawanie i interioryzacj¢
warto$ci, w ktdrych zazwyczaj uczestnicza wspdlnie rodzice i dzieci. Dziatania do-
rostych ukierunkowane na zaspokajanie potrzeb potomstwa zwigzanych z rozwojem
intelektualnym, stwarzanie sytuacji sprzyjajacych wzbogacaniu wiedzy, zapewnianie
warunkow do nauki, rozwijanie zainteresowan i aspiracji zyciowych oraz ksztattowa-
nie motywacji ustawicznego uczenia si¢ to skuteczne narz¢dzia wychowania intelek-
tualnego dzieci.

Procedura badawcza

O efektywnym funkcjonowaniu jednostki w nowoczesnym spoleczenstwie, rozumia-
nym jako spoleczenstwo wiedzy, spoteczenstwo uczace si¢ czy tez spoteczenstwo
informacyjne, w znacznej mierze decyduje podejscie rodzicow do wychowania in-
telektualnego dzieci. Stad w celu ustalenia sposobow rozumienia przez rodzicéw



Rodzina jako przestrzen wychowania intelektualnego dzieci w mtodszym wieku szkolnym 203

istoty wychowania intelektualnego oraz poznania dziatan podejmowanych przez nich
w tym obszarze wobec dzieci przeprowadzono badania jakoSciowe za pomoca meto-
dy indywidualnego wywiadu otwartego. Poniewaz przyjeto interpretatywny paradyg-
mat badan jakoSciowych, badania miaty ukaza¢ rézne sposoby myslenia rodzicow
dzieci w mtodszym wieku szkolnym o istocie i cechach wychowania intelektualnego.
Ponadto badania miaty pokaza¢ sposoby na urzeczywistnianie tego wychowania, de-
klarowane przez rodzicow.

Dla Williama Neumana (1994, s. 62) ,,najwazniejsza w interpretatywnym podej-
$ciu jest systematyczna analiza znaczen spolecznych tworzonych przez ludzi w ich
naturalnych warunkach funkcjonowania, z mysla o zrozumieniu i interpretacji tego,
jak ludzie tworza i rozumieja swoj $wiat, w ktorym funkcjonuja”. W podejéciu in-
terpretatywnym stowa sa danymi z badan, na ktérych skupia si¢ uwaga badacza. To
dzigki wypowiedziom respondentow, ich narracjom czy tekstom pisanym mozna wej-
rze¢ w znaczenia nadawane przez nich zdarzeniom, w ktorych uczestnicza (Zwiernik,
2015).

W toku badan poszukiwano odpowiedzi na problemy sformutowane w postaci
pytan:

— Jaki jest sposob rozumienia istoty wychowania intelektualnego przez rodzicow
dzieci w mtodszym wieku szkolnym?

— Czyijakie dzialania podejmuja — w warstwie deklaratywnej — rodzice w zakresie
wychowania intelektualnego dzieci?

Zastosowano metode indywidualnego wywiadu otwartego. Zgodnie ze stanowi-
skiem, ktore wyrazil Earl Babbie (2008, s. 342), jest ona ,,interakcjq miedzy prowa-
dzacym wywiad a respondentem. Prowadzacy ma w nim og6lny plan dziatania, lecz
nie jest to konkretny zestaw pytan, ktore nalezy zada¢ z uzyciem konkretnych stow
1 w ustalonym porzadku”. Pytania kierowane do respondentéw byty otwarte. Czgs¢
z nich miata charakter pytan podstawowych, bezposrednio miata wptynaé na bada-
nego, aby przedstawit opis i konceptualizacj¢ do§wiadczenia wychowania intelektu-
alnego. Wsrdd nich znalazly si¢ pytania typu: Czym jest dla Pani/Pana wychowanie
intelektualne? Jak rozumie Pan/Pani wychowanie intelektualne dziecka? Czy i jakie
dziatania podejmuje Pan/Pani wobec dziecka w zakresie wychowania intelektualne-
g0? Pozostate pytania formutowano w toku rozmowy i miaty one na celu utatwienie
respondentom tematyzacji ich do§wiadczen.

Badaniami obj¢to 17 rodzicow, ktorych dzieci uczeszcezaja do klas I-111 w trzech
szkotach podstawowych na terenie wojewodztwa $laskiego. Przy takiej liczbie ba-
danych pole wynikowe si¢ wyczerpato, co oznacza, ze w wypowiedziach przesta-
ly si¢ pojawia¢ nowe konteksty (Hammersley, Atkinson, 2000, ss. 52-53). Wywiady
przeprowadzit bezposrednio badacz w okresie od wrzesnia do grudnia 2021 roku.
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Uczestniczyto w nich 14 matek i 3 ojcow. Sposrod respondentéw 10 legitymowato
si¢ wyksztalceniem wyzszym, 4 osoby — wyksztalceniem $rednim i 3 — zawodowym.
Rozmowy odbywaly si¢ indywidualnie w terminach zaproponowanych przez rodzi-
cOW na terenie szkot, w warunkach i atmosferze zapewniajacej anonimowos¢ i swo-
bode wypowiedzi.

Przeprowadzone wywiady pozwolily uchwyci¢ to, co o rzeczywistosci mysla
respondenci, a nie to, co o niej mys$li badacz, ktory szuka jedynie potwierdzenia
wlasnej tezy. Zgodnie z przyjetym podejsciem badawczym sposoby rozumienia ob-
serwowanego zjawiska wyrazone w materiale poddanym analizie implikowaty ka-
tegorie opisu ustalane przez badacza. Sa one ,,uogdlnionymi i ustrukturyzowanymi
opisami rozumienia zjawisk obecnych w do$wiadczeniu badanych” (Mgczkowska,
2002, s. 18). Kategorie opisu wyloniono w drodze kondensacji tematow pojawia-
jacych sie w trakcie zapoznawania si¢ z odpowiedziami respondentéw. Ustalone
kategorie opisu sktadaja si¢ natomiast na przestrzen wynikowa i nast¢pnie moga,
ale nie musza, by¢ poddane hierarchizacji, w wyniku czego tworzy si¢ struktura
kategorii opisu. Nalezy podkresli¢, ze omawiane kategorie opisu zawsze maja cha-
rakter jednostkowy i kolektywny zarazem, co oznacza, ze ta sama wypowiedZ moze
by¢ odzwierciedleniem rozmaitych ekspresji tej samej koncepcji lub réznych kon-
cepcji (Jurgiel, 2009). Wyrdznione kategorie opisu byly uogdlnionymi i ustruktu-
ryzowanymi opisami pojmowania zjawisk obecnych w do$wiadczeniu badanych
(Mgczkowska, 2002, ss. 18-19).

Wyniki badan

Odpowiednio do przyjetej procedury badan jakosciowych prezentacje wynikdw, na
potrzeby niniejszego opracowania, ograniczono do przedstawienia kategorii odpowie-
dzi wyodrebnionych poprzez analizg tre$ci wypowiedzi respondentow w wywiadzie,
z zaznaczeniem dominujacych tendencji w ich wyborze. Poniewaz przyjeto interpre-
tatywny paradygmat badan jakosciowych, nie zmierzaty one w kierunku rozpatry-
wania badanego zjawiska w kategoriach ilosci i wieloSci, co jest charakterystyczne
dla podejscia ilosciowego, ale do wydobycia senséw i wymiar6w wychowania inte-
lektualnego w §wiadomosci rodzicow. Analiza materiatu empirycznego uzyskanego
podczas badan prowadzonych na niewielkich grupach os6b ma charakter jako$ciowy
i nie angazuje narzedzi z zakresu statystyki. Niemniej wskazuje si¢ na mozliwosci
zastosowania okreslen ilosciowych w projektach o charakterze jakosciowym i obja-
$niajacym. David Silverman (2008, s. 62) uzasadnia to nast¢pujaco: ,,Proste techniki
obliczeniowe moga sta¢ si¢ sposobem na sondowanie catego zbioru danych, ktore
zwykle traci si¢ w trakcie intensywnych badan jakosciowych”.
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Analiza treSci wypowiedzi wykazala, ze wszyscy badani podkreslili znaczenie
wychowania intelektualnego dzieci w rodzinie. W ocenie respondentéw wychowanie
intelektualne dziecka jest waznym zadaniem rodzicow. Proby zdefiniowania pojgcia
oraz uzasadnienia potrzeby i konieczno$ci wychowania intelektualnego dzieci od-
nosily si¢ do kilku kategorii odpowiedzi (Rysunek 1). Podziat na kategorie nie jest
rozlaczny.

e 2
wychowanie intelektualne jako otwarty i tworczy proces podazania przez rodzicéw
za potrzebami poznawczymi dziecka i rozwijania jego potencjalu

Y4
VAN

wychowanie intelektualne jako dzialania rodzicow polegajace na zapewnieniu
dziecku odpowiednich warunkéw do uczenia sie

wychowanie intelektualne jako dzialanie rodzicéw motywujace dziecko do nauki i
ukazujace znaczenie wyksztalcenia

wychowanie intelektualne jako proces transmisji wiedzy przez rodzicéw o
wartoS$ciach oraz zasadach spoleczno-moralnych

Rysunek 1. Sposoby definiowania pojecia wychowanie intelektualne. Zrodto: Opraco-
wanie wiasne na podstawie analizy wynikow badan.

Wszyscy badani rodzice sa $wiadomi swojej roli jako Zrédta wiedzy i1 umiejet-
nos$ci dziecka w procesie wychowania. Liczna grupa badanych (11 os6b) wychowa-
nie intelektualne wiaze przede wszystkim z obowiazkiem wyposazenia dzieci przez
rodzicow w wiedzg o warto$ciach takich jak dobro i prawda oraz z zasadami spo-
teczno-moralnymi warunkujacymi prawidtowe funkcjonowanie dziecka w zyciu co-
dziennym zgodnie z oczekiwaniami i wymaganiami spotecznymi. Tym samym zakres
omawianego pojgcia zostat przez nich zawgzony przede wszystkim do tych wiado-
mosci 1 umiejetnosci, ktore odnosza si¢ do ksztattowania sfery spoleczno-moralnej
1 etycznego zachowania dziecka.

Dla czgsci badanych (9 oséb) wychowanie intelektualne taczy si¢ z zadaniem
rodzicéw polegajacym na zapewnieniu dzieciom odpowiednich warunkéw do roz-
woju umystowego. Sa to m.in. wlasciwa atmosfera wychowawcza do nauki, oparta
na poczuciu bezpieczenstwa i akceptacji, ponadto warunki materialne umozliwiajace
zapewnienie dostepu do szerokiej oferty edukacyjnej w zakresie zaje¢ dodatkowych
rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia oraz zakup odpowiednich pomocy dy-
daktycznych (komputer, ksiazki itd.). Rodzice podkreslaja swoja rolg w pomocy przy
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odrabianiu przez dzieci prac domowych 1 w dostrzeganiu sukcesow szkolnych potom-

stwa. Istota wychowania intelektualnego w tym rozumieniu sprowadza si¢ do organi-

zowania dzieciom przez rodzicoéw odpowiednich warunkdéw do uczenia si¢ w domu

i w ramach instytucji pozaszkolnych. W tym przypadku rodzice postrzegaja swoja

role¢ w wychowaniu intelektualnym dziecka jako wspieranie szkoty w realizacji jej

funkcji ksztalcacej i wychowawecze;j.

Niespetna 5 respondentdéw (6 rodzicow) odniosta si¢ w swoich wypowiedziach
do priorytetu, ktorym jest dla nich zdobycie w przysztosci przez dzieci wyksztatcenia
zapewniajacego dobry byt i sukces zyciowy. Stad pojecie wychowania intelektualnego
odniesli do motywowania dzieci do nauki poprzez ukazywanie im warto$ci wyksztalce-
nia, a tym samym w przysztosci lepszej pracy, tatwiejszego zycia, mozliwoSci realizacji
planéw i aspiracji. Swoje dziatania wychowawcze w zakresie wychowania intelektual-
nego postrzegaja przede wszystkim jako §rodek prowadzacy do osiagnigcia celow prag-
matycznych: krotkoterminowych (dobre oceny, $wiadectwo itd.) i odlegltych w czasie
(dobra praca, prestiz spoteczny zwiazany z wykonywanym zawodem itd.).

W czwartej wyodrebnionej kategorii wypowiedzi (7 badanych) mozna byto zna-
lez¢ odniesienia do konstruktywistycznej wizji edukacji, ktorej istota zawiera si¢
w dostrzeganiu przez dzieci sensu uczenia si¢ i angazowania si¢ przez nie w jego
przebieg. Rodzice maja $wiadomos¢, ze funkcjonowanie dziecka zarowno w dzisiej-
szej rzeczywistosci, jak 1 w przysztos$ci jest w znacznej mierze zdeterminowane przez
prawidlowy rozwoj procesdOw poznawczych, z ktorych uwaga, pami¢é czy myslenie
stanowia nadrzedne elementy sukcesOw i1 porazek nie tylko w przestrzeni szkolnej,
lecz takze pozaszkolnej. Zadaniem rodzicéw w procesie wychowania intelektualnego
jest zatem — w ich ocenie — zachgcanie dziecka do myslenia, konwersacji, pozosta-
wianie czasu na refleksj¢ 1 umozliwienie gromadzenia do§wiadczen. Wsrod celow tak
rozumianego wychowania intelektualnego najcz¢s$ciej wymieniano:

— zaspokajanie ciekawosci poznawczej dziecka poprzez udzielanie odpowiedzi na
jego pytania, spedzanie czasu wolnego w rodzinie w sposdb rozwijajacy zaintere-
sowania potomstwa (7 wypowiedzi);

— uczenie dzieci korzystania z mediéw i technologii informacyjnych, ktore deter-
minuja w znacznym stopniu mozliwosci edukacyjne i w przysztosci zawodowe
(6 wypowiedzi);

— budowanie pozytywnej samooceny, wiary w swoje mozliwosci intelektualne (6
wypowiedzi);

— rozmowy z dzieckiem na interesujace je tematy (5 wypowiedzi);

— zapewnienie dostepu do réznych wartosciowych zrodet wiedzy (5 wypowiedzi);

— pomoc w organizowaniu aktywno$ci umystowej, czyli odpowiednie planowanie
procesu uczenia si¢, wdrazanie do samokontroli itp. (3 wypowiedzi).
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Ta grupa rodzicow postrzega dziecko jako autonomiczny podmiot rozwijajacy si¢
w integracji intelektualnej, emocjonalnej i wolicjonalnej, zdolny do decydowania, od-
powiedzialnego postgpowania, warto§ciowania oraz wyrazania swoich opinii. Swoje
zadania w zakresie wychowania intelektualnego rodzice rozumieja jako przygoto-
wywanie dzieci do samodzielnego zaspokajania swoich potrzeb, wykorzystywania
potencjalow i rozwiazywania problemow, ktore pojawiaja si¢ obecnie, ale takze tych,
ktére moga pojawic si¢ w przysztosci.

Konkluzja

Wspotczesna rodzina staje wobec wielu wyzwan bedacych skutkiem przemian cywi-
lizacyjnych i kulturowych oraz rozwoju nowych technologii informacyjnych. W do-
bie relatywizmu wartos$ci i natloku informacji szczegolnego znaczenia nabiera wy-
chowanie intelektualne, ktorego podstawa sa wartosci poznawcze wskazujace ,,to,
co konieczne, by rozpoznaé, co jest uzyteczne, a co bezuzyteczne, a co szkodliwe”
(Gotaszewska, 1990, s. 128).

Na podstawie analizy uzyskanych wynikoéw badan mozna stwierdzié, ze rodzice —
w warstwie deklaratywnej — przypisuja duze znaczenie wychowaniu intelektualnemu
swoich dzieci. Znaczna cz¢§¢ wypowiedzi charakteryzuje jednak rozumienie wycho-
wania intelektualnego jako niesymetrycznej interakcji pomigdzy rodzicem a dziec-
kiem, ukierunkowanej na transmisj¢ wartosci i przekaz wiedzy, na ktérej opieraja
si¢ postawy spoleczno-moralne. Wielu badanych rodzicow rozumie swoja rolg w wy-
chowaniu intelektualnym dziecka glownie jako wspieranie jego edukacji szkolnej,
wyrazajace si¢ w zapewnieniu odpowiednich warunkow do nauki w domu, ksztatto-
waniu pozytywnych postaw wobec szkoty, wzmacnianiu motywacji dziecka do na-
uki, rozwijaniu zainteresowan i uzdolnien w ramach edukacji pozaszkolnej. Niestety
znacznie mniej liczna grupa rodzicoOw rozumie swoja role¢ w wychowaniu intelektu-
alnym jako podejmowanie dziatan majacych na celu rozwijanie zdolnos$ci poznaw-
czych, zaspokajanie ciekawosci poznawczej, emocjonalne wsparcie i nieingerowanie
w samodzielng aktywno$¢ dzieci, czyli pozostawianie im swobody w dziataniu. Takie
stanowisko koresponduje z wynikami badan Tracy L. Spinrad i wspotpracownikoéw
(Spinrad i in., 2007), ktore wykazaty, ze dzieci, ktére juz w mlodszym wieku osiagne-
ty wysoki poziom samoregulacji, miaty rodzicow uwaznych i gotowych do reagowa-
nia na potrzeby dziecka, przy tym cieptych. Takie wychowanie sprzyjato formowaniu
si¢ osoby funkcjonujacej podmiotowo, autonomicznej w sensie psychologicznym
i tym samym zdolnej do dokonywania odpowiedzialnych wyborow w zyciu. Dziecko
postrzegane jest jako aktywny podmiot uczestniczacy w procesie uwspolniania zna-
czen w ramach wspottworzonej interakcji wychowawczej z rodzicem (Dryll, 2013).
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Niewatpliwie wychowanie intelektualne nalezy rozumie¢ jako istotny obszar pra-
cy edukacyjnej i profilaktycznej nauczycieli z rodzicami dzieci w wieku wczesnosz-
kolnym. Konieczne jest, w $§wietle uzyskanych wynikoéw badan, zainteresowanie ro-
dzicow zagadnieniem wychowania intelektualnego dzieci poprzez jego uwzglednienie
w programach szeroko rozumianej pedagogizacji. Celem wychowania we wspolcze-
snym spoteczenstwie jest bowiem przygotowanie podopiecznych od najmtodszych
lat, juz w $rodowisku domowym, do catozyciowej aktywnosci intelektualnej, ksztat-
towanie refleksyjnej postawy wobec §wiata oraz zachgcanie do podejmowania inicja-
tyw 1 wspoldziatania z innymi.
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