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»Pojdzcie i zyjcie dla naszych dzieci”.
O dlugiej drodze uznania rangi przedszkoli w Niemczech

“Come and live for our children”.
On a long path of recognition of the importance
of preschool education in Germany

Abstrakt

Wprowadzenie. Artykul zwraca uwagg na zmiang podejscia w Niemczech nie tylko do
organizacji i funkcjonowania placowek przedszkolnych, lecz takze do polityki panstwa
wyraznie eksponujacej rangg okresu wezesnego dziecinstwa.

Cel. Analiza uwarunkowan, ktore przyczynity si¢ do nadania przedszkolom istotnego zna-
czenia w rozwoju nie tylko dziecka, lecz takze spoleczenstwa oraz do zmiany polityki
panstwa.

Materialy i metody. Artykut ma charakter przegladowy; opracowany zostat na podstawie
analizy zrodet pierwotnych i wtornych.

Whioski. Przedszkola jako placowki wezesnej opieki i edukacji zostaty wydobyte z cie-
nia, a ich znaczenie zauwazone przez politykow. Uznano je za tak samo wazny, jak szkoty,
obszar optacalnych inwestycji politycznych. Zaistniata w Niemczech zmiang podejscia
ukazano na tle szerokiego kontekstu uwarunkowan.
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Abstract

Introduction. The article draws attention to changes in Germany’s approach not only to
the organisation and operation of preschool institutions but more broadly to its state poli-
cies, which now clearly emphasise the importance of early childhood.

Aim. To analyse the conditions which have stimulated the change in state policies and
upgraded the importance of early childhood, not only in the development of children but
also in society.

Materials and methods. The article is a review based on the analysis of primary and
secondary sources.

Results. Preschools as institutions of early care and education have been brought out of
the shadows, and their importance has been recognised by political authorities. Now, they
are considered as important as schools for profitable political investment. The change of
approach is shown in a broad context of determinants.

Keywords: early care and education, preschools, educational policies, Germany.

Wprowadzenie!

Przedszkola w Niemczech sg wlaczone w system edukacji i podobnie jak szkolnic-
two wyrdzniaja si¢ duza réznorodnoscia ofert, wynikajaca nie tylko z federalnej
odmiennosci rozwiazan formalno-prawnych i organizacyjnych, lecz takze z wy-
pracowanych przez lata koncepcji pedagogicznych mocno osadzonych w tradycji
o$wiatowej. Niemcy, jak malo ktory kraj, moze poszczycic si¢ w tej dziedzinie bo-
gatym i trwalym dorobkiem, rozwijanym takze w innych krajach §wiata. To w 1840
roku w Bad Blankenburg Friedrich Wilhelm Frobel zalozyt pierwsze przedszkole
nazwane przez niego ,,ogrodkiem dziecigcym” (niem. Kindergarten). Ranga fre-
blowskiej idei przektada si¢ na jej upowszechnienie w krajach na catym $wiecie
i funkcjonowanie po dzi§ dzien nazwy Kindergarten dla instytucji przedszkolnych.
Wymiernymi efektami dziatalno$ci F.W. Frobla bylo wypracowanie podstaw pe-
dagogiki przedszkolnej i zainicjowanie w panstwie pruskim nowego nurtu zorien-
towanego humanistycznie na wspieranie samodzielnego myslenia i poszanowania
dzieci. Jego dzialalno$¢ i zaangazowanie mialy zachgci¢ innych do réwnie twor-
czych dziatan, zgodnych z hastem: ,,P6jdzcie i zyjcie dla naszych dzieci”. Od tego
czasu zainteresowanie pedagogika dziecka nabierato na znaczeniu i umacniato bo-
gactwo realizowanych w Niemczech koncepcji.

Zamyst F.W. Frobla, od samego poczatku ,,ogrodkow dzieciecych”, nie byt ak-
ceptowany przez dwczesne wladze, co poskutkowato zamknigciem jego przedszkoli
na kilka lat. Opor wladz nie przeszkodzil jednak w rozwinigciu si¢ swoistego ruchu
spotecznego na rzecz wychowania przedszkolnego, wspieranego bardziej przez peda-

' Artykut zostat opracowany na podstawie ksiazki: I. Nowosad, K. Tomasik-Abdelsami.

Przedszkola w Niemczech. Miedzy sitq tradycji a wyzwaniami przysztosci (2020).
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gogdw i dziataczy oswiatowych niz panstwo. Faszyzm odsunat freblowskie postulaty,
ale nie zniszczyt ich — odzyty one po Il wojnie §wiatowej. Przedszkola w dwdch pan-
stwach niemieckich przeszly jednak przez dwie odmienne drogi rozwoju; zar6wno na
polu form organizacyjnych, jak i koncepcji pedagogicznych. Po zjednoczeniu oczeki-
wano ,,powrotu do macierzy” i intensywnego rozwoju placowek respektujacych wol-
no$¢ 1 poszanowanie dziecinstwa; niestety byl to kolejny trudny okres dla tego typu
placowek: czas stagnacji w czgsci zachodniej i zamykania wielu jednostek po stronie
wschodniej.

Analizujac uwarunkowania reform w epoce globalnej, Anthony Giddens jedno-
znacznie okreslit: ,,wstrzasy polityczne w Niemczech nie doprowadzity do jasnego
ukierunkowania polityki rzadu” (Giddens, 2009, s. 49). Jednocze$nie zwrocit on
uwage na ogromny ,,apetyt” tego kraju na innowacje, ktory obecnie jest wigkszy niz
w ciagu ostatnich lat. Zjawisko to tlumaczyl, definiujac Niemcy jako spoteczenstwo
zablokowane, podobne do Francji i Wtoch, ktére razem tworza blisko 40% catej po-
pulacji Unii Europejskiej. W spoteczenstwach zablokowanych ,,potrzeba zmian jest
widoczna nie tylko dla obywateli, ale takze dla najlepiej poinformowanych obserwa-
torow. Jednak z powodu naturalnego konserwatyzmu, pewnych interesow lub obu
tych czynnikéw naraz niezb¢dne reformy nie zostaty przeprowadzone” (Giddens,
2009, s. 51). W efekcie przedstawil on prawidlowos¢, w ktorej im wyzszy stopien
zablokowania, tym glebszego poczucia kryzysu potrzeba, aby zdecydowano si¢ na
powazniejsze reformy. Jednakze, ,kiedy spoteczenstwo zablokowane rozpoczyna
proces reform, zmiany moga nastapi¢ szybko ze wzgledu na dotychczas thumione
dazenie do innowacji” (Giddens, 2009, s. 52).

Obecna specyfika przebiegu reform w Niemczech, w spoteczenstwie zabloko-
wanym, moze wyjasni¢ intensywnos$¢ i zakres wprowadzanych zamian w polity-
ce edukacyjnej czy szerzej — spotecznej. Zjawiska wydobycia przedszkoli z cie-
nia zainteresowania decydentow politycznych mozna doszukiwa¢ si¢ dopiero po
opublikowaniu rezultatow badan PISA z 2000 roku, dokumentujacych kryzys
spoleczenstwa przez pryzmat kryzysu niemieckiej edukacji, co moze przemawiac
za upolitycznieniem tych badan (Sliwerski, 2015a, ss. 564-577). System edukacji
w Niemczech jako cato$¢ oceniany jest alarmujaco nisko, demaskujac ekonomiczne
skutki procesu ksztatcenia. Niemieccy uczniowie osiagneli gorsze wyniki niz po-
rownywalne grupy uczniow w innych krajach wysoko rozwinigtych. Zaskoczeniem
byta jednak wiadomos¢, ze w zadnym innym panstwie pochodzenie dziecka nie
decyduje w tak istotny sposob o sukcesie edukacyjnym, jak w Niemczech. Tu bo-
wiem uczniowie o tle migracyjnym osiagngli co najwyzej mierne wyniki. Wnioski
te kontrastowaly z deklarowana w niemieckich szkotach rowno$cia szans i utrwa-
lona, cho¢ niczym nieuzasadniong, §wiadomos$cia posiadania wysoce efektywnego
systemu edukacji.
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Mozna przyjaé, ze od publikacji pierwszych wynikow badan PISA w niemiec-
kiej o$§wiacie zmienito si¢ prawie wszystko, a rozpigtos¢ i intensywnos¢ reform oraz
wdrazanych innowacji ogarngta edukacje jako cato$¢: zardéwno dziedzinowo, jak
i z porownywalng intensywnos$cia we wszystkich krajach zwiazkowych (cho¢ w roz-
nych dziedzinach w ré6znym zakresie 1 stopniu). Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze
po ponad 200 latach debaty os§wiatowe na nowo skupity si¢ na przedszkolach, a nawet
szerzej na wezesnej edukacji i opiece (niem. Friihkindliche Bildung und Betreuung).

Trudne poczatki

Powstajace w Niemczech od lat 30. XIX wieku szkoly matych dzieci prowadzone
byly zwykle przez prywatne osoby badz tez stowarzyszenia dobroczynne, szcze-
goblnie te powiazane z instytucja Kosciotow katolickiego i ewangelickiego. Funkcje
tych instytucji rozumiane byty jako uzupelnienie wychowania w rodzinie i przeje-
cie zadan matki nad opieka nad dzieckiem 3—6-letnim przez kilka godzin w ciagu
dnia. Miato to umozliwi¢ matce wypetnienie innych ciazacych na niej obowiazkow.
Poza placowkami przyjmujacymi dzieci tylko na kilka godzin istniaty takze szkoty
matych dzieci, funkcjonujace bardziej na styl ochronek prowadzacych catodzienna
opiek¢ nad dzieé¢mi z rodzin nizej sytuowanych. Zaréwno katolickie, jak i ewange-
lickie szkoty matych dzieci traktowano jako cz¢$¢ ewangelickiej misji badz kato-
lickiego Caritasu, ktory jest prowadzony przez koscidl. Szkoty te zarzadzane byty
zazwyczaj przez wyksztatcone nauczycielki szk6t matych dzieci, co stanowito istot-
na réznic¢ w porownaniu do ochronek, ktorych personel tworzyly zazwyczaj osoby
niewyksztalcone, czgsto wdowy.

W poczatkowym okresie powolywania nowych placowek dla dzieci ich nazew-
nictwo byto bardzo réznorodne, uzasadnione zwykle odmiennos$cia ich koncepcji
lub charakterystycznymi uwarunkowaniami terytorialnymi, na ktérych owe pla-
cowki si¢ znajdowaty. Mozna uznaé, iz spowodowato to spoleczna debate, w ktorej
Julius Folsing zwrdcil uwage na to, ze ktotnia o jedna i tozsama nazwe placowek
jest w gruncie rzeczy mato istotna. O wiele wazniejsze jest bowiem to, w jaki spo-
sob powinno si¢ zajmowa¢ w nich dzie¢mi, by w efekcie osiagna¢ zalozone cele
(Erning, 2017, s. 21).

Proba usystematyzowania bardzo zrdéznicowanego nazewnictwa placowek, ta-
kiego jak: ochronki, szkoty matego dziecka czy opicka matego dziecka, okazata si¢
problematyczna, gdyz jego znaczenie bylo niejako synonimem kazdej z instytucji,
a nazwy $wiadczyly o ich charakterystycznych cechach i istniejacych réznicach, np.
warunkach lokalowych, wieku dzieci, zajeciach realizowanych czy specyfice perso-
nelu (w tym wyksztatceniu). Bogaty krajobraz placowek skierowanych do matych
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dzieci dopelnialy szkoty (prze)czekania (niem. Warteschule) prowadzone z reguty
przez osoby prywatne, najczgsciej wdowy, ktore owa dziatalno$¢ realizowaty na tzw.
wtasny rachunek (Erning, 2017).

Mimo istniejacego wowczas zréznicowania mozna uznaé, iz zaktadane w Euro-
pie od XVIII wieku placowki, i nieco pdzniej w krajach niemieckojezycznych, za-
sadniczo realizowaty zapotrzebowanie spoteczne na opieke, elementarne nauczanie,
realizacje celdéw pedagogicznych czy tez przysposobienie do zatrudnienia. Bogactwo
ich form powiazane byto $cisle z pogladami Iub interesami inicjatoréw, cho¢ oczywi-
$cie zdeterminowane takze warunkami politycznymi, ekonomicznymi i spolecznymi.
I cho¢ w czasie powstawania placowek opiekunczo-wychowawczych nie rozpozna-
no wyraznego oddzielenia dominujacych funkcji jako aspektow wsparcia rodziny
i dziatan szkolnych, to nastapito to w potowie XIX wieku. Prace pedagogiczne F.W.
Frobla doprowadzity do rozdzielenia zadan instytucji zwiazanych z rodzing i szkota.
W dalszym rozwoju historycznym przedszkola mogly si¢ wyodrebnic¢ jako niezalezne
instytucje edukacyjne matych dzieci.

Ogrodki dziecigce i ich znaczenie w rozwoju pedagogiki przedszkolnej

Zatozenia pedagogiki tworcy ,,0grédkow dziecigcych”, a w zasadzie tworcy teorii

wychowania przedszkolnego, koncentruja si¢ wokot kilku zasadniczych wytycznych

(Hebenstreit, 2003, s. 229):

— dzieciom nalezy organizowa¢ zajg¢cia zgodnie z ich natura, wzmacnia¢ i rozwijaé
ich ciato;

— za posrednictwem zmystow nalezy dzieci zapoznac z najblizszym otoczeniem —
natura i1 ludZmi;

— w zabawach (podstawowej formie aktywno$ci i uczenia si¢ dziecka) oraz na zaje-
ciach nalezy zaspokaja¢ naturalna ciekawos¢ ucznia, pobudza¢ go do aktywnosci
1 tworzenia;

— poprzez do$wiadczenia i dziatalno§¢ wiasna dzieci winny poznawaé ksztatty,
w tym doskonaty ksztatt kuli (teza), sze$cianu (antyteza) oraz walca (synteza tezy
1 antytezy) (por. Bobrowska-Nowak, 1978; Krasuski, 1985; Wotoszyn, 1997);

— w procesie edukacji nalezy uwzglednia¢ podstawowe zasady dydaktyczne: pogla-
dowosci, aktywnosci, dostgpnosci, systematycznosci, logicznej kolejnosci;

— w wychowaniu dziecka winno si¢ wykorzystywac bogaty material naturalny, z przy-
rody, taki jak: gatazki, kamienie, piasek, ziarna itp. (por. Stepulak, 2017, s. 18).

— wychowanie przedszkolne stanowi integralna czg$¢ ksztalcenia ogdlnego, ze
wskazaniem, ze formalne edukacyjne wsparcie powinno zaczyna¢ od przedszkola
(por. Stepulak, 2017, s. 17).
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Zadaniem przedszkola jest pomoc dzieciom, by wyrosty na samodzielne istoty,
poprzez wsparcie rozwoju i tworzenie przestrzeni do niezaleznego dziatania i wy-
razania przez dziecko swojej wewngtrznej mocy. F.W. Frobel byt przekonany, ze
edukacja nie powinna by¢ autorytarna instrukcja, lecz starannym towarzyszeniem
na kazdym etapie rozwoju, co stawia wysokie wymagania dorostym. Uwazal, ze
zadaniem dorostego jest oferowanie dziecku odpowiednich dziatan w celu rozwi-
jania jego wtasnej aktywnos$ci. Ta postawa nie byta w zaden sposob przypisywana
leseferystycznemu stylowi przywodztwa. Oznaczala raczej proces wyczekiwania,
odrzucajac nakazowe, inwazyjne i1 despotyczne metody pracy. Istotnym dla F.W.
Frobla byto, by edukacja, w zalezno$ci od wieku i etapu, zachgcata dziecko, a nie
przeciazata je. Na tej podstawie interpretowat on ,,trudnosci behawioralne i eduka-
cyjne jako konsekwencje naruszenia pierwotnego zdrowego stanu dziecka” (Hart-
mann, Niederle, Stoll, 2000, s. 25). Obserwacje z wlasnej pracy jako pedagoga
uswiadomily mu, ze edukacja zgodna z proponowanymi zatozeniami powinna by¢
jak najwczes$niejsza, za$ jego przedszkola podstawa, na ktérej mozna byto budowaé
dalsza edukacjg.

Poczawszy od Niemiec, proces umacniania znaczenia instytucji przedszkolnych
rozprzestrzenit si¢ 1 wyznaczyl wazne akcenty dla edukacji dzieci w wieku przed-
szkolnym. W wielu miejscach powstaly stowarzyszenia ,,Frobelvereinen” upowszech-
niajace zatozenia pedagogiki zabawy F.W. Frobla i domagajace si¢ ich realizacji
(Reyer, 2006a, s. 268). Przyktadowo ,,Thiiringer Frobelfreunden” — stowarzyszenie
nauczycieli i nauczycieli przedszkolnych — wydawato magazyn ,,Kinder-Garten, Be-
wahr-Anstalt und Elementar-Klasse” (Rudolph, 2008 ss. 37-40), a stowarzyszenie
,,Deutsche Frobelverein” w 1860 r. opracowato dokument skierowany do rzadu Au-
strii 0 uznanie przedszkola za podstawe edukacji szkolnej (Dammann, Priiser, 1981).
Pomyst organizacji przedszkoli F.W. Frobela rozszerzyt si¢ na inne miasta w Niem-
czech. W Monachium w 1868 r. zalozono stowarzyszenie przedszkolne (niem. Kin-
dergartenverein) przygotowujace kadre do pracy w przedszkolu. W ciagu kolejnych
dziesigciu lat utworzono szes$¢ przedszkoli 1 centrum szkoleniowe (Geschichte des
Kindergartens..., 2006). Te ozywione dziatania licznych stowarzyszen byly reali-
zowane do przelomu wiekow 1 pomogly przedszkolom F.W. Frobla zyska¢ ogdlne
uznanie.

Krytycy pedagogiki F.W. Frobla nie powstrzymali reorganizacji przedszkola,
ktore zaproponowat. Jego zasady i metody zostaty przyjete w kraju i za granica,
i nadal sa stosowane w dostosowanej do potrzeb formie. Do 1850 r. w Niemczech
istniato juz migdzy 500 a 600 ,,ogrédkow” (Reyer, 2006b, s. 1). Rowniez w Au-
strii jego projekt zyskal uznanie i zostal zrealizowany w formie instytucjonalne;j
dla najmlodszych. Pracg F.W. Frobla za jego zycia, jak i po $mierci, kontynuowato
wielu pedagogdw i dziataczy edukacyjnych, takich jak Ida Seele-Vogeler, Adolph
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Diesterweg, Bertha von Marenholtz-Biilow, Henriette Goldschmidt, August Kohler
i Henriette Schrader-Breymann. Zaktadali oni instytucje i upowszechniali idee F.W.
Frobla, przyczyniajac si¢ do rozwoju systemu przedszkolnego w Niemczech oraz
krajach o$ciennych.

Wspélczesna ranga wezesnej opieki, wychowania i edukacji

Wspblczesne zainteresowanie politykow oswiatowych w Niemczech kwestig
wczesnej opieki 1 edukacji dzieci jest wzmacniane jej ranga w Europie i na $wie-
cie. Pomyst ,,inwestycji spotecznych” rozwinat amerykanski ekonomista i laureat
Nagrody Nobla James J. Heckman, a jego analiza wptywu i dtugoterminowego
zwrotu z inwestycji w edukacj¢ zainspirowala debate na temat wczesnej eduka-
¢ji 1 ustug opiekunczych. J.J. Heckman (2008, ss. 3-8) twierdzil, Zze im wcze$niej
i bardziej ukierunkowane sa inwestycje, tym okazuja si¢ one skuteczniejsze i tym
bardziej inwestycja edukacyjna optaca si¢ spoteczenstwu. Jesli dzieci we wcze-
snych latach sa wspierane zgodnie ze swoimi mozliwo$ciami, to na zdobytych
podstawach moga opiera¢ si¢ w dalszej edukacji i zyciu. Wedtug niego (Heckman,
2006, ss. 1901-1902) taki pozytywny zwiazek dotyczy przede wszystkim dzieci
znajdujacych si¢ w niekorzystnej sytuacji spolecznej. Ze wzgledu na niepewne
warunki zycia grozi im szczegolne ryzyko, ze nie wykorzystaja swojego potencjatu
poznawczego.

Na znaczeniu zyskaty wyniki badan wskazujace na wysokie walory wczesnego
wsparcia dziecka (Belsky, 2006; Broberg, Wessels, Lamb, Hwang, 1997). Badacze
coraz czeSciej wykazywali, ze

wysokiej jako$ci opieka dzienna w formie zinstytucjonalizowanej moze mie¢
pozytywny wplyw na umiej¢tnosci jezykowe i poznawceze dzieci zarbwno z ro-
dzin o niskich dochodach, jak i mniejszosci etnicznych [...]. Wplyw zinstytu-
cjonalizowanej opieki na dzieci jest wigkszy, jesli jako$¢ placowki jest lepsza,
jesli przed rozpoczgciem nauki w szkole dzieci uczestniczyly w zajgciach przez
dtuzszy czas i bardzo intensywnych — a tym samym otrzymaty wigksza ,,daw-
ke¢” — co w przypadku dzieci pochodzacych z rodzin, w ktérych atmosfera nie
sprzyja edukacji nieformalnej, tym wyrazniej wskazuje na efekt kompensacyjny
(Leseman, 2009, s. 25).

Z wielu badan wynika jednak, ze rodziny o niskich dochodach i rodziny
z mniejszosci etnicznych przewaznie wybieraja oferte o nizszej jakosci (Szerlag,
2014). Konkluzje dotyczace wptywu wcezesnej edukacji na rozwoj dzieci wska-
Zuja, ze
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ponad trzyletni okres jej trwania wywieral najwickszy wplyw na dalszy rozwdj
dzieci. Jednak rezultaty badan PISA wykazaly, iz nawet jeden rok takiej edukacji
owocowat 8 punktami wigcej w testach, niz wynosit wynik przecigtny [...]. In-
westowanie we wczesna edukacje daje wyzsze stopy zwrotu niz naktady na edu-
kacj¢ w pdzniejszym okresie. Dane sugeruja, ze potencjalne zwroty naktadow
na dziecko z grup poszkodowanych wynosza od 7 do 16% rocznie (Naudeau,
Kataoka, Valerio, Neuman, Elder, 2011, s. 19).

Upowszechniane i nagtasniane medialnie rezultaty badan wzbudzity wsréd decy-
dentow o$wiatowych zainteresowanie jako$cia edukacji kierowanej do dzieci w wie-
ku przedszkolnym. W efekcie organizacja instytucjonalnej opieki i edukacji w Niem-
czech nie jest juz przedmiotem zainteresowania wytacznie naukowcow i badaczy, lecz
takze politykow uwzgledniajacych w kreowanych strategiach spotecznych jej wymiar
tak jakosciowy, jak ilosciowy, mierzony dost¢pnoscia wszystkich grup dzieci oraz
liczba dzieci przypisang opiekunowi. Od kilkunastu lat wczesnodziecigca edukacja
jest bowiem jednym z gléwnych priorytetow Komisji Europejskiej, ktéora umacnia
1 wspiera zainteresowanie okresem wczesnego zycia cztowieka (Starting Strong I11...,
2013; Society at a glance..., 2016; Education at a glance..., 2017).

Weczesna edukacja i opieka dzieci (Early Childhood Education and Care —
ECEC) jest fundamentem umozliwiajacym pomyslny przebieg uczenia si¢
przez cate zycie, integracji spotecznej i rozwoju osobistego, a na dalszym eta-
pie — czynnikiem zwigkszajacym szanse na zatrudnienie [...]. Przyczynia si¢ do
zmniejszania ryzyka przedwczesnego zakonczenia nauki, wyréwnywania efek-
tow nauczania, zmniejszania spotecznych kosztow niewykorzystania talentow
oraz do obnizania publicznych nakladéw na systemy zabezpieczenia spolecz-
nego, ochrony zdrowia, a nawet na wymiar sprawiedliwosci (Wczesna edukacja
i opieka..., 2011, s. 2).

Wydobycie ekonomicznych aspektow korzyS$ci z inwestowania we wczesng edu-
kacje dzieci stato si¢ charakterystycznym trendem na arenie §wiatowej i przyczyni-
to si¢ do przyjecia w Niemczech faktu, ze ,,inwestowanie we wczesng edukacje do-
stownie przynosi dywidendy. Przyczynia si¢ do rozwoju ekonomicznego, a ponadto
zwroty naktadow na nia sa bardzo wysokie” (Potulicka, 2019, s. 117). To argumenty,
ktore po niezadowalajacych rezultatach badan PISA w Niemczech, nie mogty by¢ juz
lekcewazone przez decydentdw politycznych i zawazyly na uznaniu wczesnej opieki
1 edukacji dzieci jako priorytetu obecnej polityki panstwa.

Od opublikowania w 2001 roku rezultatow pierwszej edycji badan PISA do podje-
cia w Niemczech konkretnych inwestycji w rozwdj instytucji przedszkolnych minglo
kilka lat. Punktem zwrotnym okazat si¢ rok 2005, w ktérym Niemieckie Towarzystwo
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Nauki o Wychowaniu (Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft) zorgani-
zowalo sympozjum na temat Akademisierung der Erzieherinnenausbildung?, ktore-
go konkluzje, poza konieczno$cia rozbudowy uniwersyteckiego ksztalcenia adeptow
do zawodu wychowawcow przedszkoli (Stellungnahme zur Qualifizierung..., 2005),
zaakcentowaty potrzebe rozwoju obszaru wezesnej edukacji (niem. Friihpddagogik)
w réznych aspektach czy powiazaniach. Badacze zwrocili uwagg na istniejace zanie-
dbania na polach naukowym i praktycznym. Przyktadowo historia wczesnej edukacji
nie zostata jeszcze napisana, a w opracowaniach historii wychowania zajmuje nie-
wielka jej czesé (Sliwerski, 2015b; Tenorth, 2000); innym wskazywanym problemem
jest rozwdj tego obszaru w kregu eksperckim, w efekcie nowe pomysty edukacyjne
i praktyka pedagogiczna sa znane tylko tej waskiej grupie i nie przenikaja do praktyki
(Aden-Grossmann, 2002). Innym aspektem sygnalizowanym przez Hild¢ von Bal-
luseck to przedmiot zainteresowan badaczy. Zwraca ona uwagg, ze dotychczasowe
zainteresowanie, cho¢ dotyczy obszaru rozwoju dziecka do lat 10, czasem tez 13,
zatem w zatozeniu nie ogranicza si¢ do przedszkoli, to jednak w gltéwnej mierze na
nich si¢ koncentruje (von Balluseck, 2009). Inne problemy zwigzane z niewystarcza-
jacymi zasobami liczebnymi placowek, ktére od lat nie zaspokajaty zapotrzebowania
spotecznego, przewazyly szalg niezadowolenia.

Wypadkowa wszystkich sygnalizowanych uwarunkowan byt fakt, ze to wtasnie
przedszkola po roku 2005 znalazly si¢ w Niemczech w centrum publicznej debaty,
ktoéra od tego czasu nie stabnie. Odzwierciedlaja to zmiany w wielu obszarach, od
przyjmowanych nowych termindéw, wskazujacych na przeobrazenia realizowanych
przez przedszkola funkcji oraz jako$¢ pracy placowek, po liczebny ich rozwdj wspie-
rany wysokimi inwestycjami w ten obszar. Przedszkola zostaly wiaczone w szerszy
krag instytucji i analizowanych kwestii dotyczacych dzieci w okresie od urodzenia do
podjecia obowiazku szkolnego. Wspodtczesnie stosowane terminy, w ktorych zawiera-
ja sie instytucje przedszkolne i krag spraw z nimi zwigzanymi, to: Frithkindliche Bil-
dung, Betreuung und Erziehung (FBBE), Bildung und Erziehung in Kindertagesbera-
tuung, Bildung und Betreuung; frithkindliche Bildung. Mozna je przettumaczy¢ jako:
wczesna edukacja, opieka i wychowanie, ksztalcenie i wychowanie w placowkach
opiekunczych dla dzieci czy tez edukacja wczesnego dziecinstwa (Alt i in., 2017).
Terminy te odnosza si¢ zarowno do instytucji funkcjonujacych powszechnie jako
ztobki, do placéwek opieki dziennej (0-3 1.2.), jak i przedszkoli czy centréw edukacyj-
nych dla dzieci (3-6 r.z.). Najczg$ciej stosowany termin Friihkindliche Bildung, Be-
treuung und Erziehung (FBBE) mozna przettumaczy¢ jako wezesna edukacje, opieke
1 wychowanie. Zwraca si¢ rowniez uwagg na rownorzedne znaczenie trzech kluczo-
wych terminow, z ktérych edukacja (Bildung) odnosi si¢ do indywidualnych proce-
s6w poznawczych dziecka. Obejmuje nabywanie przez dziecko nowych umiejgtnosci
1 rozw0j proceséw poznawczych w celu stworzenia obrazu $§wiata. W tym znaczeniu
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edukacja rozumiana jest jako wktad dziecka we wlasny rozwdj. Inaczej wychowanie
(Erziehung) 1 opieka (Betreuung) — to wktad dorostych w edukacj¢ 1 rozwoj dzieci.
Wychowanie stanowi projekt inspirujacego srodowiska edukacyjnego, w ktorym do-
rosli zapewniaja dzieciom wszechstronne do$wiadczenia edukacyjne i stanowié beda
dla nich przyktad. Opieka oznacza wsparcie spoteczne w zakresie zabezpieczenia
podstawowych potrzeb (takze uczu¢, emocji) i pielegnacji dzieci, ochrong przed za-
grozeniami, a takze nawigzywanie waznych relacji osobistych.

Instytucje przedszkolne nie sa juz w Niemczech rozpatrywane przez pryzmat
funkcji opiekunczych, lecz stanowia instytucje edukacyjne. Ich funkcje ksztatcace,
wychowawcze i1 opiekuncze traktowane sg jako rOwnowazne. Wyraznie widoczne jest
odejscie od modelu fazowego na rzecz podejscia holistycznego (Klus-Stanska, 2019,
s. 270). Jeszcze w 1999 roku Niemieckie Federalne Ministerstwo ds. Rodzin, Osob
Starszych, Kobiet i Mlodziezy (Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und
Jugend) rozpoczgto w catych Niemczech inicjatywe na rzecz jakosci w systemie pla-
cowek opieki dziennej nad dzieémi nieobjetymi, ze wzgledu na wiek, obowiazkiem
szkolnym (NQI). Jednakze czas, jaki uptynat od tej pierwszej inicjatywy, obfitowat
w dzialania zmieniajace podejscie do polityki edukacyjnej zorientowanej na okres
wcezesnego dziecinstwa. Towarzyszace temu, czgsto burzliwe, debaty wydobyty z cie-
nia zapomniane nieco przez politykow i decydentow instytucje przedszkolne. Mato
tego — pod koniec pierwszej dekady XXI wieku uznaty je za tak samo wazny, jak
szkoly, obszar optacalnych inwestycji politycznych.

Mozna przyjaé, iz wezesna edukacja 1 opieka dzieci po uzyskaniu wymiernych
dowodow w postaci nagtasnianych rezultatéw badan i1 argumentow potwierdzajacych
optacalnos$¢ inwestycji przekonata politykow do tej pory zachowawczych. Z analizy
publikowanych rekomendacji mozna juz wytoni¢ inny ich obraz — decydentéw $wia-
domych rangi wezesnej opieki i edukacji i wymiernych korzysci wynikajacych z in-
westycji w ten obszar. O ile oczywistym bylo, Ze zaawansowana gospodarka wymaga
wyksztatconej rzeszy mtodych ludzi, ktorzy beda w stanie zapewnié jej rozwoj przez
nowe, innowacyjne pomysty, o tyle zupelie nowym kierunkiem w polityce okazato
si¢ uznanie, ze fundamenty pod te dziatania ksztalttowane sq wlasnie w przedszkolach
1 innych instytucjach wczesnego wsparcia dzieci. W efekcie objgcie najmtodszych
wczesna opieka 1 edukacja wnosi wiele korzysci: lepiej przygotowuje site robocza do
zatrudnienia na rynku pracy, czym podnosi dtugoterminowa produktywnos¢ jedno-
stek, a takze przyczynia si¢ do przezwycigzania ubdstwa i zajmowania przez jednost-
ki lepszej pozycji spotecznej (Palka, 2015, s. 149, 162). ,,Korygowanie niepowodzen
pozniej jest po prostu niesprawiedliwe 1 rOwnoczes$nie bardzo nieskuteczne” (Nowa-
kowska-Siuta, 2015, s. 35). Tym samym w niemieckiej prasie nie dziwia juz artyku-
ly o tytutach moéwiacych, ze ,,walke z ubdstwem dzieci wygra si¢ w przedszkolach
1 szkotach” (Stasik, 2019).
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Podsumowanie

Inwestycje we wczesna opieke i edukacje dzieci mozna uzna¢ za gtowna drogg pro-
wadzaca do powrotu tego kraju na $ciezke wzrostu i ,,skoku naprzod”. Podejmowane
w ostatnich latach dziatania przyniosty juz na tym polu pewne rezultaty. Ich ocena jest
jednak mozliwa przez pryzmat szerokiego kontekstu uwarunkowan — nie tylko presji
czasu — najnowszych rezultatow badan, ale takze sity tradycji zarowno tej pigkne;j,
wspierajacej postgpowe koncepcje pedagogiczne, jak i sity interesow politycznych
przez lata je blokujacych lub utrzymujacych status quo. Stad celem opracowania jest
zrozumienie znaczenia instytucji przedszkolnych we wspotczesnej debacie o$wiato-
wej Niemiec, a takze poznanie ich organizacji 1 funkcjonowania, podlegajacych inten-
sywnym zmianom i b¢dacych odpowiedzia na nowe zapotrzebowanie.

Przedszkola uzyskaty nalezny status fundamentu systemu edukacyjnego, a na-
wet szerzej — fundamentu rozwoju spolecznego i gospodarczego kraju. Przysto-
wiowe ,,zielone §wiatlo” wzmaga inwestycje czynione w tym obszarze. W efekcie
zakres zmian wykracza daleko poza debatg oswiatowa i przektada si¢ na konkretne
zmiany formalno-prawne. Poznanie tak rozleglego obszaru poznawczego jest moz-
liwe z zastosowaniem perspektywy wertykalnej, diachronicznej czy tez chronolo-
gicznej 1 horyzontalnej — synchronicznej lub symultanicznej (Vanova, 2006), ktore
lacznie umozliwiaja petny wglad zaréwno w zrozumienie genezy wspotczesnego
znaczenie edukacji dzieci w wieku przedszkolnym, jak i obecnych osiagni¢¢ oraz
problemoéw, z ktorymi si¢ zmaga. Ich taczne zastosowanie pozwala na pelny oglad
wspotczesnie zachodzacych proceséw i perspektyw rozwoju zarowno ilosciowego,
jak 1 jakosciowego placowek przedszkolnych, a takze na zwrdcenie wigkszej uwagi
na jako$¢ przygotowania kadry 1 poszerzenie dostepnosci do ustug przedszkolnych.
Kierunki te stanowia najwazniejsze wytyczne dotyczace realizowanych wspotcze-
$nie reform.
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