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Codziennos¢ nauczycieli i uczniow
w klasie wielokulturowej

Everyday life of teachers and students in a multicultural classroom

Abstrakt

Cel. Artykut przedstawia analiz¢ codziennych relacji i wzajemnych oczekiwan dotycza-
cych funkcjonowania nauczyciela i uczniow w warunkach klasy wielokulturowej. Na
podstawie omawianej problematyki wielokulturowosci i edukacji wielokulturowej autor-
ka poszukuje odpowiedzi na pytania dotyczace przygotowania (si¢) nauczyciela i klasy
na przyjecie ucznia z innej kultury, mozliwosci pomocy uczniowi w zaadoptowaniu sig
do nowych warunkow kulturowych i integracji z rowiesnikami oraz sposobow pomocy
uczniowi cudzoziemskiemu w osiaganiu sukcesow w szkole.

Materialy i metoda. Przeglad i analiza literatury przedmiotu.

Whioski. Budowanie korzystnych relacji w klasie wielokulturowej nie jest tatwym zada-
niem. Nauczyciel w realizacji edukacji migdzykulturowej niejednokrotnie wchodzi w r6z-
ne role — mediatora, partnera, doradcy i menadzera zasobow ludzkich. Nauczanie w klasie
wielokulturowej wymaga od nauczyciela umiejgtnosci uczenia (sig) w grupie i uczenia sig
opartego na wspotpracy w celu uwzglednienia we wszystkich dziataniach dydaktycznych
elementow uczenia si¢ wspolnego zycia. Nauczyciel powinien przygotowac klasg i rodzi-
cOW na przyjecie ucznia z innej kultury oraz tak planowac i realizowa¢ dziatania edukacyj-
ne, by stworzy¢ odpowiednie warunki do edukacji wielokulturowej i zapewni¢ wsparcie
oraz pomoc uczniom cudzoziemskim. Warunkiem efektywnej pracy nauczyciela w klasie
wielokulturowej jest przygotowanie srodowiska spotecznego sprzyjajacego osiaganiu suk-
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cesOw rowniez uczniom stanowiacym mniejszo$¢ kulturowa, $wiadomos¢ kulturowego
uksztattowania samego siebie i otwarto$¢ na rzeczywiste poznanie ucznia.

Stowa kluczowe: nauczyciel, uczen, wielokulturowos¢, miedzykulturowosé, kultura, edu-
kacja migdzykulturowa/wielokulturowa, indywidualizacja.

Abstract

Aim. The article presents the analysis of everyday relations and mutual expectations con-
cerning the functioning of teachers and students in a multicultural classroom. On the basis
of the discussed issues of multiculturalism and multicultural education, the author seeks
answers to questions concerning the teacher’s and class’s preparation for accepting stu-
dents from different cultures, the possibilities of helping students in adapting to new cul-
tural conditions and integrating with peers, as well as ways of helping a foreign student to
achieve success at school.

Materials and methods. Review and analysis of the literature on the subject.

Results. Building beneficial relationships in a multicultural classroom is not an easy task.
The teacher often enters different roles in the implementation of intercultural education -
mediator, partner, advisor and manager of human resources. Teaching in a multicultural
classroom requires the teacher to be skilled in group and collaborative learning in order to
incorporate the elements of learning to live together in all teaching activities. The teacher
should prepare the class and parents for the reception of a student from another culture and
plan and implement educational activities in such a way as to create appropriate conditions
for multicultural education and provide support and assistance to foreign students. The
condition of effective work of a teacher in a multicultural classroom is to prepare a social
environment conducive to the success of students who are also a cultural minority, aware-
ness of cultural shaping of oneself and openness to the real cognition of the student.

Keywords: teacher, student, multiculturalism, interculturalism, culture, intercultural/multi-
cultural education, individualization.

Wprowadzenie

We wspotczesnych czasach przemian cywilizacyjnych, spoteczno-kulturowych i go-
spodarczych wyraznie ukazuja si¢ wazne rysy $wiata spolecznego, takie jak: cha-
otycznos¢, spontanicznosé, przypadkowos¢, fragmentaryzacja, efemerycznosé, emo-
cjonalnosc¢ czy refleksyjnosc. Nowe zjawiska w obszarze zycia spotecznego, zwigzane
z radykalnymi zmianami spotecznymi pdznej nowoczesnosci (Giddens, 1990) i bty-
skawicznym postgpem technologicznym, wptynely silnie na sferg zycia codziennego,
w ktorej pojawiaja si¢ najbardziej autentyczne oznaki transformacji nowoczesnosci.
Coraz wyrazniej dostrzegane jest znaczenie sieci wielokierunkowych relacji mig-
dzy jednostkami, traktowanych jako pole jednostkowo-spoteczne, ktore cechujg si¢
zmiennoscia 1 znajduja si¢ w procesie nieustannego stawania si¢ (Sztompka, 2008,
s. 21).
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Miejscem, ktore jawi si¢ jako tygiel heterogenicznych grup spolecznych jest
szkota. Jest ona terytorium szczeg6lnym, bo jest

[...] obszarem nieustannej konfrontacji znaczen, zdarzenia obszaré6w doswiad-
czenia charakterystycznych praktycznie dla wszystkich, zamieszkujacych okre-
$lony czas i okre$long przestrzen, sSrodowisk spotecznych. Konfrontacja wynika
tu z prostej wspotobecnosci kultur, orientacji i stylow zycia; jest jednak takze
rezultatem zamierzonej interwencji pedagogow w §wiat znaczen przez mtodziez
zastanych, interwencji w juz dokonane zaangazowania i w juz wypracowane
wizje, sensy i ideologie. Dokonana za sprawa masowych $rodkéw przekazu im-
plozja kultury w pedagogike wcale nie podwaza sensu owych celowych inter-
wencji; wydaje si¢ wrgez czyni¢ ich przemys$lang obecnos¢ szczegdlnie waznag
(Melosik, Szkudlarek, 1998).

Szkota jest rowniez przestrzenia, w ktoérej dokonuje si¢ baumanowska metafora
podrdzy, odnoszaca si¢ do koncepcji ponowoczesnej strategii zyciowej, ktdra uosabia
posta¢ wedrowca (Bauman, 2000, s. 150; Szewczyk-Kowalczyk, 2008). Zycie co-
dzienne szkoty w swej ztozonosci jest refleksem zastanych struktur, ram kulturowych
i podtrzymuje ich reprodukcje, stajac si¢ jednoczes$nie miejscem tworczej modyfikacji
i produkc;ji struktur i kultury.

Rzeczywistos¢ spoteczna XXI wieku stanowi wyzwanie dla badaczy, ktorzy —
probujac ja opisac — tworza pewna wizj¢ owej rzeczywistosci. W niniejszym artykule
podjeto probe ogladu warunkéow tworzacych ramy codziennego funkcjonowania na-
uczycieli 1 uczniow w procesie ksztatcenia w klasie wielokulturowe;j.

Zycie codzienne a zdarzenia spoleczne w szkole

Kategoria zycia codziennego w szkole obejmuje catoksztatt aktywnos$ci wszystkich
podmiotéw edukacyjnych i nie jest przeciwstawiana zyciu od$wigtnemu ani elitarne-
mu — jest stosowana w poprzek podziatéw klasowych (Sztompka, 2008, ss. 24-25).
W jej obrebie lokuja sie zdarzenia szkolne i prywatne. Zycie codzienne jest zyciem
z innymi, na ktére sktadajg si¢ zdarzenia powtarzalne, cykliczne, czgsto rytualne,
a takze spontaniczne. Zlokalizowane jest w przestrzeniach szkolnych, a jego epizody
maja ramy czasowe oraz rozmaite konsekwencje.

Elementarnymi sktadnikami codzienno$ci szkolnej sa zdarzenia spoteczne, w kto-
rych wystgpuja uczniowie i nauczyciele w charakterze uczestnikow, wchodzacych
w interakcje bezposrednie Iub poprzez rozne Srodki komunikacji. Liczba uczestnikow
oraz $wiadkdw w otoczeniu zdarzenia moze by¢ r6zna. Doswiadczanie zdarzen w sy-
tuacji zycia codziennego szkoty wiaze si¢ z ich osobistym rozumieniem i z udziatem



120 Jolanta SZEMPRUCH

emocji. Codzienne dziatania stuzg reprodukcji i podtrzymywaniu warunkéw umoz-
liwiajacych ich realizacje w przysztosci (Krajewski, 2009, s. 179). Wiasciwosciami
czasowymi zachodzacych procesow sa: trwanie, tempo, rytm, podziat na czgsci o roz-
nym znaczeniu (Sztompka, 2005). Codzienno$¢ ma wigc wymiar czasowy i prze-
strzenny. W tym obrgbie realizuje si¢ wspotistnienie roznych grup z otoczeniem oraz
pojawiaja si¢ aktywnosci i problemy doswiadczane przez ich cztonkéw. Ma to zna-
czenie w podjetych analizach dotyczacych klasy wielokulturowej. W tym ujeciu ana-
lizy codziennosci koncentruja si¢ gtownie na sposobie percepcji $wiata, co pozwala
zrozumie¢ 1 wyjasnia¢ dziatania jednostki oraz jej interakcje z innymi. Percepcja,
przezywanie i dos§wiadczanie codzienno$ci wiaza sig z jej wartosciowaniem.

Istotnym czynnikiem wyznaczajacym tre$¢ zdarzen w szkole jest kontekst spo-
teczny, w ktérym zachodza. Kontekst ten wymusza na jednostce przyjmowanie okre-
$lonego sposobu funkcjonowania z uwzglednieniem relacji z innymi, ktore sa szcze-
gdlnie zlozone w srodowisku wielokulturowym.

Edukacja wielokulturowa

Pojecie wielokulturowosci moze by¢ rozpatrywane w waskim badz szerokim ujeciu.

W waskim sensie oznacza zrdéznicowanie kulturowe, natomiast szersze rozumienie

odnosi si¢ do praktyk spotecznych i politycznych. Wojciech Burszta (1998, s. 152)

proponuje analizowanie pojgcia wielokulturowosci na poziomach:

— deskryptywnym — wowczas oznacza zjawiska demograficzne zwigzane z wielo-
$cig i zroznicowaniem populacji danego spoteczenstwa z powodu wystepowania
przedstawicieli roznych kultur;

— ideologicznym — to przyjmowanie wielokulturowo$ci i budowanie na jej podsta-
wie porzadku normatywnego;

— politycznym — znajduje urzeczywistnienie, gdy elementy z poziomu ideologicz-
nego realizowane sa w dziataniach spotecznych.

Wielokulturowo$¢ i migdzykulturowo$¢ jako kategorie pojeciowe bywaja roz-
rézniane przez badaczy, badz tez sg traktowane jako synonimy. Jerzy Nikitorowicz
(1995) podkresla, ze wielokulturowos¢ jest faktem, rzeczywisto$cia, w jakiej funkcjo-
nujemy, natomiast migdzykulturowo$¢ to zadanie i wyzwanie edukacji, ktéora w tym
rozumieniu powinna socjalizowa¢ jednostki do bycia ,,miedzy” ré6znymi kulturami
1 systemami wartosci.

Namyst nad zlozonoscia wspolczesnego §wiata sktania do wniosku, Zze obecnie
dominuja rézne rodzaje porzadku spotecznego i zarazem kultury wspoétbycia. J. Niki-
torowicz (2016, s. 55) wskazuje na:
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— kulture strachu i Igku przed Innym, ktéra umacnia procesy separatystyczne,

—  kulturg postgpu i innowacji, promujaca wolnos¢, réwnos¢ i poszanowanie r6zno-
rodnosci,

— kulturg¢ upokorzenia, utraty zaufania, rozgoryczenia, ktora moze stwarzac zaple-
cze dla terroryzmu.

W wyniku mnogos$ci probleméw zwiazanych z zasygnalizowana ztozonoscia
$wiata rosng oczekiwania kierowane pod adresem edukacji, a szczegolnie edukacji
wielokulturowe;.

Edukacje wielokulturowa (migedzykulturowa, transkulturowa) mozna roznie defi-
niowaé, w zaleznosci od przyjetej definicji wielokulturowosci (migdzykulturowosci,
transkulturowos$ci). Najczesciej rozumiana jest jako uczenie si¢ radzenia sobie z kul-
turowymi réznicami w spoleczenstwie, ksztaltowanie umiejgtnosci rozwiazywania
konfliktéw, a takze promowanie wzajemnego poszanowania, tolerancji, otwarto$ci
wobec jednostek i grup odmiennych kulturowo, etnicznie, narodowo czy religijnie, co
w praktyce oznacza walkg z wszelkimi formami dyskryminacji. Otwarto$¢ rozwiazan,
prowokujaca do tworczych uje¢ edukacji wielokulturowej zwiazana jest z humani-
stycznym rozumieniem ksztatcenia cztowieka.

W edukacji migdzykulturowej wazne jest precyzyjne rozumienie kategorii kul-
tury jako zespotu ,,cech wyrdzniajacych o charakterze duchowym i materialnym,
intelektualnym i afektywnym, ktore sa wlasciwe spoteczenstwu i grupie spotecz-
nej” (Wojnar, Piejka, Samoraj, 2008, s. 124). Kultura porownywana jest niekiedy
do géry lodowej, ktérej wierzchotek stanowia elementy widoczne, natomiast pod
powierzchnia wody (czyli w §wiadomosci cztowieka) znajduja si¢ elementy ukryte.
Powyzej poziomu wody mozna zobaczy¢ niewielki wycinek catosci gory lodowej,
ale jej ogrom pozostaje niewidoczny na pierwszy rzut oka. Obserwujac kulture jako
gére lodowa, mozemy jedynie odpowiedzie¢ sobie na pytania: ,,Co widzg, co oni
robia, co si¢ dzieje?” itp. Natomiast, w celu poznania ukrytych informacji trzeba
podja¢ trud — $wiadomie i intencjonalnie odkrywac, szuka¢ informacji, sprawdzac,
dopytywaé. Wynika z tego, ze elementy widoczne sa jedynie odzwierciedleniem
tych niewidocznych.

W psychologii migdzykulturowej kulture okresla si¢ jako dynamiczny system,
w sktad ktorego — obok warto$ci — wchodza takze normy, style komunikacji, spo-
soby zachowan i stosunek do innych narodow (Matsumoto, Juang, 2007). Kultura
wywiera znaczacy wptyw na srodowisko szkolne, a takze na funkcjonowanie uczniow
wewnatrz klasy, poniewaz réznice kulturowe ujawniaja si¢ w réznych obszarach:
norm, wartosci, stylow komunikacji, zachowan (Szempruch, Blachnik-Ggsiarz, 2018,
s. 77).
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Pytania (d)o nauczyciela klasy wielokulturowej

W globalizujacym si¢ §wiecie kontakt z odmiennymi kulturami stat si¢ codzienno-
$cig. Kanony obyczajowe przyswajane przez jednostke wynikaja z norm kulturowych
przyjetych przez dana spoteczno$é. Sa silne i trwale. Jesli jednostka trafia do zbioro-
wosci o innej kulturze, napotyka na wiele barier utrudniajacych jej funkcjonowanie.
Obecnie w polskich szkotach coraz czg$ciej mozna spotka¢ uczniéw z innej kultury
i z dos$wiadczeniem migracyjnym, co obliguje szkot¢ i nauczycieli do uwzgledniania
zrdéznicowania kulturowego swych wychowankow.
Pojawiajq si¢ zatem pytania o to:
— jak nauczyciel przygotowuje si¢ na przyjgcie ucznia z innej kultury i jak przygo-
towuje do tego klasg;
— w jaki sposob nauczyciel pomaga uczniowi cudzoziemskiemu zaadaptowac si¢
do nowych warunkow i zintegrowa¢ z nowym $rodowiskiem;
— jakie sposoby umozliwiania osiggania sukceséw dziecku cudzoziemskiemu we
wszystkich dziedzinach funkcjonowania szkolnego stosuje nauczyciel.

Szkota jako podstawowa instytucja edukacyjna ma do wypehienia w §rodowi-
sku wielokulturowym szczegolna rolg. Trafiaja do niej uczniowie z rodzin funkcjo-
nujacych w roznych kulturach, z odmiennymi do§wiadczeniami. W szkole dokonuje
si¢ konfrontacja efektéw jej ksztalcenia z dos§wiadczeniami uczniéw nabytymi poza
szkola. Jednoczesnie efekty ksztalcenia szkolnego sa transmitowane do $rodowiska
1 w ten sposob ksztattuja kulture tego srodowiska (Kowalski, 1986; Domalewski,
2006; Gmerek, 2011; Szempruch, 2021).

W $rodowisku wielokulturowym dziatania socjalizacyjne i wychowawcze szkoty
nakierowane sg migdzy innymi na wychowanie migdzykulturowe. Wazng rol¢ od-
grywa nauczyciel, poniewaz jego odziatywanie sprzyja osiaganiu przez uczniow wy-
znaczonych celow, a takze integracji zespotu klasowego. Jego dziatania w zakresie
edukacji miedzykulturowej powinny tworzy¢ podstawy do ksztattowania tozsamosci
wielowymiarowej oraz uczenia si¢ w bezposrednich relacjach z reprezentantami rdz-
nych kultur.

Pojawienie si¢ w szkole Innego z jego kulturg jest szansa na wielostronny rozwoj,
ale wprowadza réwniez w obszar edukacji miedzykulturowej problem indywidual-
nego i spotecznego terytorium kulturowego (Rogalska-Marasinska, 2017, s. 326).
Przywotuje wigc kwesti¢ granic kulturowych, ktore ewoluuja w wyniku kontaktow
z przedstawicielami innych kultur. Komunikacja migdzykulturowa prowadzaca do
poszerzenia wiedzy na swoj temat, wyzwalajaca che¢ wzajemnego porownywania,
weryfikowania stereotypow 1 przetamywania barier staje si¢ wazna droga do odkry-
wania Innych.
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Co dzieje si¢ z dzieckiem-uczniem, gdy zmienia Srodowisko kulturowe?

W sytuacji, gdy uczniowie przyjezdzaja do innego kraju, wkraczaja w nowy system
kulturowy — system odmiennych norm, wartosci i zachowan. Moze to skutkowaé
szeregiem nieporozumien, poczuciem zdezorientowania, stresem i ztoscia. Moment
zetknigcia tych dwdch rozbieznych systemow w ich $wiadomosci oraz towarzyszace
mu uczucia i reakcje nazywany jest szokiem kulturowym.

Dzieci migrantéw i uchodzcow zazwyczaj obawiaja si¢ kontaktow z nowymi ko-
legami i nauczycielami w szkole. Nowa sytuacja moze niekorzystnie wptywac na ich
funkcjonowanie, dlatego wazna jest rola nauczyciela, ktory powinien przygotowaé
ucznidow 1 ich rodzicow na przyjecie takiego dziecka do klasy. Jego zadaniem jest
roOwniez zapewnienie uczniowi cudzoziemskiemu wsparcia 1 utatwienie zrozumienia
niejasnych dla niego norm naszej kultury.

Na trudna sytuacjg¢ uczniéw cudzoziemskich zasadniczy wptyw majq réznorodne
czynniki, takie jak m.in: stabe przygotowanie nauczycieli i szkoty do pracy z kla-
sa wielokulturowa, bariery jezykowe ograniczajace mozliwo$¢ porozumiewania si¢
ucznia cudzoziemskiego z rowiesnikami i nauczycielami, réznice migdzy systemami
edukacji w Polsce i kraju pochodzenia dziecka, trudnosci nauczycieli w opracowaniu
materiatow edukacyjnych. Czgsta przyczyna zaktocen w porozumiewaniu si¢ ucznia
cudzoziemskiego z réwiesnikami i nauczycielem sa réwniez: Igk przed odmienno$cia
kulturowa (obustronny), odmienno$¢ lub niejasno$¢ wzajemnych oczekiwan, niski
poziom kompetencji spotecznych i kulturowych réwiesnikow, trudnosci z nawiaza-
niem kontaktu emocjonalnego, a takze niska motywacja do zdobywania wyksztatce-
nia. Niekorzystnie na sytuacj¢ ucznia z innej kultury wptywa nieprzystosowanie eg-
zamin6éw do poziomu jego mozliwosci jezykowych, status prawny dziecka i rodzicow
oraz trudno$ci w porozumiewaniu si¢ z rodzicami imigrantami (Szempruch, 2013,
ss. 316-317; Szempruch, 2018, ss. 79-80; Biatek, 2015, ss. 12-13).

Przygotowanie nauczyciela i klasy na przyjecie nowego ucznia

Przyjecie ucznia z innej kultury wymaga przygotowania pozostatych uczniow w kla-
sie oraz samego nauczyciela. Pojawia si¢ wiele nowych niezbednych dziatan nauczy-
ciela-wychowawcy, wsrdd ktorych istotne jest sprawdzenie statusu prawnego dziecka,
ustalenie roznic kulturowych kraju pochodzenia, zapoznanie si¢ z systemem edukacji
kraju, z ktorego przyjechal uczen. Waznym zadaniem nauczyciela-wychowawcy jest
nawiazanie wspotpracy z pedagogiem i psychologiem szkolnym oraz wypracowa-
nia wspolnej strategii oddziatywan z innymi nauczycielami, ktorzy takze beda uczy¢
w jego klasie.
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Jednym z kluczowych elementow jest profesjonalne przygotowanie nauczycie-
li do edukacji migdzykulturowej. Juz podczas ksztatcenia zawodowego powinni oni
rozwina¢ swoje kompetencje do udzielania profesjonalnej pomocy uczniom z innych
kregoéw kulturowych w procesie adaptacji kulturowej i integracji spoteczne;j. Istotne
sa umiejetnosci nauczycieli dotyczace ksztatcenia kompetencji psychospotecznych
uczniéw, wzmacniania postawy wzajemnej akceptacji, szacunku, przetamywania ste-
reotypdw, a takze przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu.

Istotna umiejetnoscia, ktora kazdy nauczyciel powinien posiada¢, jest przekta-
dalno$¢ teoretycznej wiedzy i1 postulatow edukacji wielokulturowej na sytuacje prak-
tyczne, realnie majace miejsce w szkole. Wazna rolg w tym procesie pelni stworzenie
w szkole odpowiedniej atmosfery i warunkéw wszechstronnej edukacji i rozwoju
dzieci z innych kregow kulturowych. Wspieranie uczniéw odbywa si¢ wowczas row-
nocze$nie na kilku ptaszczyznach, m.in.:

— pomoc nauczycieli w ,,odnalezieniu si¢” w nowym $rodowisku (m.in. przeciw-
dziatanie skutkom szoku kulturowego);

— nauka jezyka polskiego jako drugiego;

— integracja ze $rodowiskiem rowie$niczym (w tym. podejmowanie dziatah zmie-
rzajacych do przeciwdziatania izolacji ucznia cudzoziemskiego w grupie réwie-
$niczej);

— wspieranie rodzin uczniéw cudzoziemskich (pomoc w funkcjonowaniu w pol-
skiej rzeczywistosci).

Na przyjecie nowego kolegi niezbedne jest rowniez przygotowanie pozostatych
ucznidw, a takze ich rodzicow (Fiok, 2013, ss. 2-14). W tym celu warto przeprowa-
dzi¢ lekcje na temat kultury kraju pochodzenia nowego ucznia, pogadanki z ucznia-
mi i rodzicami itp. Dzialania te majq na celu zrozumienie specyfiki funkcjonowania
0s6b odmiennych kulturowo, a takze réznic kulturowych i odmiennosci doswiadczen
zyciowych. Ich indywidualne do§wiadczenia generuja odmienne modele osobowe,
systemy wartos$ci, zréznicowane postawy wobec nauki, nauczyciela i szkoty. Wazne
sa wigc dzialania nauczyciela nakierowane na rozwijanie kompetencji miedzykultu-
rowych uczniéw i ich rodzicow. Szczegdlnie wazny jest rozwoj wiedzy dotyczacy
réznorodnosci kulturowej 1 jej skutkow dla komunikacji, a takze umiejgtnosci komu-
nikacji i otwarto$ci kulturowej (Szempruch, 2013, s. 317).

Edukacja wielokulturowa wymaga stworzenia i promowania pozadanego spo-
lecznie modelu przygotowania nauczyciela, efektywnie realizujacego wielokulturowe
programy nauczania. Na jej wizj¢ wptywa ztozono$¢ wyzwan wynikajacych z coraz
bardziej kulturowo spluralizowanego spoleczenstwa.

Dziatania edukacyjne w szkole — wyzwalajace pozytywne nastawienia do roz-
norodnos$ci oraz rozumiane jako ksztaltowanie tolerancji i otwarto$ci wobec szero-
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ko pojmowanej inno$ci — wiaza si¢ z koniecznos$cia dokonywania przez nauczycie-
la wyboréw, ktore dotycza m.in. procesu planowania, rozwiazywania konfliktow,
negocjacji, relacji interpersonalnych. Obcowanie nauczyciela z réznorodno$cia
wzbogaca i1 doskonali jego warsztat pracy oraz utatwia autorefleksje, ktora na po-
ziomie klasy szkolnej oznacza koncentracje na uczniu, jego potrzebach i predyspo-
zycjach.

Organizacja edukacji miedzykulturowej

Nauczanie migdzykulturowe jest procesem wzajemnego uczenia si¢ o sobie i od sie-
bie, ma na celu rozwinigcie zdolnos$ci postgpowania w kontekscie miedzykulturo-
wym. Jego przedmiotem jest wlasna i obca kultura oraz dzialania podlegajace ich
wplywom. Podstawa jest dialog przedstawicieli roznych kultur, poniewaz to wlasnie
wspolne do§wiadczenia sktaniaja do postawienia pytania o wlasna kulturg, wymagaja
konfrontacji i zajgcia stanowiska.

Edukacja miedzykulturowa prowadzi do rozwijania umiejetnosci zrozumienia in-
nych ludzi i doceniania wspotzaleznosci z poszanowaniem pluralizmu, pokoju i1 r6z-
norodnosci kulturowe;j. Jest ona procesem wielostronnym, podczas ktoérego nie wy-
starcza sam kontakt z przedstawicielami r6znych kultur, ale konieczne jest wsparcie
i pomoc, ktérych zadaniem jest stworzenie odpowiednich warunkow.

Nauczanie w klasie wielokulturowej wymaga dostosowania tresci i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej do potrzeb ucznidéw oraz stworzenia w szkole §rodowi-
ska przyjaznego uczniom odmiennym kulturowo. Metody ksztalcenia, uwzgle¢dniajac
mozliwosci oddziatywania w ptaszczyznach: poznania, emocji, dziatania, powinny
odwolywac si¢ do podstawowych wartosci, takich jak godnos$¢, sprawiedliwo$é, soli-
darnos$¢. Ich trafny dobor 1 odpowiedzialne stosowanie sprzyjaja ksztattowaniu umie-
jetnosci krytycznego myslenia, $wiadomego i celowego podejmowania decyzji oraz
praktycznego wykorzystania wiedzy. Obok metod klasycznych, takich jak: podajace
(wyktady, pogadanki i dyskusje dotyczace problematyki wielokulturowosci), ekspo-
nujace (wystawy, koncerty, literatura, film, teatr obcojezyczny) i poszukujace (np.
metoda projektow), w edukacji migdzykulturowej stosuje si¢ réwniez metody specy-
ficzne. Mozna do nich zaliczy¢ metody:

— poszukiwania wiedzy o Innych;

— poszukiwania wspolnych korzeni (metody: chronologiczna, kregow, szlakow kul-
turowych, mapy kontaktow);

— poszukiwania rozwigzan (analiza tekstu, r6za wiatrow, mandale);

— pracy ze stereotypami (identyfikowanie, przelamywanie, zapobieganie stereoty-
pom);
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— rozwiazywania problemow (drzewko decyzyjne, tabela decyzyjna, $ciezka decy-
zyjna, debata, negocjacje, mapy konfliktéw), a takze
— spotkania i wymiany mlodziezy oraz metody budowania scenariuszy wspotpracy.

Wybdr metod ksztatcenia uwzgledniajacy roéznorodnos¢ zaklada indywiduali-
zacje nauczania i wychowania. Termin indywidualizacja tradycyjnie rozumiany jest
jako uwzglednianie w systemie dydaktyczno-wychowawczym roznic indywidu-
alnych migdzy uczniami oraz stosowanie zabiegow pedagogicznych sprzyjajacych
maksymalnemu rozwojowi osobowosci uczacych sig, przy uwzglednieniu tych réznic
(Lewowicki, 1977).

Istota indywidualizacji w nauczaniu jest rozpoznanie potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych ucznia, uwzglednienie jego mozliwosci oraz stworzenie mu odpowiednich
warunkow do osiggania wyznaczanych celow. Waznym atrybutem indywidualizacji
stato si¢ zatozenie, ze réoznorodno$¢ zespotu klasowego oraz inno$¢ kazdego ucznia
wzbogacaja 1 rozwijaja zespot.

Poniewaz celem indywidualizacji jest uwzglgdnienie mozliwos$ci psychofizycznych
i edukacyjnych ucznia przejawiajacego trudnosci, powinna by¢ ona prowadzona m.in.
zuczniami, ktorzy maja trudnosci adaptacyjne na skutek roznic kulturowych. Niejedno-
krotnie przynalezno$¢ do mniejszosci narodowej lub etnicznej wiaze sig¢ ze staba zna-
jomoscia jezyka polskiego. Wobec takich uczniéw zaleca si¢ wiele rozmaitych form
postgpowania, takich jak: dostrzeganie i poszanowanie roznic, thumaczenie kontekstu
kulturowego 1 polecen, zadawanie mniejszej opisowe] partii materiatu jako pracy do-
mowej, korzystanie z dostepnych thumaczen podstawowych pojeé, docenianie ucznia
nawet za najmniejsze sukcesy 1 wskazywanie jego mocnych stron. W miarg mozliwosci
korzystne jest wsparcie dodatkowej osoby, jak np. asystenta kulturowego. Takie podej-
Scie, a takze dostosowanie materialu edukacyjnego do mozliwos$ci ucznia pomaga mu
w podniesieniu poczucia wlasnej warto$ci oraz utatwia osiaganie szkolnych sukcesow.
Dzigki dostosowaniu material staje si¢ bardziej zrozumiaty dla ucznidow reprezentuja-
cych inne kultury i uczniow polskich z dos§wiadczeniem migracyjnym.

Nauczyciel — chcac efektywnie pracowaé w klasie wielokulturowej — powinien
podczas pracy dydaktyczno-wychowawczej uwzgledni¢ kilka warunkoéw, dotycza-
cych jego samego i srodowiska spotecznego klasy (Kubin, 2010, s. 5):

— UsSwiadomi¢ sobie, ze sam jest kulturowo uksztattowany — kultura nauczyciela
jest jednym z podstawowych czynnikow ksztattujacych lekcje i wszystko to, co
dzieje si¢ w klasie.

— By¢ otwartym na poznanie kazdego ucznia — koncentruje si¢ on na poznaniu za-
interesowan uczniow, ich uzdolnien, mozliwosci psychofizycznych. Diagnozuje
trudno$ci w uczeniu sig¢, potrzeby rozwojowe i edukacyjne w kontekscie sytuacji
bytowej i rodzinnej.
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— Zadba¢ o dobre samopoczucie kazdego ucznia w klasie — rola nauczyciela jest
zapoznanie ucznidéw z odmiennoscia kolegoéw, ich zachowaniem i trudno$ciami
W poznawaniu $§wiata oraz udzielenie wskazdéwek dotyczacych tego, jak reago-
wac¢ w konkretnych sytuacjach, np. w obliczu niezrozumiatych zachowan.

Waznym zadaniem nauczyciela jest okreslenie oczekiwan i wspieranie uczniow
w ich realizacji, zachgcanie uczniow do poznawania odmiennych pogladow oraz
prezentowania argumentéw broniacych wlasnych pogladéow. Edukacji w klasie wie-
lokulturowej sprzyja umozliwienie uczniom zastosowania w praktyce poje¢ i zasad,
ktorych ucza si¢ w szkole oraz uwrazliwianie na odmiennos$¢ kulturowa.

Istotna ptaszczyzna dziatan nauczyciela jest dbanie o jako$¢ wzajemnych relacji
z uczniami i ich rodzicami. Warto podja¢ wysitek, aby te relacje przebiegaty w at-
mosferze wzajemnej akceptacji, zrozumienia, rado$ci i poczucia wlasnego rozwo-
ju do$wiadczanego przez wszystkich uczestnikow procesu edukacji. Prowadzi to do
zaistnienia w klasie wspolnoty emocjonalnej, duchowej i intelektualnej. Wowczas
klasa wielokulturowa moze sta¢ si¢ przestrzenig tworzenia kultury. Warunkiem jest
jednak zyczliwe wspotbycie w niej uczniéw z rowiesnikami, nauczycielami i rodzica-
mi oraz integracja oddzialywan dydaktyczno- wychowawczych. Tworzac przestrze-
nie interpersonalne powinni oni obdarowywacé si¢ wzajemnie wrazliwoscia, nowymi
pomystami i radoscia wspdtbycia. Doskonalenie kultury wspotbycia i wspotdziatania,
ze szczegbdlnym uwzglednieniem indywidualizacji oddziatywan dydaktycznych 1 wy-
chowawczych, jest sposobem uczenia si¢ wspdlnego zycia, dostarczania wszystkim
poczucia wolnosci i uzytecznos$ci, waznego w ksztattowaniu charakteru i wprowadza-
niu w tajemnicg sztuki bycia Czlowiekiem.

Jerzy Nikitorowicz podkresla, ze edukacji w spoteczenstwie wielokulturo-
wym nie mozna zrozumie¢ w izolacji od polityki i1 praktyki szkét oraz w izolacji
od spoleczenstwa, w ktorym zyjemy. Powinna ona by¢ pojmowana holistycznie
z uwzglednieniem cech szkoly oraz ukazaniem modelowych rozwiazan dla eduka-
cji wielokulturowej i miedzykulturowej (Nikitorowicz, 1995, ss. 118-120). Eduka-
cja miedzykulturowa prowadzi do uksztattowania kompetencji migdzykulturowe;
wsérod uczniow i rodzicow, ktéra z kolei prowadzi do poprawy funkcjonowania
w $rodowisku wielokulturowym. Kompetencja migdzykulturowa rozumiana jako
struktura poznawcza ztozona z wiedzy na temat roznorodnosci kulturowe;j i jej skut-
kéw dla komunikacji, umiejgtnos$ci takiej komunikacji oraz otwarto$ci na odmien-
nos$¢ kulturowa jest niezbedna cztowiekowi do rozumienia $wiata — szczegolnie
spoleczenstwa wielokulturowego — i sprawnego w nim funkcjonowania. Wazne jest,
aby poznawanie codziennego funkcjonowania uczniéw w klasie wielokulturowej
odbywalo si¢ w powiazaniu z opisem procesow spotecznych zachodzacych w szko-
le oraz warunkow spotecznych, w ktorych ona dziata, a takze w powiazaniu z efek-
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tami pracy szkoly w zakresie edukacji miedzykulturowej i ksztatcenia kompetencji
migdzykulturowe;j.

Konkluzje i wnioski

Wielokulturowos$¢ i budowanie korzystnych relacji migdzykulturowych nie sa fatwym
obszarem dziatan edukacyjnych. Zycie codzienne w $rodowisku wielokulturowym
generuje szereg procesow, ktore pozwalaja jednostce odnalez¢ si¢ posrod wielokultu-
rowosci. Jednostka poszukuje bezpiecznego i znaczacego miejsca, umozliwiajacego
okreslenie jej kulturowego Ja oraz kulturowej identyfikacji ze wspolnota. Rodzi si¢
w niej silna potrzeba zakorzenienia w miejscach znaczacych, ktore sa przestrzenia-
mi do$wiadczania $wiata i konstruowania tozsamosci. Swiadomos$é ztozonosci tych
zjawisk powinna towarzyszy¢ nauczycielowi i wszystkim, ktorzy podejmuja trud wy-
chowania mtodego pokolenia (Szerlag, 2010, s. 195).

Nauczyciel w realizacji edukacji migdzykulturowej niejednokrotnie wchodzi
w rozne role — mediatora, partnera, doradcy i menadzera zasobow ludzkich. Waz-
na umiejetnoscia jest zarzadzanie roznorodnos$cia, a wigc m.in. umiejetnos¢ pracy
z mlodzieza i rodzicami réznych ras, narodowosci, religii i przekonan. Nauczanie
w klasie wielokulturowej wymaga od nauczyciela umiejgtnosci uczenia (si¢) w gru-
pie i1 uczenia si¢ opartego na wspotpracy w celu uwzglednienia we wszystkich dzia-
taniach dydaktycznych elementéw uczenia si¢ wspolnego zycia (Szempruch, 2013,
s. 319). Wazna rola szkoty 1 nauczyciela jest przygotowanie klasy na przyjgcie ucznia
z innej kultury oraz stworzenie odpowiednich warunkéw do edukacji wielokulturo-
wej 1 wsparcia uczniéw cudzoziemskich. W tym celu warto wlaczyé do wspotpracy
wszystkie ch¢tne srodowiska.

Edukacja migdzykulturowa jest niezbgdna wobec nasilajacych si¢ procesow mi-
gracji, zmian i przeobrazen w systemie wartosci jednostek i grup, rozpadu wzorcow,
dylematow identyfikacji, a takze wobec nadawania rangi tozsamosci kulturowej gru-
py i ambiwalencji kulturowej. Edukacja ta powinna by¢ otwarta na nowe doswiadcze-
nia i kategorie, przenika¢ przestrzen szkoty i srodowisko spoteczne jej funkcjonowa-
nia. W jej efekcie uczniowie powinni mie¢ szansg nabywania tozsamosci kulturowe;j,
ksztattowanej w procesie wychowania i samowychowania, w drodze wspoldziatania,
negocjacji i dialogu, w toku do$wiadczania réwnos$ci edukacyjnych.

Wspotczesne doswiadczenia nasuwaja spostrzezenia, ze w warunkach wielokul-
turowego $§wiata szczegolnie istotna jest potrzeba wypracowania nowej teorii akultu-
racji, niezbednej w praktyce edukacyjnej. Koniecznym jest ksztattowanie (si¢) tozsa-
mosci otwartej, w ktorej istotnymi elementami staja si¢: nastawienie na dialog, a takze
postawa sprzyjajaca wzajemnemu poznawaniu ludzi oraz ich swiatéw i racji.
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Poprawnie prowadzona edukacja migdzykulturowa prowadzi do postrzegania od-
miennych kultur jako mozliwosci wzbogacania samych siebie i przekraczania wila-
snych doswiadczen kulturowych, jest otwarta na nowe do$wiadczenia. Umozliwia
mtodemu pokoleniu dokonywanie rekonstrukcji §wiata i siebie w nowy sposob, wy-
kreslanie map mozliwos$ci 1 ograniczen zwiazanych z zyciem codziennym i spolecz-
nym, oferuje mtodziezy punkty wyjscia w zakresie konstruowania wtasnej tozsamosci
i biografii. Funkcjonujac w warunkach wielokulturowego $wiata, uczen winien czu¢
si¢ wolny w wyborze samookreslania si¢ (Nikitorowicz, 2021). Istotnym jest tez two-
rzenie mozliwosci konstruowania alternatywnych systemow znaczen i uwolnienie si¢
od putapki narzuconych sposobdéw pojmowania i postrzegania $wiata jako podstawy
mozliwoéci jego samodzielnego tworzenia. Przygotowujac uczniéw do uczestnictwa
w pluralistycznym spoteczenstwie nauczyciel angazuje ich oraz rodzicéw w realizo-
wanie polityki wielokulturowosci.
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