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» RUDNE TEMATY” - ZAGADNIENIA NIEOBECNE
WE WSPOLCZESNYM NAUCZANIU HISTORIT W POLSCE

»CONTROVERSIAL TOPICS” - ISSUES EXCLUDED FROM
CONTEMPORARY TEACHING IN POLAND

ABSTRAKT: W marcu 2015 roku panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej podpisaty de-
klaracj¢, w ktorej stwierdzono, ze wartos$ci podstawowe dla Unii Europejskiej, takie jak
poszanowanie godnos$ci ludzkiej, wolnosci (w tym wolnosci stowa), demokracji, réwno-
$ci, praworzadnosci 1 praw cztowieka, powinny stanowi¢ fundament europejskiej eduka-
cji. W rezultacie pojawit si¢ program rozwoju zawodowego nauczycieli, ktorego celem
jest wspieranie i promowanie nauczanie kontrowersyjnych tematow w szkotach w Euro-
pie. Artykut podnosi kwesti¢ nieobecnosci tych zagadnien w nauczaniu historii w pol-
skich szkotach podstawowych i §rednich, i wskazuje na potrzebe ich wiaczenia do progra-
mu nauczania. Jako ,.kontrowersyjne” nalezy tu rozumie¢ problemy, ktore sg dyskusyjne,
nie pozwalajg na jednoznaczng oceng, wywotuja silne emocje i dzielg opini¢ publiczna.
Wprowadzenie takich trudnych tematow do edukacji przygotowuje mtodziez do swiado-
mego udzialu w Zyciu publicznym, uczy argumentowania, pomaga w radzeniu sobie
z konfliktami oraz pozwala zrozumie¢ zréznicowane postawy etyczne, a takze wartosci
wazne dla danych spotecznosci.

SEOWA KLUCZOWE: kontrowersyjne tematy, nauczanie historii

ABSTRACT: In March 2015, members of the European Union signed a declaration affirm-
ing that the fundamental values for the European Union such as respect for human dignity,
freedom (including freedom of expression), democracy, equality, the rule of law and re-
spect for human rights should be the foundation of European education. As a result, a pro-
fessional development program for teachers has been launched to support and promote the
teaching of controversial topics in schools in Europe. The article discusses the absence of
these issues in history teaching in Polish primary and secondary schools, identifying the
need for their inclusion. The term “controversial” should be understood as issues which
are debatable, which do not allow an unambiguous assessment, evoke strong emotions and
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divide public opinion. Through handling difficult topics, young people are prepared for
conscious participation in public life, taught how to argue, supported in dealing with con-
flicts, and allowed to understand key values of a given community.

KEYwoRrbDs: controversial topic, teaching history

skesksk

Cechg wspolczesnego zycia publicznego w Polsce jest czeste sigganie do
historii w poszukiwaniu wygodnych argumentdéw na poparcie wlasnego stanowi-
ska lub w celu obalenia argumentéw adwersarza. Gtosna medialna dyskusja po-
migdzy pisarzem Szczepanem Twardochem a finansista Michatem Radziwittem
dotyczaca dziedzictwa historycznego, ocenianego z odmiennych perspektyw po-
kazuje, ze w przesztosci wskazywane sg zrodta wspotczesnego uprzywilejowania
niektorych srodowisk. Odmienne oceny przesziosci wynikajace z pozycji spotecz-
nej dwoch rodzin dowodza, ze w historii poszukuje si¢ uzasadnien roznych wspot-
czesnych postaw!. Jest to dla historyka sytuacja doskonata, gdyz uzasadnia sens
badania i wyjasniania procesow historycznych oraz uzmystawia to, co dla badaczy
jest bardzo wazne, a mianowicie ze w przeszlosci nalezy szuka¢ zrodet wspotcze-
snosci, czesto bardzo ztozonej, skomplikowanej i nietatwej do interpretacji. W tym
przypadku spor dotyczy panszczyzny i jej niewolniczego charakteru — a obejmo-
wala ona znaczna cze$ci ludno$ci zamieszkujacej ziemie polskie jeszcze niewiele
ponad 150 lat temu?. Jak pokazuje wspomniana dyskusja prasowa, argumenty
zaczerpnigte z przesztosci uzasadnia¢ majg aktualne decyzje i sposoby myslenia,
i usprawiedliwia¢ zardwno sukcesy, jak i niepowodzenia. Jeszcze szerszy rozgtos
spowodowata wypowiedz noblistki Olgi Tokarczuk, ktora w wywiadzie po otrzy-
maniu nagrody literackiej Nike stwierdzita: ,,Wymyslilismy histori¢ Polski jako
kraju tolerancyjnego, otwartego, jako kraju, ktory nie splamit si¢ niczym ztym
w stosunku do swoich mniejszosci. Tymczasem robiliSmy straszne rzeczy jako

kolonizatorzy, wigkszo$¢ narodowa, ktora ttumita mniejszos¢, jako wilasciciele

'S. Twardoch, Jestem potomkiem niewolnikow, ,,Gazeta. Duzy Format”, 28.02.2021; M. Ra-
dziwilt, Radziwitl do Twardocha: Zaliczanie potomkow wyzyskiwaczy do klasy wyzyskiwaczy to
marksizm genetyczny, ,,Gazeta. Duzy Format”, 9.03.2021; S. Twardoch uwaza, ze dziedzictwo sys-
temu panszczyznianego nadal determinuje wspolczesnie status spoteczny potomkow dawnych pa-
néw i poddanych. Krytykuje elitaryzm wynikajacy ze szlacheckiego pochodzenia. M. Radziwitt
wskazuje zas, ze takie dawne podziaty spoteczne, stanowigce trudne dziedzictwo, nie majg wptywu
na obecne relacje spoteczne.

2 K. Pobtocki, Chamstwo, Warszawa 2021.
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niewolnikéw czy mordercy Zydow™3. W dwoch zdaniach zawarta oceny, ktére
zelektryzowaty rézne srodowiska, popierajgce lub potepiajace pisarke za jej kry-
tyczny osad dziejow Polski, ktory — zdaniem adwersarzy noblistki — nie jest praw-
dziwy*. Oba przyktady — dyskusja Twardocha z Radziwittem i wypowiedzi To-
karczuk — oraz szereg innych wskazujg na to, ze publiczna debata o przesztosci
Polski budzi duzo emocji, wynikajgcych m.in. z unikania w publicznej przestrze-
ni dyskusji dotykajacej trudnych, czesto niejednoznacznych w ocenie tematow,
takich wiasnie jak wskazane wyzej: spotecznych konsekwencji panszczyzny, an-
tysemityzmu, przesladowania mniejszosci narodowych i innych. Do argumentacji
zakorzenionej w — czasami bardzo odlegtej — przesztosci siggaja dziennikarze,
artysci i politycy. Pojawia si¢ pytanie, jak w takich debatach ma si¢ odnalez¢ uczen
— czy nie jest bezradny wobec argumentow, czg¢sto oderwanych od szerszego
kontekstu, ze wzgledu nie tylko na brak poglebionej wiedzy na trudne tematy
poruszane w tych dyskusjach, ale tez narzedzi, ktére pozwolityby zweryfikowac
przedstawione, niejednokrotnie skrajne stanowiska wobec zagadnien skompliko-
wanych, a czegsto przedstawionych w uproszczony sposob. Warto zastanowic sig,
czy szkota przygotowuje do dyskusji nad kontrowersyjnymi tematami i czy wspo-
maga jag w tym model ksztalcenia nauczycieli historii na uczelniach?
Zagadnienie zwigzane z uwarunkowaniami wprowadzania do nauczania kon-
trowersyjnych, polaryzujacych wspolczesne spoteczenstwa tematéw nie jest nowe.
Pierwsze postulaty w tym zakresie formutowano jeszcze pod koniec lat 80.° W ostat-
niej dekadzie troske o najwazniejsze wartosci, ktore powinny mie¢ state miejsce
w edukacji europejskiej, wyrazita jednoznacznie Rada Europy. Dzialania te wyni-
katy z reakcji na zamachy terrorystyczne, ktore miaty miejsce we Francji miedzy

7 a 9 stycznia 2015 roku i w Danii 14 lutego 2015 roku’. W specjalnej deklaracji

3 Portal Lubimy Czytac. https://lubimyczytac.pl/aktualnosci/6150/oswiadczenie-olgi-tokarczuk
[dostep 03.06.2021].

* Jeden z wielu przyktadéw polemiki z tezami O. Tokarczyk por.: K. Koehler, Samozwaricza
nauczycielka historii, ,,Rzeczpospolita” 12.10.2015, https://www.rp.pl/Publicystyka/310119874
-Samozwancza-nauczycielka-historii.html [dostep 14.06.2021].

> W 1998 roku opublikowano tzw. Raport Cricka (nazwa pochodzi od nazwiska przewod-
niczacego komisji, prof. Bernarda Cricka), dotyczacy ksztalcenia dla demokracji w Wielkiej Bry-
tanii. W raporcie uznano, ze unikanie kontrowersyjnych tematow stanowi powazne niebezpieczen-
stwo dla ksztattowania postaw demokratycznych, por. Education for citizenship and the teaching of’
democracy in schools Final report of the Advisory Group on Citizenship, Qualifications and Curric-
ulum Authority, London 1998, s. 27.

¢ Atak na siedzibg paryskiego tygodnika ,,Charlie Hebdo” w Paryzu zapoczatkowat seri¢ kilku
innych atakéw w réznych miejscach miasta. Zgingto wowczas 12 osob. W Kopenhadze w lutym 2015
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panstwa cztonkowskie podkreslity, ze podstawowe warto$ci, ktore lezg u podstaw
Unii Europejskiej, takie jak poszanowanie godnosci ludzkiej, wolnosci (w tym
wolnosci stowa), demokracji, rownosci, praworzadnosci i praw cztowieka, powin-
ny lec u podstaw edukacji w Europie. W dalszej czesci dokumentu podkreslono, ze
sg to wartos$ci wspdlne dla spoteczenstwa europejskiego, w ktorym dominuja:
pluralizm, niedyskryminacja, tolerancja, sprawiedliwo$¢, solidarno$¢ oraz rownosc¢
kobiet i mgzczyzn'.

W efekcie tej deklaracji powstat specjalny program rozwoju zawodowego dla
nauczycieli, ktérego celem jest wspierac i promowac nauczanie kontrowersyjnych
tematow w szkotach w Europie. Jako ,.kontrowersyjne” nalezy tu rozumie¢ ,,za-
gadnienia wywotujace spory, problematyczne, dyskusyjne czy tez niepozwalajgce
na jednoznaczng oceng, czyli kwestie wywotujace silne emocje i dzielace opini¢
publiczng w poszczegodlnych spotecznosciach i spoteczenstwie ogotem™. Zgodnie
z zatozeniami programu nauczyciele i uczniowie powinni podejmowac takie za-
gadnienia na zajeciach szkolnych, poniewaz sa one niezbgdne do nieustannego
rozwoju demokracji w Europie. W podobny sposdb okreslenie ,.kontrowersyjne
tematy” definiuje brytyjski poradnik metodyczny dla nauczycieli, pomys$lany jako
wsparcie w nauczaniu trudnych zagadnien. Zwroécono w nim uwage, ze za kontro-
wersyjne mozna uzna¢ te zagadnienia, ktére wywotuja silne uczucia i poglady
oraz — poprzez dotykanie bardzo wrazliwych kwestii, warto$ci i przekonan — moga
dzieli¢ spoteczenstwo. W publikacji wyrozniono takie zagadnienia, jak prawa
cztowieka, rowne traktowanie bez wzgledu na ple¢, migracje i zmiany klimatycz-
ne. Nie jest to jednak zamknigty katalog, gdyz tematy te mogg si¢ zmienia¢ w za-
leznosci od miejsca i czasu — kwestia, ktora jest kontrowersyjna w jednej spotecz-

nosci lub kraju, moze by¢ powszechnie akceptowana w innej’.

roku atak przeprowadzono w trzech miejscach, miedzy innymi celem zostat rysownik — autor rysunku
satyrycznego przedstawiajacego Mahometa. Zgingly dwie osoby oraz jeden z napastnikéw, zastrzel-
ony przez policje.

7 Informal meeting of European Union education ministers: Paris, 17 March 2015, Declara-
tion on Promoting citizenship and the common values of freedom, tolerance and non-discrimination
through education, https://ec.europa.eu/assets/eac/education/news/2015/documents/citizenship-edu
cation-declaration_en.pdf, [dostep 04.05.2021].

8 Zyjgc w obliczu kontrowersji. Nauczanie kontrowersyjnych zagadnien w edukacji obywatelskiej
1 edukacji na rzecz praw cztowieka (EO/EPC). Pakiet szkoleniowy dla nauczycieli, Spoteczno-O$wiato-
we Stowarzyszenie Pomocy Pokrzywdzonym i Niepelnosprawnym ,,Edukator”, Lomza 2017, s. 9.

® Teaching Controversial Issues A guide for teachers, Oxfam 2018, https://oxfamilibrary.
openrepository.com/bitstream/handle/10546/620473/gd-teaching-controversial-issues-290418-en.
pdf?sequence=1&isAllowed=y [dostep 26.04.2021].
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Niektore z kontrowersyjnych zagadnien sa obecne w historii Europy od daw-
na, jak np. podziaty spoteczne i ich konsekwencje, spory ideologiczne i §wiatopo-
gladowe itd. Znakomita wigkszos¢, jak twierdzg autorzy pakietu szkoleniowego
dla nauczycieli, ma jednak stosunkowo niedawny rodowod np. nasilajacy sie eks-
tremizm religijny, przemoc, indoktrynacja i radykalizacja postaw zauwazalna
wsrod miodych Europejezykéw oraz wzrost liczby przypadkéw wirtualnego ne-
kania i kradziezy tozsamosci'. Wydaje si¢ jednak, Ze jest to nadmierne uprosz-
czenie, gdyz zjawiska te czgsto wystgpowaly juz w minionych wiekach, zmienia
si¢ jedynie ich forma, uzalezniona od zmian w zakresie obyczajowosci, rewolucji
informatycznej itd.

Ustalenie katalogu trudnych zagadnien, ktore powinny by¢ wspotczes$nie
obecne w edukacji historycznej, nie jest zadaniem tatwym. W kazdym kraju jest
on odmienny'!. Dla przyktadu, szwedzkie badania w tym zakresie wskazuja, ze
nauczyciele za kontrowersyjne uznali przede wszystkim takie tematy, jak ludobdj-
stwo, nacjonalizm, rasizm, kolonializm, Holokaust, nazizm, wojna, terroryzm,
konflikt izraelsko-palestynski i mniejszosci. Natomiast w drugiej kolejnosci wska-
zali: komunizm, faszyzm, dyktature, grupy wrazliwe, etniczno$¢, antysemityzm,
wrogo$¢ wobec Romow (antycyganizm), seksualnos¢, pte¢, rownose, klase, kse-
nofobig, islamofobie, migracje, przymusowa sterylizacje, biologie rasowa, globa-
lizacje i darwinizm spoteczny'?. Z polskiej perspektywy lista tych tematéw moze
dziwi¢, gdyz trudno o niejednoznacznos$¢ i réznice interpretacyjne takich zagadnien,
jak faszyzm, nazizm, wojna lub terroryzm. Nalezy jednak pamietac o specyficznym
kontekscie historycznym i kulturowym kazdego z panstw. W przypadku Szwecji
kontrowersje dotycza np. postaw obywateli tego neutralnego panstwa wobec I11 Rze-
szy w okresie Il wojny swiatowe;j.

Stworzenie takiego zestawu trudnych interpretacyjne zagadnien jest mozliwe
rowniez w Polsce. Nie nalezy oczekiwac, ze bedzie to zamknigta lista. Nalezy
zgodzi¢ si¢ z autorami jednego z podrecznikoéw metodycznych przygotowujacych
nauczycieli do pracy z trudnymi zagadnieniami, ze wybor bedzie uzalezniony od

rozeznania nauczycieli 1 stosowanych przez nich narzedzi diagnozujacych dang

10 Zvige w obliczu kontrowersji, op. cit., s. 21.

"1 Phillips, Teaching sensitive and controversial history, [w:] Teaching History and Social
Studies for Multicultural Europe, red. S. Aktekin, P. Harnett, M. Oztiirk, D. Smart, Ankara 2009,
s. 117-118.

12 A. Larsson, L. Larsson, Controversial Topics in Social Studies Teaching in Sweden, ,,Nordi-
dactica. Journal of Humanities and Social Science Education” 2021, nr 1, s. 9.
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grupe. Najwazniejsze jest ,,dostrzezenie potencjatu, ktory tkwi w podejmowaniu
kontrowersyjnych tematéw'?. Tymczasem potencjat ten nie jest dostrzegany. Prze-
ciwnie, badania dotyczace probleméw dotykajacych w sposob bezposredni mtodych
ludzi w $rodowisku szkolnym wskazuja na obecnos¢ niepokojacych zjawisk —
dyskryminacji, nietolerancji czy wykluczenia — ktore sg stale sg obecne w polskiej
szkole, zarowno w codziennej praktyce szkolnej i w postawach nauczycieli, jak
i w rozwigzaniach systemowych'. Jezeli nie udaje si¢ ich wyeliminowac, to po-
dejmowanie trudnych tematéw w procesie ksztalcenia staje si¢ zagadnieniem
o szczegolnej wadze. Dostrzegaja to sygnatariusze apelu, ktory odnosi si¢ do
postulowanych zmian w rozwoju edukacji w Polsce, ujetych w czternastopunkto-
wy program. W dokumencie zawarto stwierdzenie, ze szkota ma ,,by¢ bezpiecznym
miejscem debat na kontrowersyjne tematy w ramach wyznaczonych przez krajowe
i miedzynarodowe dokumenty, w tym konstytucje, deklaracje i konwencje o pra-
wach cztowieka i prawach dziecka, ktorych Polska jest sygnatariuszem. Szkota
nie ucieknie od sporéw ideowych, a nawet politycznych [...]”".

Tematy, ktore zaliczy¢ mozna do kontrowersyjnych w rozumieniu Deklaracji
UE z 15 marca 2015 roku, mozna podzieli¢ na trzy grupy. Pierwsza to tematy
nieobecne w edukacji szkolnej, ale bardzo zywo komentowane w zyciu publicznym.
Nalezy do nich og6lnopolski protest pod nazwa ,,Strajk Kobiet” i gloszone przez
organizatoréw i uczestnikow protestu hasta zwigzane ze sprzeciwem wobec za-
ostrzenia regulacji prawnych dotyczacych aborcji. Innym aktualnym zagadnieniem
jest wazny z puntu widzenia nauczania historii problem antysemityzmu i postaw
ludnosci polskiej wobec Zydéw podczas wojny i tuz po jej zakonczeniu'. Do takich
zagadnien nalezy rowniez lokalna pamig¢ historyczna, odmienna od prezentowa-
nej w narracji podrgcznikowej, jak temkowskie doswiadczenie akcji ,,Wista”, lub

tez polityka polonizacyjna skierowana przeciwko mniejszo§ciom narodowym

B3 Trudny temat: wez to na warsztat. Metody pracy z trudnymi tematami i dobre praktyki ze
szkot, Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2017.

4 K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski, Dyskryminacja w szkole — obecnos¢ nieusprawie-
dliwiona. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce.
Raport z badan, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej Warszawa 2015, s. 4. https://core.
ac.uk/download/pdf/51279048.pdf [dostep 12.03.2021].

15 https://www.edunews.pl/badania-i-debaty/przyszlosc-edukacji/5399-kierunki-rozwoju-polskiej
-edukacji [dostep 12.03.2021].

1 Dotyczy to ustalen historykéw w takich publikacjach, jak np. J.T. Grossa i I. Grudzinskiej-
Gross, Zlote zniwa (2008) lub praca zbiorowa pod red. B. Engelking i J. Grabowskiego Dalej jest
noc. Losy Zydéw w wybranych powiatach okupowanej Polski, (2018), i kilku innych.


https://core.ac.uk/download/pdf/51279048.pdf
https://core.ac.uk/download/pdf/51279048.pdf
https://www.edunews.pl/badania-i-debaty/przyszlosc-edukacji/5399-kierunki-rozwoju-polskiej-edukacji
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zamieszkujacym tereny I Rzeczpospolitej (np. antyukrainska) czy ograniczajaca
rozwoj narodowy Litwinow!”. Innym waznym zagadnieniem, ktore przyniosty
wydarzenia ostatnich lat, jest islamofobia, ktora bardzo silnie zakorzenita si¢
w niektorych srodowiskach'. Dugg grupe stanowiag tematy w ogole nieobecne
W nauczaniu, ale tez stabo widoczne w mediach, natomiast interesujace mlodziez,
takie jak seksualno$¢ na przestrzeni wiekéw, w tym stosunek do transseksualno-
$ci. Trzecia natomiast stanowia tematy obecne w ksztalceniu historycznym, ale
bardzo niejednoznaczne interpretacyjnie — tu problem polega na tym, ze tej unika
si¢ wieloaspektowosci oceny tych probleméw. Nalezy do nich chociazby obszernie,
ale bardzo jednowymiarowo prezentowany temat zotnierzy wykletych. Polityka
historyczna, rowniez wywierajaca pietno na ksztatceni edukacji historycznej, nie
dopuszcza dyskusji na temat konkretnych postaci zaliczanych do tej grupy, a roz-
bieznie ocenianych, szczegolnie w pamieci lokalnych spotecznosci. Przedstawio-
na lista jest tylko zasygnalizowaniem przyktadowych trudnych tematow, ktére nie
sg obecne w edukacji szkolnej. A przeciez wspotczesne zycie publiczne bogate jest
w $cierajgce si¢ postawy $wiatopogladowe, czesto osadzone w odmiennych sys-
temach wartos$ci, co nie utatwia zaplanowania harmonijnej edukacji, ktéra pozwo-
litaby uczniom odnalez¢ si¢ w spolaryzowanym i niejednokrotnie skonfliktowanym
$wiecie dorostych. Jednocze$nie warto przypomnie¢, jakie cele stawia si¢ aktual-
nie edukacji historyczne;j.

Zostaty one ujete w podstawach programowych nauczania historii w szkole
podstawowej w nastepujacy sposob: ,,Szkota, nawet najlepsza, nie nauczy wszyst-
kiego. Dostarczy jednak narzedzi, by wiedze samodzielnie poszerzaé, zachowujac
przy tym niezb¢dny krytycyzm i dbajac o rzetelnos¢ przekazu". Zapis ten wska-
zuje na duza odpowiedzialnos¢ szkoty, ktoéra powinna odpowiednio przygotowac

17 Ciekawy przyczynek zwigzany z r6znym stosunkiem do wprowadzania kontrowersyjnych
tematow w ksztalceniu zostat przedstawiony w wyniku badania nauczycieli reprezentujacych rézne
grupy narodowe, w tym przypadku Lotyszy i Estonczykow. Rezultaty badan w pracy: K. Kello,
Sensitive and controversial issues in the classroom: teaching history in a divided society, ,,Teachers
and Teaching: theory and practice” 2016, vol. 22, nr. 1, s. 49.

18 1. Jazdzewski, Ciapaci, kozojebcy i terrorysci. Islamofobia w Polsce, ,,Liberté”, 15.02.2017,
https://liberte.pl/ciapaci-kozojebcy-i-terrorysci-islamofobia-w-polsce/ [dostep 15.06.2021].

19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla ucznidow z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealnej
z p6zn. zm. [Dz.U. poz. 356 z dnia 24 lutego 2017 r.], s. 22.
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ucznia do §wiadomego uczestniczenia w zyciu publicznym, a znajomo$¢ historii
winna mu w tym pomoc. Jeszcze mocniej wybrzmiewa to zatozenie w podstawach
programowych do nauczania tego przedmiotu w szkole $redniej, gdzie odpowied-
nie ,,podejscie do wyktadu dziejow w zalozeniu ma pomodc uczniowi w zrozumie-
niu mechanizméw wspotczesnosci”?®. Wobec tak ujetych obowigzkdéw zwigzanych
z nauczaniem historii w polskiej szkole aktualne pozostaje pytanie, czy sa one
mozliwe do spetnienia wobec unikania kontrowersyjnych i trudnych w ocenie
zagadnien, ktdre uczen spotka w dyskusjach poza szkotg? Odpowiedz na to pyta-
nie umozliwi przeglad zar6wno podstaw programowych, jak i uwarunkowan zwig-
zanych ksztalceniem przysztych nauczycieli przez uczelnie prowadzace kierunki
nauczycielskie.

Cele wychowawcze i rozwojowe w obszarze nauczania historii w podstawach
programowych dla klas IV-VIII nie odnosza si¢ do zagadnien, ktére mozna za-
kwalifikowa¢ do grupy tematéow trudnych. Zaktada si¢, ze uczniowie poznajg
dzieje narodu polskiego, dokonania wybitnych postaci, a takze symbole narodowe,
panstwowe i religijne. W zapisach przejawia si¢ troska o wychowanie w szacunku
do przesztosci wtasnego narodu i innych narodéw. Deklaracje te brzmig wzniosle
1 patetycznie, a koncentruja si¢ na narodowocentrycznych ramach, w ktorych
dokonuje si¢ interpretacji dziejow. Aby by¢ sprawiedliwym, trzeba jednak wskazac,
7e pojawia si¢ tez zatozenie, ze celem jest rowniez ,,rozwijanie wrazliwo$ci mo-
ralnej 1 estetycznej” oraz ,,rozwijania wyobrazni historycznej” i ,,ksztattowania
»formulowania i wypowiadania wtasnych opinii”, co otwiera mozliwo$¢ pode;j-
mowania bardziej ztozonych tematdéw na zajeciach. W dalszej czesci dokumentu
mozna znalez¢ zatozenia, ktore w ksztalceniu historycznym pozwolg stopniowo
budowac¢ umiejetnos¢ krytycznego spojrzenia na przeszios¢ — a nawet oczekuje
sig, ze uczen dostrzeze ,,potrzebe poznawania przesztosci dla rozmienia procesow
zachodzacych we wspotczesnosci”. Te ogdlnie zarysowane cele umozliwiajg — o ile
wiedza uczniéw na tym etapie ksztalcenia faktycznie na to pozwoli — wprowadze-
nie do programow tematow trudnych, ktore dziela spoteczenstwo — rowniez polskie.
Jednak w wymaganiach szczegdtowych, ktdre sg bardzo obszernym i szczegotowym
katalogiem wydarzen, zjawisk i procesow historycznych, trudno dostrzec takie

tematy. Od uczniéw oczekuje si¢ bowiem, ze beda: umiejscawiali, umieszczali

20 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej
szkoty Il stopnia [Dz.U. 487, z dnia 2 marca 2018 r.], s. 21.
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w czasie, wyliczali, sytuowali, podawali przyktady, wymieniali przyczyny, cha-
rakteryzowali, opisywali, rozpoznawali itd. Z rzadka zaktada si¢ ksztattowanie
umiejgtnosci oceny faktow historycznych ujetych w szerszym kontekscie. Zgodnie
z podstawami programowymi uczniowie majg ocenia¢ np. nastepstwa polityczne,
spoteczne 1 gospodarcze wojen w XVII wieku, czy tez dokona¢ oceny pozycji
migdzynarodowej Rzeczypospolitej w czasach saskich. ,,Ocena” jako zlozona
umiejetno$¢ wyrazenia opinii, wymagajaca wielostronnego spojrzenia umozliwia-
jacego warto$ciowanie analizowanego zjawiska, postawy, wydarzenia itd., bywa
w podstawach programowych pozorna, gdy np. oczekuje sie, ze uczen dokona
oceny polskiego wysitku zbrojnego i dyplomatycznego oraz prac panstwowotwor-
czych podczas I wojny swiatowej. Czego nalezy spodziewac si¢ po tej ocenie jak
nie pozytywnego, wrecz entuzjastycznego przedstawienia wszystkich tych dziatan,
ktore przeciez zakonczyly si¢ niezwykle szczgsliwie —uzyskaniem niepodlegtosci!
Pozwala si¢ uczniowi ocenia¢ wydarzenie pozbawione kontrowers;ji, ktére mozna
oceni¢ niemal wylgcznie pozytywnie. Bo czyz na krytyke zastuzy polski czyn
zbrojny podczas Il wojny $wiatowej? Zaroéwno wysitek jednostek walczacych na
roznych frontach, jak i sit zbrojnych Polskiego Panstwa Podziemnego budzg sza-
cunek 1 nic si¢ w tym wzgledzie nie zmienito przez ostatnich 80 lat.

Czasownik ,,ocenia” pojawia si¢ przy wydarzeniach, z ktorymi nie wiazg si¢
na tym etapie edukacyjnym zadne dylematy, bo jak, jesli nie pozytywnie, oceni¢
osiggnigcia gospodarcze I Rzeczypospolitej, a zwlaszcza powstanie Gdyni, ma-
gistrali weglowej 1 Centralnego Okregu Przemystowego? Malo tego, ostatnim
hastem w podstawach programowych, gdy pojawia si¢ ten czasownik, jest Pakt
Ribbentropp—Mototow i jego konsekwencje. Dalsze wydarzenia nie podlegaja juz
ocenie, a fakty, postaci czy procesy historyczne sa: przedstawiane, charakteryzo-
wane, wyjasniane, opisywane, omawiane. Wymienione czasowniki operacyjne
sktaniajg raczej do podawczej formy przekazania nabytej wiedzy. Dwudziesty
wiek nie jest w nauczaniu historii w szkole podstawowej miejscem, ktore wzbudza
watpliwosci. Nie pozostawia si¢ przestrzeni do dyskusji 1 ukazywania réznorodnych
ocen wynikajgcych z odmiennych do§wiadczen, czesto lokalnych. W tym miejscu
nalezy zapytac, czy uczen, ktorego rodzinna tradycja zwigzana z pochodzeniem
niemieckim lub ukrainskim, ktoérego dziadkowie zostali zmuszeni do opuszczenia
rodzinnej miejscowosci, ktorego przodkom silg spolszczono nazwiska lub byli
przesladowani z powoddéw przynaleznosci do spotecznosci muzutmanskiej lub

romskiej, nie bedzie miat zadnych watpliwosci, dokonujac na przyktad oceny
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polityki rzadow 11 Rzeczypospolitej? Nie padaja przeciez terminy: antysemityzm,
numerus clausus, pogrom. Problem dostrzegt Rzecznik Praw Obywatelskich,
ktory w Liscie otwartym RPO do szkol, nauczycielek i nauczycieli, pracownikow
oswiaty z 14 pazdziernika 2020 roku zwrocit uwage, ze ,,uczniowie nalezacy do
grup mniejszo$ciowych najczesciej doswiadczajg stownej i fizycznej agresji, styg-
matyzacji, dyskryminacji i wykluczenia. Z drugiej strony to wlasnie system o§wia-
ty dysponuje najlepszymi narzedziami do skutecznego zapobiegania tym nega-
tywnym zjawiskom — w tym poprzez rzetelng edukacje antydyskryminacyjna,
majaca na celu ksztattowanie takich wartosci, jak otwarto$é, tolerancja i szacunek
dla godnosci i praw cztowieka™'. Rzecznik dostrzegt brak dyskusji w szkole wo-
kot istotnych problemow spotecznych. Szkota, w tym nauczanie historii, pozosta-
je poza swiatem, w ktorym na co dzien zyja uczniowie. Podstawy programowe,
programy ksztalcenia nie wspomagaja nauczycieli w tym zakresie.

Podstawy programowe z historii dla szkot srednich wskazuja, ze przestrzen
do wprowadzenia trudnych, kontrowersyjnych zagadnien w nauczaniu tego przed-
miotu zostala zarysowana. W wymaganiach ogélnych, w bloku ,,Analiza i inter-
pretacja historyczna” zaktada sie, ze uczen ,,analizuje wydarzenia, zjawiska i pro-
cesy historyczne w kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy roznymi
dziedzinami zycia spotecznego [...] dostrzega mnogo$¢ perspektyw badawczych
oraz roznorakie interpretacje historii i ich przyczyny” oraz ,,ugruntowuje potrze-
b¢ poznawania przesztosci dla rozumienia wspotczesnych mechanizméw spotecz-
nych i kulturowych”?>. Wprawdzie nie stwierdzono jednoznacznie, ze oczekuje si¢
od ucznia nie tylko poznania réznych pogladow i odmiennych perspektyw badaw-
czych, ale tak sformutowany cel budzi nadziej¢, ze — jesli jest wlasciwe realizo-
wany — pozwoli zapoznac uczniéw z elementami warsztatu historyka, ktory wy-
jasniajac, dokonuje oceny badanego zjawiska z przesztos$ci. Termin ,,ocenia”
wystepuje w potaczeniu ,,charakteryzuje i ocenia”, wskazujac na koniecznos¢
poglebienia wiedzy w danym zakresie, aby w ostatecznosci dokona¢ oczekiwanej
oceny. Jednak w podstawach programowych do historii w szkole $redniej pojawit
si¢ ten sam problem, ktory wczesniej dostrzezony zostal przy analizie zapisow

w podstawie programowej do szkoty podstawowej — a mianowicie oczekuje sig,

2 List otwarty RPO do szkdl, nauczycielek i nauczycieli, pracownikéw oswiaty, 14.10.2020,
https://www.rpo.gov.pl/pl/content/list-otwarty-rpo-do-nauczycieli [dostep 12.03.2021].

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podst-
awy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty Il stopnia [Dz.U. 487, z dnia 2 marca 2018 r.].
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ze uczniowie dokonajg oceny wydarzen, ktore wiekszych problemoéw z ich ocena
nie nastrgczaja. Przeciwnie, tak jak na wczesniejszym etapie edukacji, uczniowie
szkot srednich dokonujg oceny wydarzen, ktore wiekszych kontrowersji nie wzbu-
dzaja. Sg to oceny, ktore wlasciwe sprowadzajg sie do porownania i zestawienia
pozytywnych i negatywnych konsekwencji omawianych zagadnien — np. uczen
,,0pisuje i ocenia sytuacje wewnetrzng i miedzynarodowa Rzeczypospolitej w cza-
sach saskich [...] ocenia znaczenie epoki napoleonskiej dla loséw Francji i Europy”.
Przyktadem pokazujacym catkowita nieadekwatno$¢ zastosowania czasownika
,ocenia¢” jest zalozenie, ze uczen ,,ocenia role wybitnych postaci w odbudowie
niepodlegtej Polski i ksztattowaniu jej ustroju”. Jezeli ma oceni¢ rol¢ wybitnych
postaci, to ta ocena, jako niepodwazalna, zostata juz w tym zapisie narzucona.
Takich haset jest znacznie wigcej w czgsci podstaw programowych przeznaczonych
do realizacji na poziomie rozszerzonym — przyktadem jest zapis, ze uczen ,,ocenia
posta¢ Tadeusza Kosciuszki jako pierwszego polskiego nowozytnego bohatera
narodowego”.

Z powyzszej analizy wynika, ze podstawy programowe stwarzajg nauczy-
cielom niewiele mozliwosci, aby wprowadzali na zajeciach dyskusje wokot trudnych
do oceny i kontrowersyjnych zagadnien. Jeszcze mniejszym wsparciem sg pod-
reczniki, gdyz muszg by¢ tak skonstruowane, aby dawaty mozliwos¢ realizacji
podstaw programowych i uzyskania wszystkich zatozonych celow ksztatcenia.
Niestety, obecnie funkcjonujacy i dopuszczony do uzytku szkolnego model to
podregcznik narracyjny obudowany tekstami zrodtowymi, mapami i ilustracjami
przydatnymi do pracy na zajeciach. Oferta wsparcia wychodzi ze srodowisk ak-
tywnie uczestniczacych w edukacji, ale nie sg to szkoty. Przyktadem takich dzia-
tan sa publikacje metodyczne czgsto przywolywane w tym tekscie, ale tez cenne
inicjatywy, np. migdzynarodowa konferencja pt. ,,Emocje i historia. Jak rozmawia¢
w szkole na trudne tematy”, ktora w 2020 roku zostala zorganizowana w Muzeum
Historii Zydéw Polskich POLIN®. Byta to doskonata okazja, aby podyskutowacé
na temat tego, dlaczego historia budzi tak silne emocje i jak na nie reagowaé. Na
spotkaniu méwiono m.in. o migdzynarodowych doswiadczeniach w podejmowa-
niu trudnych tematéw na zajeciach, ale tez o metodach, ktore warto wykorzystac,

mierzac si¢ z tag materia.

= https://www.polin.pl/pl/wydarzenie/emocje-i-historia-jak-rozmawiac-w-szkole-na-trudne
-tematy [dostep 12.03.2021].
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Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, zarowno podstawy programowe,
jak 1 podreczniki nie dajg wielu mozliwosci podejmowania na zajgciach z historii
kontrowersyjnych tematéw. Nalezy rowniez sprawdzi¢, czy przyszli nauczyciele
w trakcie ksztalcenia uniwersyteckiego sa przygotowywani do takiego zadania.
Obowigzujacy standard ksztalcenia nauczycieli realizowany przez wyzsze uczel-
nie bardzo szczegdtowo okresla ramy przygotowania kandydatow do zawodu
w obszarze kwalifikacji psychologiczno-pedagogicznych oraz w zakresie dydak-
tyki przedmiotu nauczanego w szkole. Ustawodawca okreslit, ze uczelnia jest
zobowigzana do ksztatcenia przysztych nauczycieli z uwzglednieniem w progra-
mie studiow ,,wiedzy i umiejetnosci odpowiadajacych wszystkim wymaganiom
odpowiednio podstawy programowej przedmiotu nauczania”. Analizujac obo-
wigzujace podstawy programowe nauczania historii w réznych typach szkot,
mozna zauwazy¢, ze w zakresie tresci o charakterze merytorycznym, zwigzanych
z poznaniem procesOw historycznych, nie jest trudno spetni¢ ten warunek. Umie-
jetnosci, ktore zawarte zostaty w podstawach programowych, sa usystematyzo-
wane przez tworcow tego dokumentu z uwzglednieniem mozliwosci poznawczych
dzieci i mtodziezy na danym etapie ksztatcenia.

Studia uniwersyteckie na kierunku historia majg dzisiaj precyzyjnie okreslo-
ne efekty uczenia si¢. Kazda z uczelni, korzysta z autonomii w zakresie ich for-
mutowania na danym kierunku. Muszg one uwzglednia¢ katalog umiejetnosci
zawarty w rozporzadzeniu o standardzie ksztalcenia nauczycieli, jesli prowadzi
studia dajace takie uprawnienia swoim absolwentom. Efekty uczenia si¢ uwzgled-
niajg zaawansowane umiejetnosci, jakie uzyskajg w trakcie studiow absolwenci,
w przysztosci nauczyciele historii. Uczelnie ksztatcg historykow nie tylko z mysla
o przygotowaniu ich do pracy pedagogicznej, ale réwniez, a moze przede wszyst-
kim, w szczegodlnosci na studiach drugiego stopnia, do prowadzenia dziatalno$ci
badawczej. Dlatego zaktada si¢, ze konczac studia, absolwenci beda posiadali
pogltebione umiejetnosci, ktore umozliwia poprawne formutowanie problemow
badawczych w zakresie nauk historycznych. Poznaja rowniez zasady warsztatu
naukowego wraz z umiejetnoscia zastosowania rozwigzan teoretycznych w prak-
tyce, np. podczas przygotowywania pracy dyplomowej. Wazne jest réwniez pod-

kreslenie, ze studenci, a w przysztosci absolwenci, beda potrafili komunikowac

2 Cz. 1, pkt 1.4, Zatacznik nr 1 do Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela z dnia 2 sierpnia 2019 r. [Dz.U. poz. 1450].
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si¢ w zakresie specjalistycznej problematyki historycznej z réznymi partnerami,
w tym z przedstawicielami nauk pokrewnych. Co wazne, wsrdd ksztattowanych
na studiach umiejetnosci szczegdlng wage przywiazuje si¢ do wlasciwego, kry-
tycznego formutowania opinii i wnioskéw. Obok grupy efektow uczenia si¢ ujetych
w obszarach wiedzy i umiej¢tnosci, wazng role przypisuje si¢ odpowiednim kom-
petencjom spotecznym, a wsrod nich ksztattowaniu postawy odpowiedzialnego
petnienia r6l zawodowych. Takie podejscie do ksztatcenia mtodych historykow
zapewnia odpowiednie przygotowanie nauczycieli historii*. Niestety, standardy
ksztatcenia nie uwzgledniajg wielu postulatow formutowanych przez dydaktykow,
w tym ksztalcenia pozwalajacego przygotowac przysztych nauczycieli do umie-
jetnego wykorzystania kompetencji uzyskanych w trakcie ksztatcenia akademic-
kiego. O ile student jest przygotowany do prowadzenia badan naukowych uwzgled-
niajacych rozwdj pogladow w badaniach historycznych, to przeniesienie tych
umiejetnosci na grunt codziennej pracy zawodowej nie znajduje odzwierciedlenia
w standardzie ksztatcenia nauczycieli historii. Oczekuje si¢, ze po ukonczeniu
studiow historyk bedzie potrafit formutowac whasne stanowisko dotyczace wybra-
nych zagadnien historycznych obecnych w zyciu spotecznym, jednak nie przekta-
da si¢ to na przygotowanie dydaktyczne do zastosowania tych umiejetnosci w pra-
cy z uczniami. Przyktadem takich kompetencji jest odniesienie si¢ do polemiki
prowadzonej przez Sz. Twardocha i M. Radziwilta na famach prasy przez studen-
tow historii, ktorzy kompetentnie wyrazili swoje stanowisko?®.

Przywotane wyzej argumenty wskazuja, ze od przysztego nauczyciela nie
oczekuje si¢, by uzyskane umiejetnosci przygotowujace go do pracy badawczej
potrafit wykorzysta¢ w pracy z uczniami. Brakuje elementu taczacego zdobyte
kompetencje mtodego historyka z potrzebami spotecznymi dostrzeganymi przez
badaczy i obserwatoréw wspotczesnego zycia publicznego. Tym brakujagcym ogni-
wem s3 dwa elementy: zatozenia standardu ksztatcenia nauczycieli, ktory nie
wykorzystuje umiejetnosci badawczych posiadanych przez studentéw, oraz pod-
stawy programowe unikajace spozytkowania zaawansowanych umiejetnosci zwig-
zanych z analitycznym, wartosciujacym podejsciem do oceny historycznych uwa-

runkowan wspotczesnych problemow polaryzujacych réozne spotecznosci.

3 Zyjgc w obliczu kontrowersji..., op. cit., s. 60—61.
2 1.. Kozuchowski, M. Ros$ciszewska, Do Twardocha i Radziwitla: gdyby istniata panszczy-
zna, Lukasz odrabialby jq u Marii, ,,Gazeta Wyborcza”, 22.03.2021.
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W efekcie wspotczesna polska szkota unika podejmowania trudnych, kon-
trowersyjnych tematow?’. Uczen nie jest traktowany jako parter w dyskusji, ale
raczej jako odbiorca gotowych opinii zamieszczonych w podrecznikach. Z tego
powodu role nauczycieli przejmuja media, gdzie czesto spotka¢ mozna tatwos¢
stawiania diagnoz, brak poglebienia prezentowanych tresci i emocjonalne oddzia-
lywanie na odbiorce zamiast rzetelnego, wieloaspektowego i wielostronnego po-
dejscie do trudnych zagadnien, ktore mogtaby i powinna zapewnic rzetelna edu-
kacja historyczna w szkole. Wobec dyskusji w mediach uczen jest bezradny
— pozostaje mu korzystaé¢ z prezentowanych tam tresci i przytaczaé bardziej prze-
konujacg opini¢ dziennikarza czy polityka.

Odrgbnym problemem, ktéry jednak warto tu zasygnalizowac, jest stanowi-
sko nauczyciela wobec podejmowanych w dyskusji probleméw. Dyskusja na temat
skali zaangazowania 1 wyrazania opinii przez nauczycieli jest przedmiotem sze-
regu publikacji. Zauwazy¢ mozna si¢ kilka odmiennych postaw reprezentowanych
przez nauczycieli — od otwartego wyrazania przez nauczyciela swojej opinii jako
strony w debacie po przyjecie postawy moderatora dyskusji bez ujawniania jed-
noznacznego stanowiska na omawiany temat?.

Podsumowujac, warto zwroci¢ uwage na zalety wlaczenia do edukacji histo-
rycznej realizowanej w szkotach podstawowych i §rednich trudnych, kontrower-
syjnych tematdw, ktorych ocena nie jest jednoznaczna. Wprowadzenie trudnych
tematoéw przygotowuje miodziez do $wiadomego udzialu w Zyciu publicznym.
Uczy argumentowania, przedstawiania dowodow na prezentowane tezy oraz
uwzglednienia réznych punktéw widzenia na oceniane zagadnienie. Jednocze$nie
jest to forma wsparcia wskazujaca, ze aby dyskutowac i wypracowac¢ wtasng opi-
nig, nalezy przede wszystkim posiada¢ ugruntowang wiedzg na temat przedmiotu
dyskus;ji. Jest to sposdb na wskazanie rzetelnych zrodel, jako podstaw formutowa-
nych opinii oraz sposobdw weryfikacji tychze zrodet. Umiejetnos¢ mierzenia si¢
z kontrowersyjnymi tematami pomaga w radzeniu sobie z konfliktami, ktére moga

na co dzien wystepowaé w srodowisku, w ktorym mieszka i wychowuje si¢ uczen.

7 Zupelnie odmienne sg do$wiadczenia szwedzkie, zob. Larsson, op. cit., s. 14-15, rébwniez
w innych krajach dostrzega si¢ potrzebe podejmowania w edukacji kontrowersyjnych tematow —
przyktadem sa badania greckie: N.P. Nazar, Teaching controversial issues in Religious Education: RE
teachers’ attitudes and perceptions, ,,Greek Journal of Religious Education” 2020, vol. 3, s. 60-61.

B 1. Pollak, A. Segal, A. Lefstein, A. Meshulam, Teaching controversial issues in a fragile
democracy: Defusing deliberation in Israeli primary classrooms, ,,Journal of Curriculum Studies”
2018, vol. 50, nr 63, s. 3.
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Wielostronnos$¢ ocen, uwzgledniajaca uwarunkowania historyczne, ale tez kultu-
rowe, pozwala zrozumie¢ zréznicowane postawy etyczne i warto$ci wazne dla
danych spotecznosci®. Jest to element ksztattowania postaw demokratycznych
w praktyce, a nie tylko w teorii. Szacunek wobec innych, nawet antagonistycznych
pogladow oraz troska o prawo wolnosci wypowiedzi jest przeciez fundamentem

ksztatcenia dla demokracji®.
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