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Znaczenie muzyki w domach rodzinnych studentow
pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej

The importance of music in the family homes of pre-school and early
childhood students

Abstrakt

Cel. Doniosto$¢ bogatego muzycznie srodowiska zostala wyeksponowana w wielu bada-
niach, ktore dotyczyly dzieci i wybitnych muzykow. Pominigci zostali w nich przyszli na-
uczyciele pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej. Niniejsze badania stanowia zatem
probe udzielenia odpowiedzi na pytanie: jakie jest znaczenie muzyki w domach rodzin-
nych studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej?

Materialy i metoda. Przebadano 91 studentek pedagogiki przedszkolnej i wezesnosz-
kolnej. W ramach sondazu diagnostycznego poproszono je o pisemne dokonczenie
zdania otwartego: ,,W moim domu rodzinnym muzyka...”. Narracje poddano analizie
jakosciowej.

Whioski. Badania pokazaty m.in., ze wigkszo$¢ rodzin nie zapewnia bogatych do-
$wiadczen muzycznych ani w zakresie wykonywania muzyki, ani w zakresie uczest-
nictwa w koncertach muzycznych. Funkcjonowanie muzyki w domu rodzinnym re-
spondentek zostalo w wigkszos$ci negatywnie ocenione przez doroste dzieci. Z tego
wzgledu w moim przekonaniu misja uniwersytetow ksztatcacych pedagogdéw powinno
by¢ uswiadamianie studentom, jak doniosta rolg petnia rodzice w rozwoju muzycznym
dziecka.
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Abstract

Aim. The importance of a musically rich environment has been displayed in many studies
concerning children and outstanding musicians. Future teachers of pre-school and early
childhood education have been omitted. This research is therefore an attempt to answer
the research question: what is the meaning of music for the families of preschool and early
childhood students?

Materials and methods. The study group consisted of 91 pre-school and early childhood
students. The main research method was a diagnostic survey. The students were asked to
complete the open sentence in writing: ,,In my family home, a music ...”. The narratives
were analyzed qualitatively.

Conclusion. Research has shown, among other things. that most families do not provide
a rich musical experience, either in performing music or in attending music concerts. The
functioning of music in the respondents’ family homes was mostly negatively assessed
by adult children. For this reason, in my opinion, the mission of universities in educating
teachers should be to make students aware of the importance of parents in the musical
development of a child.

Keywords: acculturation, students of preschool and early childhood, music education, mu-
sical competences, pedagogical challenges of the present day, music culture of teachers’
family homes.

Wstep

Doniosto$¢ bogatego muzycznie srodowiska zostata wyeksponowana w wielu publi-
kacjach teoretycznych i empirycznych z zakresu psychologii muzyki, a takze peda-
gogiki muzycznej. Do tej pory najczeSciej podmiotem tych badan byty: dzieci (m.in.
Lewandowska, 1991; Gordon, 1997; Kaminska 1997; Sloboda, 2002; Weiner, 2010;
Kotodziejski, 2011; Uchyta-Zroski, 2015; Gordon, 2016; Bonna, 2016; Trzos, 2018),
co jest uzasadnione z punktu widzenia ich rozwoju i edukacji muzycznej, a takze
grupy wybitnych muzykow (Manturzewska, 1974, 1990; Lehmann, Sloboda, Woody,
2007; Sierszenska-Leraczyk, 2012), poszukiwano bowiem w ich zyciorysach wy-
znacznikow, ktdre mogtyby postuzy¢ w organizacji efektywnego procesu ksztatce-
nia 1 wyjasnienia uzyskiwanych przez nich wysokich, podziwianych i pozadanych
spotecznie sukcesow. Pomimo faktu, iz w dyskursie naukowym wiele miejsca po-
$wigca si¢ szeroko rozumianym kompetencjom muzycznym studentdw i nauczycieli
wychowania przedszkolnego i edukacji zintegrowanej (Dylag, 1992, 1994; Burow-
ska, Kurcz, Wilk, 1994; Lawrowska, 2003; A. Wilk, 2004; Wojciechowska, 2009;
Katarynczuk-Mania, 2010; K. Wilk, 2018), to aspekt funkcjonowania muzyki w ich
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domach rodzinnych, taczony przez psychologéw muzyki ze szczegolnie waznym dla
dalszych osiagnig¢ momentem akulturacji, nie jest eksplorowany?. Uwaga badaczy
najcze¢sciej koncentruje si¢ na takich uwarunkowaniach, jak proces ksztalcenia mu-
zycznego w przedszkolu i1 szkole ogolnoksztatcacej, muzycznej, dodatkowe przygo-
towanie muzyczne, zainteresowania, zdolno$ci muzyczne, samoocena. Tymczasem
w $wietle pogladéw psychologow muzyki doswiadczenia wyniesione z domu staja si¢
podstawa dla muzycznych osiagnie¢. Wedtug Edwina E. Gordona:

Gltowny problem lezacy u podstaw smutnego stanu edukacji muzycznej bywa, nie-
stety, prawie catkowicie ignorowany przez nauczycieli i opinig¢ publiczna. Chodzi
mianowicie o niewystarczajaca dojrzato$¢ dzieci do podjecia edukacji muzycznej
w chwili, gdy opuszczaja ,,zerowke”, aby przejs¢ na wyzszy stopien w szkole.
Dzieci absolutnie nie sa gotowe do przyjgcia tego, czego wigkszo$¢ nauczycieli
probuje ich uczy¢. Bez takiego samego rodzaju akulturacji muzycznej, jaki mate
dzieci otrzymuja w zakresie jezyka od rodzicow i opiekundow podczas pierwszych
pigciu lat zycia, zanim przyjda do szkoly (najwazniejsze jest oczywiscie pierwsze
osiemnascie miesigcy), przy ograniczeniu okolicznos$ci sprzyjajacych edukacji
muzyki istnieje nikla szansa, ze uda si¢ to nadrobi¢ (Gordon, 2016, s. 8).

Proponowana przez E. E. Gordona teoria, glosi ze szczeg6lne znaczenie dla roz-
woju muzycznego dziecka ma bogate srodowisko muzyczne. Jego rola maleje wraz
z wiekiem dziecka. Punktem granicznym we wrazliwos$ci na oddziatywanie §rodowi-
ska muzycznego i rozwoju jego uzdolnien jest dziewiaty rok zycia:

Dziecko, ktére wejdzie w bogate muzycznie otoczenie, w wieku szesciu miesigey
bedzie przejawiato wyzszy poziom uzdolnien niz dziecko, ktéremu zapewnimy
takie otoczenie dopiero, gdy skonczy osiemnascie miesigcy. Wpltyw bogatego
muzycznie Srodowiska na uzdolnienia muzyczne zmniejsza si¢ wraz z uptywem
czasu. Waga wczesnego, bogatego muzycznie otoczenia jest nie do przecenie-
nia. W okresie, gdy dziecko zblizy si¢ do dziewiatego roku zycia, poziom jego
muzycznych uzdolnien nie bedzie juz dluzej warunkowany przez $rodowisko,
nawet jes$li wtedy bedzie ono nadzwyczaj sprzyjajace (Gordon, 1997, s. 14).

Bogaty i wlasciwie przebiegajacy okres akulturacji skutkuje wedtlug Johna Slobo-
dy: ,,okreslonym zespotem muzycznych umiejetnosci, takich jak umiejgtno$é odtwa-
rzania znanych piosenek i uczenia si¢ nowych, umiej¢tno$¢ wyodrgbniania okre§lonych
typow muzyki czy umiejetnos¢ zastosowania podstawowych wlasciwosci muzyki (t).
tonalno$¢ i metrum) w organizowaniu jej wykonania” (Sloboda, 2002, s. 262).

2 Publikacja autorstwa A. Ladyzynskiego, M. Piotrowskiej, M. Kasprzak (2017) wpisuje
si¢ w ogolne badania dotyczace domu rodzinnego, a takze enkulturacji przysztych pe-
dagogdéw (Szulc, 2017).
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Metodologia badan wlasnych

Niniejsze badania stanowia probe udzielenia odpowiedzi na pytanie badawcze®: jakie
jest znaczenie muzyki w domach rodzinnych studentéw pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej? W doborze grupy studentéw kierowano si¢ celowoscia i kryte-
rium dostgpnosci badanych (Babby, 2013). Wybrano wszystkich studentéw peda-
gogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej, ktorzy konezyli studia licencjackie, stacjo-
narne, w roku akademickim 2015/2016 na Uniwersytecie Pedagogicznym im. KEN
w Krakowie. W badaniach wzigto udziat 91 studentek pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej . Ze wzgledu na lokalnie prowadzone badania nalezy wykazaé si¢
duza ostrozno$cig przy uogoélnianiu niniejszych wynikéw badan. W ramach sonda-
zu diagnostycznego poproszono studentki o pisemne dokonczenie zdania otwarte-
go: ,,W moim domu rodzinnym muzyka...”. Narracje poddano analizie jakosciowej
(z wykorzystaniem elementow metody narracyjnej*). Dane tekstowe zostaty zakodo-
wane (Gibbs, 2011) i na tej podstawie wyloniono w nich najczgsciej pojawiajace si¢
kategorie, dotyczace znaczenia muzyki w domach rodzinnych studentow pedagogiki
przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej. Wedtug Grahama Gibbsa ,,narracje umozliwiaja
nam poznanie sposobu, w jaki nasi rozmowcy nadaja sens swoim do$wiadczeniom.
Oznaczaja ponadto oddanie glosu samym badanym, dzigki czemu mozemy rozumie¢,
w jaki sposdb doswiadczaja swojego zycia” (Gibbs, 2011, s. 130).

Wyniki badan wlasnych

W wypowiedziach respondentek wyodrgbniono kilka aspektow funkcjonowania mu-
zyki w ich domach rodzinnych, ze wzgledu na formutowane przez nie okreslenia zdra-
dzajace znaczenie: aktywnos$ci muzycznych, zainteresowan muzycznych, sposobow
stuchania muzyki, roli rodzicéw, oceny funkcjonowania muzyki w domu rodzinnym.

Aktywnosci muzyczne podejmowane w domu rodzinnym przyszlych nauczycieli

O réznych aktywno$ciach muzycznych wspominato 62 % respondentéw. Najczesciej
dotyczyty one stuchania muzyki (40% badanych) oraz rodzinnego wykonywania mu-
zyki (22% badanych).

3 Sa one czg$eia wielokierunkowych badan podjetych przez autorke niniejszej publikacii, przed-

stawionych w ramach niepublikowanej rozprawy doktorskiej (Szczyrba-Poroszewska, 2021).
Wedlug G. Gibbsa,,analizie narracyjnej mozna poddac teksty pochodzace z najrozniejszych
zrodet, wirod ktorych najwazniejsze sa wywiady [...]. Wywiady nie sa jednak jedynym
zrodtem materialu do analizy narracyjnej. Do tego celu mozna wykorzysta¢ rowniez |[...]
wszelkie rodzaje zrodet dokumentalnych czy pisemnych” (Gibbs, 2011, ss. 111-112).
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Z narracji 40% respondentow wynikato, ze w ich domach rodzinnych muzyka
byta stuchana. Najcze$ciej zwracano uwage na czgstotliwo$¢ jej shuchania: ,,kazdego
dnia”, ,,codziennie”, ,,bardzo czgsto”. Ze wzgledu na wspodlczesne osiggnigcia cy-
wilizacyjne muzyka stanowi nieodlaczny sktadnik codziennego zycia. Jak wykazaty
badania, rozbrzmiewata ona na rézne sposoby w wigkszosci doméw rodzinnych stu-
dentek. Najwigksza ich grupa stwierdzita powszednia obecno$¢ muzyki, wyrazang
poprzez takie sformutowania jak:

— jest czescia codziennego zycia;
— stanowi tlo dla codziennych wydarzen;
— towarzyszy nam w codziennym zyciu, obowiazkach domowych i rozrywce.

Na okreslenie obecnos$ci muzyki w domach rodzinnych studenci uzywali takze
takich okreslen jak to, ze muzyka: ,,gosci”, ,towarzyszy”, ,jest kompanem”, ,jest
czgdcia dnia”. Mozna przypuszczaé, ze muzyka byla traktowana jako niepozorny
go$¢, ktory wypetniat przestrzen domow, zaghuszat ciszg i stanowit tto dzwigkowe
dla codziennych zdarzen (Kofin, 2012; Kaminska, 1997). Barbara Kaminska ujmuje
wspotczesny paradoks funkcjonowania muzyki w nastgpujacy sposob: ,,Wszechobec-
no$¢ i agresywnos¢ muzyki mechanicznej w domu moze w konsekwencji prowadzi¢
do treningu w zakresie ignorowania muzyki, jak réwniez do sprowadzania jej do roli
tha akustycznego” (Kaminska, 1997, s. 75). Domy rodzinne respondentéw najcze¢sciej
przekazuja dzieciom wzorzec powierzchownego kontaktu z muzyka.

Na szczegolne podkreslenie zastuguja wypowiedzi 22% badanych studentow,
z ktorych wynikato, ze muzyka byta wykonywana w ich domach rodzinnych:

— wszyscy w moim domu potrafia $piewac;

— muzyka zajmuje bardzo wazne miejsce. Kazdy lubi $piewac, szybko uczy si¢ gry
na roznych instrumentach: flet, gitara, keyboard;

— cztonkowie mojej rodziny graja na fortepianie, flecie poprzecznym, gitarze;

— jest stuchana caty czas, tradycja jest granie na instrumentach jak pianino, wiolon-
czela. Ja aktywnie uczestniczytam jako dziecko w zajeciach tanecznych, dlatego
muzyka jest mi bliska;

— byla odkad pamigtam. Babcia §piewata w chorze, dziadek gral, tato rowniez. Wy-
chowywatam si¢ przy przyspiewkach ludowych i piosenkach.

Z powyzszych wypowiedzi mozna wywnioskowac, ze niektorzy badani studenci pocho-
dzili z muzykalnych rodzin, w ktérych muzyka byta kultywowana od pokolen. W tej grupie
modelowo spelniono zadania rodziny w zakresie akulturacji. Zapewniono bowiem dzieciom
kontakt z muzyka wykonywana ,,na zywo”, byly one wlaczane w aktywne muzykowanie.
Mozna przypuszczaé, ze na kanwie bogatych doswiadczen muzycznych, dzieci pochodzace
7 tych rodzin posiadaty odpowiednia gotowos¢ do podjecia edukacji muzyczne;j.



326 Joanna SZCZYRBA-POROSZEWSKA

Ocena funkcjonowania muzyki w domu rodzinnym

Wigkszo$¢ badanych (68%) w sposdb zdecydowany ocenito funkcjonowanie muzyki
w domu rodzinnym. Pozytywnie ocenito ja 23% badanych — stosowali takie okreslenia
jak: ,jest wazna” (14% respondentdw), ,,jest lubiana” (9% respondentow). Przewa-
zaly jednak wypowiedzi bedace negatywna ocena funkcjonowania muzyki w domach
rodzinnych respondentow (45% badanych). Najczgsciej uzywano okreslen, iz:

— jest ona niewazna;

— nie istnieje, nikt nie jest uzdolniony muzycznie;

— nigdy nie miata zbyt wielkiego znaczenia;

— nie pelnita waznej roli. Nikt z mojej rodziny nie gra na instrumentach mu-
zycznych, nikt takze nie §piewa;

— nie stanowita nigdy waznego elementu. Niestety nikt nie gral na zadnym in-
strumencie muzycznym i nie zachgcatl tez mnie do gry;

— jest nieodkryta wartoscia;

— jest tematem tabu, niestety;

— nigdy nie odgrywata waznej roli, czego bardzo zatujg, zaluje takze, Zze nie
nauczylam si¢ gra¢ na jakims$ instrumencie oprocz fletu i keyboardu;

— nie miala szczegdlnego znaczenia cho¢ sama bardzo ja lubig.

Niemal potowa respondentow pochodzi z domdw, w ktdrych proces akulturacji
nie zachodzit. Mozna przypuszczac, ze osoby te nie miaty szansy rozwina¢ w peini
swojego potencjatu muzycznego, nie do§wiadczyty bowiem ze strony swoich bliskich
zadnych oddziatywah muzycznych.

Rola rodzicow w kulturze muzycznej domu rodzinnego
Na istotna rol¢ rodzicow w kulturze muzycznej domu rodzinnego wskazato 7% respon-
dentow: 4% podkreslato znaczenie matki, natomiast 3% badanych znaczenie ojca:

— odgrywa duza rolg, tata gra na akordeonie, siostra na skrzypcach, ja $piewam
w zespole;

— jest od zawsze. Cata rodzina jest muzykalna. Moj ojciec gral w zespole na
keyboardzie i akordeonie, teraz jest organista;

— ja, tatai brat gramy na gitarach;

— od zawsze byla obecna. Moj tata gra na akordeonie, brat na gitarze, a mnie
talent muzyczny ominat. Niestety;

— moja mama ukonczyla szkot¢ muzyczna I stopnia. Sama nie odebratam edu-
kacji formalnej, ale §piewam i mam doswiadczenie w $piewie choralnym;

— muzyka byla waznym elementem. Mama byta piosenkarka, a wszystkie sio-
stry chodza/chodzity do szk6t muzycznych.
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Powyzsze wypowiedzi $wiadcza o fakcie, iz tylko niewielki odsetek rodzicow
jest muzykalny i posiada zainteresowania, a takze umiejetnosci muzyczne, ktore
umozliwiaja wlaczanie dzieci do wspdlnego muzykowania. W rodzinach tych zacho-
dzi proces akulturacji, rodzice sa bowiem twoércami muzycznej atmosfery w domu.
Moga takze stanowi¢ wzor do nasladowania przez dzieci.

Sposoby stuchania muzyki w kulturze muzycznej domu rodzinnego
12% badanych dookreslato sposoby stuchania muzyki: 9% badanych — z mediow,
natomiast 3% respondentéw uczestniczyto w koncertach:

— rodzice chodza razem ze mna do opery i na kazdy moj koncert, ktory wyko-
nuj¢ w miescie rodzinnym, jak i w Krakowie z orkiestra UP;
— wprawdzie nikt nie grat na zadnym instrumencie, ale uczestniczyliémy w wy-

darzeniach kulturalnych i koncertach.

Niewielki odsetek rodzin uczestniczy w koncertach i wydarzeniach muzycznych.
7 tego wzgledu wigkszo$¢ respondentow nie posiada wyrobionych nawykow w zakresie
uczestnictwa w kulturze muzycznej. Tymczasem kultura muzyczna potrzebuje $wiado-
mych odbiorcow muzyki, dla ktorych muzyka bedzie wykonywana i komponowana.

Zainteresowania muzyczne przejawiane w domach rodzinnych

Na zainteresowania muzyczne, przejawiane w domach rodzinnych, zwrécito szczegdlna
uwage 19% badanych: przyblizano i okreslano repertuar muzyczny (5% badanych), twier-
dzono, ze muzyka byla przedmiotem rozméw rodzinnych (4% badanych), a takze trak-
towano ja jako hobby (5% badanych): ,,Kazdy domownik ma ulubionych wykonawcow,
ktorych ptyt shucha. Kiedy$ byly to tylko ptyty winylowe, teraz réwniez CD. Stuchamy tez
muzyki ludowej, goralskiej, z racji miejsca zamieszkania”. W znikomej czgsci rodzin mu-
zyka stanowi temat do rozmoéw, co moze by¢ spowodowane brakiem glebszych zaintere-
sowan muzycznych, a takze niewielka $wiadomoscia i znajomoscia pojg¢ muzycznych.

Dyskusja wynikow badan

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna nakresli¢ obraz kultury muzycznej do-
moéw, z ktorych wywodza si¢ przyszli nauczyciele wychowania przedszkolnego i weze-
snoszkolnego. Najczesciej muzyka jest w nich obecna, ale nie jest przedmiotem glgbszej
uwagi, pogtebionych zainteresowan. Zagadka wspotczesno$ci polega na tym, ze mamy
wiele okazji do stuchania muzyki, ale poprzestajemy na styszeniu, co jest stusznie pod-
kreslane przez badaczy (Glowinski, 1993; Kofin, 2012). Z tego wzgledu domy rodzinne
respondentdéw nie rozbudzaja zainteresowan muzycznych, ale raczej przeprowadzaja
nieu$wiadomiony ,.trening w zakresie ignorowania muzyki” (Kaminska, 1997, s. 75).
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Wigkszo$¢ rodzin nie zapewnia bogatych do§wiadczen muzycznych ani w zakre-
sie wykonywania muzyki, ani w zakresie uczestnictwa w koncertach muzycznych,
o czym wiele pisze E. E. Gordon:

Jeszcze nie tak dawno rodzice i cztonkowie rodzin bez nakltaniania z zewnatrz,
z wlasnej woli przejmowali odpowiedzialno§¢ za umuzykalnienie niemow-
lat i matych dzieci. Regularnie uczestniczono w nabozenstwach koscielnych,
w czasie ktorych w duzym stopniu korzystano z muzyki. Nierzadkie byty ro-
dzinne spotkania przy fortepianie, uczestniczenie w grupowym $piewaniu. Nie-
mowlgta 1 mate dzieci nie musiaty si¢ w to wlaczac, ale i tak akulturacja miata

miejsce. Niestety, dzisiaj sa to odosobnione przypadki (Gordon, 2016, s. 8).

Matgorzata Sierszenska-Leraczyk w swym opracowaniu podkresla, ze Zycio-
rysy wybitnych muzykéw pokazuja, jak istotne jest wparcie i zaangazowanie ze
strony rodzicow, wilaczanie dzieci we wspolne muzykowanie. Skutkuje ono czgsto
potrzeba kontaktu z muzyka i pozytywnymi skojarzeniami (Sierszenska-Leraczyk,
2012). Niestety dla wigkszoSci respondentek rodzice nie petnili istotnej funkcji
w tworzeniu domowej kultury muzycznej — tylko niewielki odsetek rodzicow zre-
alizowat modelowo swoja funkcje¢ w zakresie akulturacji i w optymalnym wspiera-
niu rozwoju muzycznego dzieci, co potwierdzaja takze wyniki innych badan prze-
prowadzonych wsrod dzieci (Szubertowska, 2002; Weiner, 2010; Frotowicz, 2012;
Bonna, 2016; Trzos, 2018).

Funkcjonowanie muzyki w domu rodzinnym zostalo w wigkszosci negatywnie
ocenione przez doroste dzieci. Takie wyniki kontrastuja z badaniami Wity Szulc
w zakresie ogdlnie rozumianej enkulturacji ,,Zadna z kilku setek przeczytanych
wypowiedzi nie zawierata cho¢by cienia ztych wspomnien zwigzanych z domem
rodzinnym, natomiast zdarzaly si¢ negatywne uwagi w odniesieniu do szkoly”
(Szule, 2017, s. 59). Wydaje si¢, ze badane studentki pedagogiki przedszkolnej
i wezesnoszkolnej po zakonczeniu studidow posiadaja albo odmienne do$wiadczenia
kulturowo-spoteczne, albo sa bardziej krytyczne w ocenie wlasnego domu rodzin-
nego. Istotne sa pytania: czy w przysztosci powiela one wzorce, jakie otrzymaty
w domu rodzinnym? Czy po odbyciu uniwersyteckiego umuzykalnienia wprowa-
dza do swoich rodzin nowa jako§¢ muzyczna — bogate srodowisko muzyczne — dla
swoich dzieci?

Niniejsze badania §wiadcza o tym, ze znaczenie muzyki w domach rodzinnych
wigkszo$ci badanych studentow pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej jest
mate. Wielu z nich przeszto ubogi okres akulturacji, na bazie ktorego trudno budowac
wysokie kompetencje muzyczne w formalnym nauczaniu muzyki w powszechnym
i profesjonalnym szkolnictwie.
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Whioski i rekomendacje

Okres studiéw tylko czgsciowo moze zrekompensowa¢ braki majace poczatek w kul-
turze muzycznej rodziny. Powszechnie wiadomo, ze kierunki pedagogiczne sa sfemi-
nizowane 1 wiele z absolwentek bedzie w przysztoéci nie tylko nauczycielkami, ale
takze matkami. Z tego wzgledu w moim przekonaniu misja uniwersytetow ksztatcacych
pedagogdw jest uSwiadamianie studentkom, jak doniosta rol¢ petnia rodzice w rozwoju
muzycznym dziecka. W $wietle badan nalezy wskaza¢, ze istotne sa nie tyle wybitne
osiagnigcia muzyczne rodzicéw, nauczycieli, ile przede wszystkim pozytywny stosunek
do muzyki, kierowanie na nia uwagi w codziennym zyciu (Kaminska, 1997; Shuter,
1968). Na przyktad ostatnio (2021) w telewizji mozna bylo $ledzi¢ relacj¢ z konkursu
Chopinowskiego. Czy rodzic wlaczy taka relacj¢ chociaz na kilka minut, czy z pogarda
lub obojgtnoscia zmieni kanat telewizyjny? Wydaje sig, ze takie prozaiczne momenty
decyduja o postawie przysztych pokolen wobec kultury muzyczne;.

Powszechne sa badania na temat gotowosci szkolnej dzieci w zakresie umiejgt-
no$ci matematycznych, w §wietle niniejszego opracowania uwazam, ze powinny one
obejmowac takze diagnoze gotowosci szkolnej dzieci w zakresie edukacji muzyczne;.
Umozliwitaby ona podjecie ukierunkowanych dziatan rekompensujacych braki wy-
niesione z domu rodzinnego. A tym samym istniataby mozliwos$¢ skuteczniejszego
rozwoju potencjatu muzycznego polskiego spoteczenstwa.

Podjecie badan na temat znaczenia muzyki w domach rodzinnych studentow pe-
dagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej moze w praktyce przyczynié si¢ do ogol-
nopolskiej dyskusji i zaproponowania realnego modelu ksztatcenia muzycznego 0sob,
ktore nie sq i nie bedg specjalistami w zakresie edukacji muzycznej.
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