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Predykcyjna rola modeli socjalizacji w przewidywaniu
kompetencji mlodziezy w starszym wieku szkolnym

The role of socialization models in predicting the competencies
of students at an older school age

Abstrakt

Wprowadzenie. Odziatywania socjalizacyjne rodzicow przyczyniaja sig nie tylko do roz-
woju sfery spoteczno-kulturowej i psychologicznej dziecka, lecz takze moga ksztattowaé
jego umiejetnosci sktadajace si¢ na kompetencje. Postanowiono sprawdzié, ktore z mode-
li socjalizacji stosowane przez rodzicow oddziatuja na wzrost kompetencji u mtodziezy
w starszym wieku szkolnym.

Cel. Celem artykutu jest okre§lnie modelu predykeji kompetencji uczniow w starszym
wieku szkolnym ze wzgledu na modele socjalizacji stosowane przez ich rodzicow.
Materialy i metody. Badania wykonano po pierwszym okresie pandemii w publicznych
szkotach podstawowych na terenie wschodniego Mazowsza. Analizy przeprowadzono na
166 osobach z klas szostych, siodmych i 6smych. Postuzono si¢ metoda sondazu diagno-

*

e-mail: tamara.zacharuk@uph.edu.pl

Instytut Pedagogiki, Wydzial Nauk Spotecznych, Uniwersytet Przyrodniczo-Humani-
styczny, Konarskiego 2, 08-110 Siedlce, Polska

Institute of Pedagogy, Faculty of Social Sciences, University of Natural Sciences and
Humanities, Konarskiego 2, 08-110 Siedlce, Poland

ORCID: 0000-0001-7306-5436

e-mail: slawomir.sobczak@uph.edu.pl

Instytut Pedagogiki, Wydziat Nauk Spotecznych, Uniwersytet Przyrodniczo-Humani-
styczny, Konarskiego 2, 08-110 Siedlce, Polska

Institute of Pedagogy, Faculty of Social Sciences, University of Natural Sciences and
Humanities, Konarskiego 2, 08-110 Siedlce, Poland

ORCID: 0000-0001-5215-0607

Hx



196 Tamara ZACHARUK, Stawomir SOBCZAK

stycznego, jako technikg wykorzystano ankiete, na podstawie ktorej skonstruowano dwa
narzgdzia badawcze. Pierwsze okreslato typ i stopien wykorzystywania przez rodzicow
modelu socjalizacji, drugie miato charakter samoopisowy i stuzyto do okreslenia skali
umiejgtnosci poznawczych, komunikacyjnych, spotecznych i moralnych ucznidw.
Wyniki. W efekcie stwierdzono, ze predyktorami przewidujacymi wzrost kompetencji
u mtodziezy w starszym wieku szkolnym sa dwa modele: zupelnej swobody i konfliktowy.
Poziom kompetencji uczniow w starszym wieku szkolnym wzrasta o prawie 7%, jezeli
ich rodzice w procesie socjalizacji stosuja model zupeinej swobody, a nie wykorzystuja
modelu konfliktowego.

Stowa kluczowe: modele socjalizacji, kompetencje, mtodziez, starszy wiek szkolny.

Abstract

Introduction. Socialization activities of parents not only contribute to the development
of the social-cultural and psychological sphere of the child, but also may shape the child’s
skills that constitute competencies. It was decided to check which of the models of social-
ization used by parents affect the growth of competencies in youth at an older school age.
Aim. The aim of the article is to determine a model of prediction of competences of adoles-
cents at an older school age due to the socialization models used by their parents.
Methods. The research was conducted in public primary schools in eastern Mazovia, after
the first period of the pandemic. 166 students in the sixth, seventh, and eighth grades were
analysed. The diagnostic survey method was used, the technique was a questionnaire, on the
basis of which two research tools were constructed. The first research tool determined the
type and degree of parents’ use of the socialization model; the second tool was a self-reported
scale and was used to determine students’ cognitive, communication, social, and moral skills.
Results. As a result, two models of socialization were found to be predictors of increased
competence: complete freedom, and the conflict model. The level of competence of older
school-age adolescents increases by almost 7% if their parents use the complete freedom
model in the socialization process and do not use the conflict model in socialization rela-
tionships.

Keywords: socialization models, competencies, youth, older school age.

Wprowadzenie

W trakcie socjalizacji w rodzinie dziecko uczy si¢ uniwersalnych ludzkich umiejet-
nos$ci i kompetencji, aby stac si¢ takim uczestnikiem procesow egzystencjalnych, kto-
ry potrafi sam soba sterowac (Bourdieu, 2009). Uspolecznienie to nie tylko proces,
ktoremu jednostka jest wytacznie biernie poddana i przystosowuje si¢ do wspotdzia-
fania z innymi. Prowadzitoby to do determinizmu Iub funkcjonalizmu spotecznego
(Kowalik, 1994) w warunkach kulturowych, czyli dopasowania si¢ do otaczajacej
rzeczywistosci (Linton, 2000). Socjalizacja w szerszym znaczeniu definiowana jest
jako catoksztalt wzajemnych, interakcyjnych oddziatywan (Pytka, 2005). Obejmuje
nie tylko wszelkiego rodzaju aspekty akomodacyjne (dopasowania), lecz takze asy-
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milacyjne (upodobania). Jest interpersonalnym oddziatywaniem i kreowaniem $rodo-
wiska w wyniku wlasnych dziatan (Przygoda, 2011).

Rodzice w procesie socjalizacji oddziatuja na dziecko, ale takze dziecko oddzia-
luje na rodzicoOw poprzez swoje indywidualne cechy. Relacja ta jest dwustronna i ma
charakter wzajemnosci. T¢ diadyczna interakcje dziecka z rodzicem mozna podzielié
ze wzgledu na:

— cechy indywidualne (pte¢, atrakcyjnos$¢ fizyczna, kontrola impulsow, niepetno-
sprawnos¢, temperament);

— dyskretne, nieciagte zachowanie (ptacz, $miech, gesty);

— cechy zwiazane z wiekiem, np. akceptowanie pewnych zachowan u matych dzieci
i nieakceptowanie tych samych zachowan u dzieci starszych (Schaffer, 2010).

W procesach socjalizacji mozna wyr6zni¢ pewne ich charakterystyczne cechy,
co pozwala przypisac te procesy do konkretnego modelu. Heinz Rudolph Schaffer
(2006) uwaza, ze istnieja cztery najbardziej typowe schematy: zupetnej swobody, le-
pienia z gliny, konfliktowy 1 wzajemnosci. Zdaniem tego autora podstawa, na ktorej
opiera si¢ kazdy z nich, jest koncepcja natury dziecka i zalozenia, jaka rolg petnia
rodzice w procesie jego wychowania. Jednak przekaz ten ma charakter spontaniczny
i w wielu przypadkach niekontrolowany.

W modelu zupetnej swobody chodzi o pozostawienie wolno$ci dziecku w proce-
sie jego rozwoju. Doktadnie tak, jak w pogladach, ktore glosit Jean-Jaques Rousseau
(1955) czy w koncepcjach zatozycieli szkot, takich jak Friedrich Wilhelm Froebel
(Shapiro, 1983), Johann Heinrich Pestalozzi (1973), Maria Montessori (1997) oraz
Alexander Sutherland Neill i Albert Lamb (2009). Model zupeinej swobody nazywa-
ny jest leseferystycznym. Nazwa pochodzi od francuskiego laissez-faire, co oznacza
hie przeszkadza¢” (polityka wolnej reki, braku interwencji). Badania prowadzone
nad tym modelem dotycza okre§lania norm rozwojowych. W modelu lepienia z gliny
nie bierze si¢ pod uwage czynnikow tkwiacych w samym dziecku, a jedynie dostrzega
si¢ rolg 1 znaczenie uwarunkowan zewngtrznych. To czynniki srodowiskowe odpo-
wiadaja za uksztattowanie dziecka. Istotng rolg odgrywaja tu nagrody i kary otrzymy-
wane przez dzieci. Naukowcy skupiajacy si¢ na tym modelu badajg skuteczno$é na-
grod 1 kar w procesie socjalizacji (Stawinski, 1994). W modelu konfliktowym dziecko
traktuje si¢ jako istote aspoleczna. Pozostaje ono w ciggtym konflikcie z dorostymi
(rodzicami), ktorzy skupiaja si¢ przede wszystkim na utrzymywaniu dyscypliny.
Z modelem konfliktowym mamy do czynienia miedzy innymi w takich koncepcjach
socjalizacji, ktorych autorami byli Sigmund Freud (2004), Harry Sullivan (1972) lub
Martin L. Hoffman i Herbert D. Saltzstein (1967). Badacze tego modelu obserwuja
konflikty w rodzinie na linii rodzic — dziecko lub spoteczenstwo — jednostka. Mo-
del wzajemnosci zaktada obopolna, bilateralng relacj¢ migdzy rodzicem a dzieckiem.
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Matego cztowieka w tym modelu traktuje si¢ jako aktywnego uczestnika procesu so-
cjalizacji, a rola rodzicdw jest reagowanie na potrzeby dziecka. Badania w tym mode-
lu koncentruja si¢ wokot wzajemnosci w interakcjach spotecznych (Baumrind, 1973;
Schaffer, 2006).

Socjalizacja jest procesem spontanicznym, niesterowalnym, nie podlegajacym
kontroli. Trudno jest zatem okresli¢, w jakim stopniu rodzice oddziatuja na dziecko
i na zmiany w jego zachowaniu (Schaffer, 2010), w tym na rozwoj kompetencji.

Kompetencje to uzdolnienia, ktore powstaja na skutek generowania przez jed-
nostke jej umiejgtnosci (Argyle, 1999). Sa wige one wynikiem umiejgtnosci na-
bywanych przez niego, bedacych pewnego rodzaju potrzeba egzystencjalnego
poradzenia sobie z rzeczywisto$cia. Dzigki temu wzmacnia si¢ efektywnosé dzia-
lania czlowieka w interakcji ze §rodowiskiem (White, 1959). W tym rozumieniu
umiej¢tnosci zaleza od nabywanych nawykow i1 sprawnosci w procesie zdobywania
doswiadczen, uczenia si¢ lub nasladownictwa (Horowski, 2012). Na kompetencje
sktadaja si¢: umiejetnosci, wiedza, warto$ci, motywy i postawy (Hendryk, 2010). Te
elementy mozna podzieli¢ na zewngtrzne 1 wewngtrzne. Zewngtrzne sa tatwiej za-
uwazalne i zalicza si¢ do nich umiejetnosci i wiedzg. Wewnetrzne natomiast to war-
tosci, motywy i postawy (Ludwiczynski, 2002; Sypniewska, 2009), cho¢ te ostanie
mozna zaobserwowa¢ w komponencie behawioralnym postaw (zachowania). Naj-
bardziej rozbudowana charakterystyke kompetencji w pedagogice podaje Walde-
mar Furmanek (1997), ktory uwaza, ze kompetencje maja charakter podmiotowy, sa
wymierne 1 mierzalne (wigc mozliwa jest ich operacjonalizacja, utatwiaja realizacje
celow na odpowiednim poziomie), sa ukierunkowane i stanowia zamknigty system,
ujawniaja motywacje w sytuacji zadaniowej i wobec drugiej osoby. Maja charak-
ter dynamiczny i sytuacyjny, ich rozwdj polega na udoskonalaniu umiejetnosci juz
zakodowanych, wigc ujawniaja potencjaty cztowieka. Ich nabywanie jest procesem
ciaglym, odbywa si¢ w okre$lonych sytuacjach socjalizacyjnych, wychowawczych,
edukacyjnych lub produkcyjnych.

W niniejszym raporcie postanowiono sprawdzié, czy na podstawie modeli socja-
lizacji stosowanych przez rodzicoéw mozna przewidywaé wzrost kompetencji u dziec-
ka. Przyjety problem badawczy zadano na podstawie tezy, ktora wczesniej przyje-
ta Diana Baumrind (1973), ktéra twierdzita, ze wzorce rodzinne sa wyznacznikami
wzrostu kompetencji u dzieci.

Procedura i zastosowana metodologia

Niniejsze badania przeprowadzono po pierwszym okresie pandemii na terenie
wschodniego Mazowsza w podstawowych szkotach publicznych. Analizom podda-
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no 166 o0sob z klas szostych, siodmych i 6smych. Mtodziez zostata poinformowana
o celu badan i ich anonimowosci. Wyrazita zgodg na wypetnienie kwestionariusza, po
wczesniejszej zgodzie dyrekcji 1 rodzicow. Uczniowie uzupehnili ankiety na lekcjach
wychowawczych, nastgpnie materiaty wtozono do koperty i bezposrednio przekazano
do analizy.

Przedmiotem niniejszych badan sa modele socjalizacji (lepienia z gliny, zupetnej
swobody, wzajemnosci, konfliktowy) stosowane przez rodzicow oraz kompetencje
miodziezy w starszym wieku szkolnym. Celem jest okre$lnie modelu predykcji kom-
petencji mlodziezy w starszym wieku szkolnym ze wzglgdu na modele socjalizacji
stosowane przez rodzicOw.

Gtowny problem badawczy:
— Czy na podstawie modeli socjalizacji stosowanych przez rodzicow mozna przewi-
dywa¢ kompetencje mtodziezy w starszym wieku szkolnym?

Szczegdtowe problemy badawcze:

— Czy w zalezno$ci od pici 1 wieku dzieci w starszym wieku szkolnym ich rodzice
stosujg istotnie rézne modele socjalizacji?

— Czy ple¢ i wiek rozwojowy mtodziezy istotnie rdéznicuje umiejetnosci przez nich
posiadane (poznawcze, komunikacyjne, spoteczne, moralne)?

— Czy poszczegbdlne modele socjalizacji (lepienia z gliny, zupelnej swobody, wza-
jemnosci, konfliktowy) koreluja ze soba istotnie statystycznie?

— Czy poszczegolne rodzaje umiejgtnosci (poznawcze, komunikacyjne, spoteczne,
moralne) koreluja pomigdzy soba istotnie statystycznie?

Hipoteza gtéwna:
H. Na podstawie modeli socjalizacji stosowanych przez rodzicow mozna przewidy-
wa¢ kompetencje mtodziezy w starszym wieku szkolnym.

Hipotezy szczegotowe:

HI. Pte¢ i wiek rozwojowy mtodziezy nie réznicuje istotnie modeli socjalizacji stoso-
wanych przez ich rodzicow.

H2. Pte¢ i wiek rozwojowy miodziezy nie réznicuje istotnie posiadanych przez nich
umiejetnosci.

H3. Poszczegolne modele socjalizacji (lepienia z gliny, zupeinej swobody, wzajemno-
sci, konfliktowy) koreluja ze soba istotnie statystycznie.

H4. Poszczegoblne rodzaje umiejetnosci (poznawcze, komunikacyjne, spoteczne, mo-
ralne) koreluja pomigdzy soba istotnie statystycznie.
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W badaniach zmienna zalezna byly kompetencje. Ich wskazniki to umiejetnosci:
poznawcze, komunikacyjne, spoteczne, moralne. Natomiast zmienna niezalezna to
modele socjalizacji. Ich wskazniki to modele: lepienia z gliny, zupelnej swobody,
wzajemnosci, konfliktowy. Wprowadzono tez zmienne posredniczace niezalezne:
pte¢ 1 wiek rozwojowy, ktory zostal ograniczony do okresu dorastania, czyli do mlo-
dziezy z klas szdstych, siodmych i 6smych.

Dane obejmuja klastry pochodzace z ocen modeli socjalizacji stosowanych przez
rodzicow, dokonywanych przez ich dzieci oraz z samoopisowych ocen wiasnych
umiejetnosci mtodziezy w wieku 13—15 lat. Badania wykonano w tym samym czasie.
W pierwszej kolejnosci na podstawie objawow zidentyfikowano modele socjalizacji
stosowane przez rodzicow. Okres§lono tez natgzenie umiejetnosci badanej mtodziezy.
Nastegpnie polaczono umiejgtnosci w jedna wiazke kompetenciji.

Po przegladzie podtuznym programu badawczego dotyczacego socjalizacji w ro-
dzinie i kompetencji przyjeto hipotezg. W konsekwencji zaprezentowano ustalenia
dotyczace wzorcoOw socjalizacyjnych stosowanych przez rodzicow, ktore sa predyk-
torami kompetencji.

W analizach postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego, jako technike wy-
korzystano ankietg, na podstawie ktérej skonstruowano dwa narzedzia badawcze.
Mtodziez w pierwszym kwestionariuszu miata okresli¢, jakimi modelami socjalizacji
postuguja si¢ ich rodzice. Kazdy model byt reprezentowany przez trzy pytania, w su-
mie na kwestionariusz zlozyto si¢ dwanascie pytan. Charakterystyka modelu zawarta
w pytaniach byta zaczerpnigta z koncepcji D. Baumrind (1973, 2012) i H. R. Schaf-
fera (2006, 2010). W drugim narzedziu zastosowano metode¢ samoopisowa. Badani
odpowiadali na pytania dotyczace postugiwania si¢ umiejetnosciami: poznawczymi,
komunikacyjnymi, spolecznymi i moralnymi. W sumie do opisu zmiennej kompeten-
cje postuzyto osiem pytan, po dwa do kazdego rodzaju umiejgtnosci.

Analizy statystyczne wykonano przy pomocy pakietu statystycznego SPSS. Wy-
korzystano analiz¢ czg¢stosci dla rozktadu procentowego, eksploracj¢ zmiennych, ana-
lizg skupien, korelacj¢ parami Pearsona, test na istotno$¢ réznic dla dwu grup nieza-
leznych t-Studenta, przeprowadzono analiz¢ wielozmiennowa.

Tabela 1
Podsumowanie analizy rzetelnosci a-Cronbacha skal pomiaru analizowanych zmiennych
testowane wymiary liczba pytan a-Cronbacha
Model wzajemnosci i zupetnej swobody 6 0.612
Model konfliktowy i lepienia z gliny 6 0.614
Kompetencje 8 0.868

Adnotacja: Analizy przeprowadzono dla liczby obserwacji N=166.
Zrédio: Badania wiasne autorow.
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Wszystkie trzy analizowane skale spetniaja warunki rzetelnosci narzedzia. Ponie-
waz odpowiedzi mtodziezy dla dwdch skal: modelu wzajemnosci i zupelnej swobody,
korelowaly ujemnie ze skalami modelu konfliktowego i lepienia z gliny, a wzglgdem
siebie dodatnio, postanowiono w analizie rzetelnosci potraktowac je oddzielnie, czyli
oddzieli¢ pytania z obydwu zakreséw. Decyzja okazala si¢ stuszna, na co wskazuje
a-Cronbacha. Badanie kompetencji dla czterech skal réwniez spelnia wymogi stawia-
ne przy konstrukcji narzedzia.

Deskrypcja badanej proby
Wykres 1 przedstawia probe badawcza w procentowym rozktadzie respondentow
zgodnie z ich plcia ze wzgledu na wiek rozwojowy uczniow szkot podstawowych.
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Wykres 1. Opis badanej grupy uczniow ze szkot podstawowych. Zrodto: Badania wha-
sne autorow.

W badaniu wzigto udziat 166 os6b. Byta to mtodziez w starszym wieku szkolnym
z terendw wschodniego Mazowsza. Z klas szostych byto 98 badanych (59% z ogotu),
z klas siodmych w ankietowaniu wzigto udziat 44 respondentéw (26.5% z ogoétu),
ostatnia grupg stanowili nastolatkowie z klas 6smych, byto ich 24 (14.5% z ogétu).
Grupa dziewczat stanowita 59.6% proby (n=99), za$ grupa chtopcéw —40.4% (n=67).
Z klas szostych byto 61 dziewczat (36.7% z ogdhu, 61.6% z grupy zenskiej), z klas
siodmych — 25 uczennic (15.1% z ogdtu, 25.3% z grupy zenskiej) oraz z klas 6smych
— 13 (7.8% z ogdtu, 13.1% z grupy zenskiej). Chtopcoéw natomiast byto: z klas szo-



202 Tamara ZACHARUK, Stawomir SOBCZAK

stych 37 0s6b (22.3% z ogdtu, 55.2% z grupy meskiej), z klas siodmych — 19 uczniow
(11.4% z ogbhu, 28.4% z grupy meskiej), z klas 6smych — 11 (6.6% z ogdhu, 16.4%
z grupy meskiej).

Analiza wynikow badan

Badanie istotnych roinic pomiedzy zmiennymi ze wzgledu na frakcje

W nastgpnym etapie analiz przedstawiono eksploracj¢ wynikow poszczegdlnych mo-
deli socjalizacji i rodzajow umiejetnosci mtodziezy ze wzgledu na pte¢. Rezultaty
przedstawia tabela ponizej.

Tabela 2
Test t-Studenta podsumowujqgcy wyniki zmiennych ze wzgledu na ptec¢
dziewczeta chlopcy
Zmienne n=99 n=67 T g
M SD M SD

zupelnej swobody 9.93 2.51 10.36 2.07 -1.16 -0.18
lepienia z gliny 10.53 2.45 9.48 2.09  2.86** 0.45
konfliktowy 9.60 242 8.88 2.38 1.88* 0.30
wzajemnosci 10.82 2.34 11.16 1.86 -1.06 -0.16
komunikacyjne 5.08 2.32 5.11 2.37 -0.19 -0.02
poznawcze 5.98 243 6.11 2.35 -0.84 -0.06
spoteczne 6.54 2.01 6.49 1.87 0.14 0.03
moralne 6.61 2.09 6.49 1.93 0.35 0.10

Adnotacja: n — liczba obserwacji, M — $rednia arytmetyczna, SD — odchylenie standardowe,
t—wynik testu t-Studenta, g — sita efektu Hedgesa. ** istotnosci p<0.01, * istotno$ci p<0.1.

Zrédio: Badania wiasne autorow.

Dziewczeta oceniajace stosowanie przez rodzicoéw modelu zupelnej swobody
uzyskaty nizsza $rednia (M=9.93) niz chtopcy (M=10.36). W ocenie zjawiska ba-
dani chlopcy wykazali si¢ wyzsza Srednia niz dziewczegta w doswiadczaniu zupetnej
swobody. Na podstawie testu t-Studenta mozna wnioskowac, ze $rednie nie roznia
si¢ od siebie istotnie statystycznie, liczba odchylen standardowych pomigdzy nimi
jest mata. Réznice istotne statystycznie zauwazono w ocenie modelu lepienia z gli-
ny. Dziewczgta istotnie czgs$ciej (M=10.53) niz chlopcy (M=9.48) doswiadczaja sto-
sowania przez rodzicow modelu lepienia z gliny, sita efektu, czyli liczba odchylen
standardowych pomiedzy $rednimi, jest umiarkowanie przecigtna. Dla modelu kon-
fliktowego $rednia uczennic (M=9.60) byta wyzsza niz $rednia uczniéw ptci meskiej
(M=8.88), roznica $rednich zbliza si¢ do istotnosci o, p=0.062, za$ liczba odchylen
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standardowych pomigdzy $rednimi, czyli sita efektu, jest umiarkowanie przecigtna,
dlatego zdecydowano o istotnosci roznic pomigdzy wynikami. Nalezy wnioskowac,
ze dziewczgta w starszym wieku szkolnym istotnie czg$ciej doswiadczaja socjalizacji
o charakterze konfliktowym niz mlodzi chlopcy. Dla modelu wzajemnosci chtopcy
uzyskali wyzsza $rednia (M=11.16) niz dziewczeta (M=10.82), ale réznica $rednich
pomigdzy grupami jest nieistotna statystycznie, a sita efektu jest mala.

Pte¢ nie roznicuje istotnie poszczegdlnych grup umiejetnosci, test t-Studenta w zad-
nym przypadku nie wykazat istotnosci réznic. Dziewczeta charakteryzuja si¢ wyzsza
$rednia dla umiejgtnosci moralnych (M=6.61) i1 spoltecznych (M=6.54) niz chtopcy
(spoteczne i moralne M=6.49). Natomiast mtodzi m¢zczyzni charakteryzuja si¢ wyz-
sza $rednia dla umiejetnosci poznawczych (M=6.11) niz mtode kobiety (M=5.98) oraz
dla umiejetnosci komunikacyjnych (mgzczyzni M=5.11, kobiety M=5.08). We wszyst-
kich przypadkach sita efektu pomigdzy wynikami jest bardzo mala.

Ponizej zaprezentowano eksploracje modeli socjalizacji i kategorii umiej¢tnosci
ze wzgledu na wiek rozwojowy badanej mtodziezy szkot podstawowych.

Tabela 3
Jednoczynnikowa analiza wariancji Anova podsumowujgca wyniki zmiennych ze
wzgledu na wiek rozwojowy

klasa 6 klasa7 klasa 8

zmienne M M M F n’ post-hoc
swobody 10.31 9.66 10.08 1.16 0.014  (7;8;6)
lepienia 10.00 10.11 10.50 0.43 0.005  (6;7;8)
konfliktowy 9.00 9.43 10.33 3.06* 0.036  (6;7)<(7;8)
wzajemnosci 10.98 10.98 10.83 0.05 0.001 (8;7;6)
komunikacyjne 4.65 5.68 5.92 4.83%* 0.056  6<(7;8)
poznawcze 6.16 5.93 6.25 0.18 0.002  (7;6;8)
spoteczne 6.37 6.25 7.63 4.79%* 0.055 (7;6)<8
moralne 6.38 6.27 7.83 5.92%* 0.068  (7;6)<8

Adnotacja: M — érednia arytmetyczna, F — warto$¢ testu Anova, 2 — miara zwiazku,
post-hoc — test najmniejszych istotnych réznic (NIR).

** poziom istotnosci p<0.01, * poziom istotnosci p<0.05.

Zrédio: Badania wiasne autorow.

Jednoczynnikowa analiza wariancji dla trzech prob (wiek rozwojowy) w przypadku
modeli socjalizacji wykazata roznice istotne statystycznie tylko dla modelu konflikto-
wego. Natomiast testy post-hoc najmniejszych istotnych réznic pokazaty, ze uczniowie
klasy szostej doswiadczaja istotnie statystycznie mniej socjalizacji o charakterze kon-
fliktowym niz 6smoklasisci, za$ $rednia siddmoklasistow nie r6zni sig istotnie od $red-
niej uczniéw z klasy szostej i dsmej, miara zwigzku dla wynikow jest mala. Ze wzgledu
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na $rednie modelu zupetnej swobody uczniowie klasy siddmej wskazuja na najnizsze
jego natezenie, nieco wyzej funkcjonowanie tego modelu w relacjach rodzicielskich
ocenili uczniowie klasy 6smej, a najwyzej — uczniowie klasy szostej. Srednie mode-
lu lepienia z gliny ustawily si¢ stopniowo ze wzgledu na wiek rozwojowy, najmniej
doswiadcza go mtodziez z klas szostych, nastgpnie rosnaco mtodziez klas siodmych,
a najwyzej na ten typ socjalizacji wskazuje mtodziez z klas 6smych. Srednie dla mo-
delu wzajemnos$ci wsrod ucznidéw klas szostych i siodmych sa identyczne, nieco nizsza
$rednia oceny funkcjonowania tego modelu uzyskali osmioklasisci. Miara zwiazku dla
poszczegdlnych wynikow grupowych trzech modeli jest bardzo mata. Wiek rozwojowy
w bardzo staby sposdb wyjasnia, dlaczego rodzice wybieraja dany model socjalizacji.

Ze wzgledu na kategorie umiejetnosei 1 wiek rozwojowy mozna stwierdzié, ze umie-
jetnosci poznawcze dla poszczegdlnych grup wiekowych (klasa szosta, siodma i 6sma) nie
r6znig sig od siebie istotnie statystycznie, miara efektu jest bardzo mata. Dla pozostatych
trzech rodzajow umiejgtnosci odnotowano réznice istotne statystyczne ze wzgledu na wiek
rozwojowy uczniéw w starszym wieku szkolnym. Analiza kategorii umiejetnosci komuni-
kacyjnych pokazuje, ze uczniowie klas szostych wykazuja si¢ istotnie nizszym poziomem
komunikacji niz uczniowie klas siddmych i 6smych, dla tych ostatnich dwoch grup test
NIR nie odnotowat istotnych réznic, miara zwiazku jest przecigtna. Umiejetnosci spoteczne
1 moralne sg istotnie nizsze w klasie szostej 1 siddmej niz u o§mioklasistow. Roznica sred-
nich uzyskana przez uczniow klasy szostej 1 siodmej jest nieistotna statystycznie, a miara
zwiazku dla obydwu rodzajow umiejetnoscei jest przecigtna. Wiek rozwojowy w sposob
przecigtny wyjasnia natezenie umiejetnosci komunikacyjnych, spotecznych i moralnych.
Uczniowie klas 6smych maja istotnie wyzszy poziom tych umiejgtnosci niz uczniowie klas
milodszych, a jednocze$nie nie ma réznic w umiejetnosciach poznawczych.

Eksploracja zmiennych modele socjalizacji i rodzaje umiejetnosci
W eksploracji wynikow badan pierwszym krokiem jest opis parametrow badanych
cech. Tabela 4 zawiera charakterystyki statystyczne wszystkich badanych zmiennych.
Sredni wynik uzyskany przez miodziez dla modelu zupetnej swobody wyniost
M=10.10, mediana Me=10 i odchylenie standardowe SD=2.34. Rezultaty byly w roz-
pigtosci 11-punktowej w przedziale pomigdzy [4; 15]. Rozktad byt lekko lewoskosny
(wigkszo$¢ wynikow jest wigksza od sredniej), platykurtyczny (sptaszczony), bez
nadmiernie odstajacych obserwacji. W ocenie modelu lepienia z gliny mtodziez wy-
kazata sig srednig M=10.10, mediang Me=10 i odchyleniem standardowym SD=2.36.
Rezultaty byty w rozpigtosci 11-punktowej w przedziale pomiedzy [4; 15]. Rozktad
wynikéw byt bardzo lekko prawoskosny (wigkszo$¢ wynikow jest mniejsza od $red-
niej), platykurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji. Sredni wynik uzyskany
przez uczniow w ocenie modelu konfliktowego to M=9.31, mediana Me=9 i odchy-
lenie standardowe SD=2.43. Rezultaty byly w rozpigtosci 12-punktowej w przedziale
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pomigdzy [3; 15]. Rozktad byt lekko lewoskosny, platykurtyczny, bez nadmiernie od-
stajacych obserwacji. Ostatni z modeléw socjalizacji — wzajemno$ci, uzyskat $redni
wynik M=10.96, mediana Me=11, odchylenie standardowe SD=2.16. Rezultaty byly
w rozpigtosci 9-punktowej w przedziale pomigdzy [6; 15]. Rozktad byt lekko lewo-
sko$ny, platykurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji.

Tabela 4
Statystyki opisowe zmiennych modele socjalizacji oraz rodzaje umiejetnosci
zmienne Min Max Me M SD SKE K

zupeinej swobody 4 15 10 10.10 2.34 -0.18 -0.35
lepienia z gliny 4 15 10 10.10 2.36 0.06 -0.42
konfliktowy 3 15 9 9.31 2.43 -0.19 -0.19
wzajemnosci 6 15 11 10.96 2.16 -0.13 -0.37
komunikacyjne 1 10 5 5.11 2.39 0.19 -0.59
poznawcze 1 10 6 6.11 2.40 -0.33 -0.68
spoteczne 2 10 7 6.52 1.95 -0.16 -0.69

moralne 2 10 6 6.56 2.02 -0.21 -0.57
Adnotacja: Analizy przeprowadzono dla liczby obserwacji N=166.

Min — minimum, Max — maksimum, M — §rednia, Me — mediana, SD — odchylenie standardowe,
SKE — sko$nos¢, K — kurtoza.

Zrédio: Badania wiasne autorow.

Gdyby$my oceniali wyniki na poziomie $redniej, to mozna by stwierdzi¢, ze wo-
bec mtodziezy rodzice stosuja najczesciej model wzajemnosci, a najrzadziej wyko-
rzystuja model konfliktowy. Modele zupelnej swobody 1 lepienia z gliny po pierw-
sze maja porownywalna $rednia, a po drugie stanowia Srodkowy wynik $rednich
wyboréow uczniow ze szkolty podstawowej. Poniewaz model zupelnej swobody ma
mniejsze odchylenie standardowe i kurtoz¢ wskazujaca na wigksze skoncentrowanie
wynikoéw wokot sredniej niz model lepienia z gliny, to mozemy wnioskowac niezalez-
nie od $redniej, ze czgsciej uczniowie doswiadczaja w domu rodzinnym socjalizacji
o charakterze zupelnej swobody niz lepienia z gliny.

Umiejetnosci komunikacyjne, jakimi wykazuje si¢ mlodziez, uzyskaly srednig
M=5.11, mediang Me=5 oraz odchylenie standardowe SD=2.39. Rezultaty wynikow
byty w rozpigtosci 9-punktowej w przedziale pomiedzy [1; 10]. Rozklad tych danych
jest lekko prawosko$ny, platykurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji. Je-
$li chodzi o umiejetnosci poznawcze to $rednia dla grupy wyniosta M=6.11, mediana
Me=6 1 odchylenie standardowe SD=2.40. Rezultaty byly w rozpigtosci 9-punktowej
w przedziale pomigdzy [1; 10]. Rozktad byt lewosko$ny, platykurtyczny, bez nadmier-
nie odstajacych obserwacji. Srednia umiejetnosci spoteczne mtodziezy to M=6.52, me-
diana Me=7 i odchylenie standardowe SD=1.95. Rezultaty byly w rozpigtosci 8-punkto-
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wej w przedziale pomiedzy [2; 10]. Rozktad wynikow byt lewoskosny, platykurtyczny,
bez nadmiernie odstajacych obserwacji. Mlodziez w oszacowaniu wlasnych umiejet-
nosci moralnych uzyskala §rednia M=6.56, mediang Me=6 i odchylenie standardowe
SD=2.02. Rezultaty byly w rozpigtosci 8-punktowej w przedziale pomigdzy [2; 10].
Rozktad wynikow byt lekko lewoskosny, platykurtyczny, bez nadmiernie odstajacych
obserwacji.

Ze wzgledu na $rednie mtodziez wykazuje si¢ najwyzszymi rezultatami w aspek-
cie umiejetnosci moralnych i spotecznych, wyniki dla obydwu skal sa poréwnywal-
ne, cho¢ wyzsza $rednia jest dla umiejetnosci moralnych. Dla umiejgtnosci spotecz-
nych zaobserwowano wyzszy poziom mediany, ale ze wzgledu na kurtoze rozktad
dla zmiennej jest bardziej rozproszony niz w przypadku wynikéw uzyskanych dla
umiej¢tnosci moralnych. Umiejgtno$ci poznawcze sa na trzecim miejscu w cztero-
obszarowym zestawieniu kompetencji. Rozktad tych wynikoéw wskazuje na fakt, ze
wigksze ich rozproszenie jest ponizej $sredniej. Najnizszy poziom odnotowano dla
umiejetnosci komunikacyjnych uczniéw w starszym wieku szkolnym.

Klasyfikacja modeli socjalizacji i rodzajow umiejetnosci

W podrozdziale zaprezentowano wyniki badan dotyczace klasyfikacji zmiennych mo-
dele socjalizacji. W celu wstepnego sprawdzenia w pierwszej kolejnosci przeprowa-
dzono korelacje parami testem R-Pearsona.

Tabela 5
Korelacja R-Pearsona zmiennych modele socjalizacji
model zupetnej swobody lepienia z gliny konfliktowy
lepienia z gliny -0.279%* -- --
konfliktowy -0.240%* 0.602** -
wzajemnosci 0.566** -0.184* -0.232%%*

Adnotacja: r — warto$¢ korelacji Pearsona.
** poziom istotnosci p<0.01, * poziom istotnosci p<0.05.

Zrédlo: Badania wlasne autorow.

Wszystkie analizowane zmienne dotyczace modeli socjalizacji koreluja ze soba
istotnie statystycznie. Model zupelnej swobody z modelem wzajemno$ci korelu-
je dwustronnie, istotnie dodatnio, na poziomie 0.01, sita ich zwiazku jest przecigt-
na (r=0.566). Modele lepienia z gliny i konfliktowy koreluja istotnie statystycznie
dodatnio, dwustronnie na poziomie 0.01, sita zwiazku pomigdzy ich cechami jest
przecigtna (r=0.602). Wymienione pary modeli koreluja pomigdzy soba istotnie sta-
tystycznie ujemnie. Model zupetnej swobody z modelem lepienia z gliny (r=-0.279)
1 konfliktowym (r=-0.240) koreluje istotnie statystycznie dwustronnie ujemnie, sita
obydwu zwiazkow jest staba. Model wzajemnosci z modelem lepienia z gliny (r=-



Predykcyjna rola modeli socjalizacji w przewidywaniu kompetencji mlodziezy... 207

0.184) i konfliktowym (r=-0.232) koreluje istotnie statystycznie dwustronnie ujem-
nie, odpowiednio sita obydwu zwiazkow jest bardzo staba i staba.

Poniewaz pomigdzy modelami socjalizacji zachodzi korelacja, chciano spraw-
dzié, ktore z tych modeli sa powiazane ze soba, w tym celu przeprowadzono hierar-
chiczna analize¢ skupien.

Tabela 6
Macierz odlegtosci pomiedzy modelami socjalizacji
model zupetnej swobody lepienia z gliny konfliktowy
lepienia z gliny 2336.0 -- --
konfliktowy 2434.0 860.0 -
wzajemnosci 852.0 2126.0 2600.0

Adnotacja: W — warto$¢ macierzy odlegtosci.
Zrédlo: Badania wlasne autorow.

Macierz odlegtosci swiadczy o tym, ze najblizej modelu zupeinej swobody jest
model wzajemnosci (W=852), za$ najblizej modelu lepienia z gliny jest model kon-
fliktowy (W=860).

Dendrogram z wykorzystaniem Sredniego powiazania (miedzy

grupami)
taczone ienia (odlegtosci pr.

4] 3 10 13 20 25

L 1 1 1 1
model ¥ 1
model wzajemnosci 4
model lepienia 2
model konfliktu 3

Wykres 2. Dendrogram macierzy odlegtosci sredniego powiazania pomigdzy modela-
mi socjalizacji. Zrodto: Badania wtasne autorow.
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Warto$¢ macierzy odlegtosci pomigdzy modelem zupelnej swobody a lepienia
z gliny to W=2336. Pomigdzy modelem zupeinej swobody a modelem konfliktowym
wynosi W=2434. Pomig¢dzy modelem wzajemnosci a lepienia z gliny ta warto$¢ to
W=2126, natomiast pomi¢dzy modelem wzajemnosci a modelem konfliktowym war-
to$¢ macierzy wynosi W=2600. Wszystkie cztery rezultaty wskazuja na ich bardzo
niski stopien laczenia.

Wykres 2 obrazuje odleglosci powiazania pomigdzy modelami socjalizacji.

Macierz odlegto$ci $redniego powiazania pomigdzy czterema modelami socja-
lizacji wskazata na dwa bliskie skupienia. Pierwsze wystepuje pomigdzy modelami
zupelnej swobody a wzajemnos$ci. Drugie wiazanie dotyczy modelu lepienia z gliny
i modelu konfliktowego. Ponadto w dalszej odleglosci model lepienia z gliny taczy sig
z modelem zupeinej swobody.

Ponizej zaprezentowano wyniki badan dotyczace klasyfikacji zmiennych rodzaje
umiejetnosci. Na wstepie sprawdzono korelacje parami testem R-Pearsona.

Tabela 7
Korelacja R-Pearsona zmiennych umiejetnosci
umiejgtnosci komunikacyjne poznawcze spoteczne
poznawcze 0.724** -- --
spoteczne 0.631** 0.697** --
moralne 0.502%** 0.515** 0.778**

Adnotacja: r — warto$¢ korelacji Pearsona
** poziom istotno$ci p<0.01.
Zrodlo: Badania wlasne autorow.

Korelacja parami Pearsona pomigdzy wszystkimi rodzajami umiejgtnosci jest
istotna statystycznie dwustronnie, kierunek jest dodatni na poziomie 0.01. Sita zwiaz-
ku pomigdzy umiejetnosciami moralnymi a komunikacyjnymi (r=0.502) i poznaw-
czymi (1=0.515) jest przecigtna. Pomig¢dzy umiejgtnosciami moralnymi a spolecznymi
(r=778) jest duza. Sita zwiazku pomig¢dzy umiejg¢tno$ciami spotecznymi a komunika-
cyjnymi (r=0.631) i poznawczymi (=0.697) jest duza, taka samo pomigdzy umiejet-
no$ciami poznawczymi a komunikacyjnymi (r=0.724).

Pomigdzy rodzajami umiejgtnosci zachodzi korelacja statystycznie istotna, dlate-
go postanowiono uchwycic¢, ktore z tych kategorii sa powiazane ze soba. W tym celu
przeprowadzono hierarchiczna analizg skupien.
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Tabela 8
Macierz odlegtosci pomigdzy umiejetnosciami
umiejgtnosci komunikacyjne poznawcze spoteczne
poznawcze 679.0 -- --
spoteczne 910.0 527.0 --
moralne 1145.0 834.0 291.0

Adnotacja: W — warto$¢ macierzy odlegtosci.
Zrédlo: Badania wlasne autorow.

Na podstawie macierzy odlegtosci pomigdzy poszczegdlnymi kategoriami
umiejetnosci mozna wnioskowaé, ze umiejgtnosci spoteczne tacza si¢ z moralnymi
(W=291), za$ najbardziej oddalone od siebie sa umiejetnosci komunikacyjne i mo-
ralne (W=1145). Umiejetnosci spoteczne tacza si¢ z poznawczymi (W=527) i ko-
munikacyjnymi (W=910). Wartos¢ odlegtosci pomigdzy umiejg¢tnosciami moralnymi
a poznawczymi to W=834, a pomiedzy umieje¢tnosciami komunikacyjnymi a po-
znawczymi wartos¢ odlegtosci wynosi W=679.

Wykres 3 obrazuje odleglo$ci powiazania pomigdzy grupami kompetencji.

Dendrogram z wykorzystaniem Sredniego powiazania (miedzy

grupami)
Laczone ienia (odleglosci pr.

1] 3 10 15 20 25

. 1 1 1 | 1
1. spot
U, moralne 4
U. komunikacyjne 1
U, poznawcze 2

Wykres 3. Dendrogram macierzy odlegto$ci sredniego powigzania pomigdzy grupami
umiejetnosci. Zrodto: Badania whasne autorow.
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Macierz odlegtosci $redniego powiazania pomigdzy grupami umiejetnosci wska-
zata na jedno bliskie taczenie dla pary umiejgtnosci spoteczne i moralne. Druga za-
obserwowana para jest od siebie nieco bardziej oddalona, a dotyczy ona umiejgtnosci
poznawczych i komunikacyjnych. Ponadto dendrogram wskazuje na taczenie w duzej
odleglosci pomigdzy umiejetnosciami spotecznymi a komunikacyjnymi.

Po przeanalizowaniu macierzy powigzan pomigdzy modelami socjalizacji oraz
rodzajami umiejetnosci sprawdzono ponownie korelacje nowo utworzonych zmien-
nych.

Tabela 9
Korelacja R-Pearsona dla potgczonych modeli socjalizacji i kompetencji
Model nadzorujacy
Liberalny -0.299**
kompetencje spoteczno-moralne
poznawczo-komunikacyjne 0.668**

Adnotacja: r — warto$¢ korelacji Pearsona
** poziom istotnosci p<0.01.
Zrodto: Badania wlasne autorow.

Skumulowany model liberalny, utworzony z dwoch powiazanych modeli zupet-
nej swobody i wzajemnosci, koreluje istotnie statystycznie ujemnie, dwustronnie, na
poziomie 0.01 z modelem nadzorujacym, powstalym w wyniku powiazania modelu
konfliktowego z modelem lepienia z gliny, sita zwiazku pomig¢dzy zmiennymi jest
staba (r=-0.299).

Skumulowane umiej¢tnosci spoteczno-moralne korelujq istotnie statystycznie do-
datnio, dwustronnie z umiej¢tno$ciami poznawczo-komunikacyjnymi, sita ich zwiaz-
ku jest przecigtna (r=668).

Modele socjalizacji liberalny i nadzorujacy koreluja pomig¢dzy soba ujemnie, dal-
sze ich taczenie nie przedstawiatoby wartosci interpretacyjnej, ponadto nie miatoby
merytorycznego uzasadnienia. Natomiast grupy umiejetnosci poznawczo-komunika-
cyjna i spoteczno-moralna korelujg istotnie dodatnio, zatem sprawdzono, czy sa ze
soba potaczone, wynik prezentujq Tabela 10 oraz Wykres 4.

Tabela 10

Macierz odlegtosci pomigdzy umiejetnosciami a kompetencjami mtodziezy
Umiejgtnosci kompetencje poznawczo-komunikacyjne

poznawczo-komunikacyjne 33422.0 --

spoleczno-moralne 26402.0 2448.0

Zrédlo: Badania wlasne autorow.
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Zmienna kompetencje to suma poszczegolnych rodzajow umiejetnosci, wprowa-
dzono ja do analiz klasyfikacji metoda hierarchicznych skupien w celu upewnienia
sig, czy korelujace pomiedzy soba utworzone grupy umiej¢tnosci poznawczo-komu-
nikacyjnych i spoteczno-moralnych sa powiazane pomigdzy soba, czy jako sktadowe
kompetencji sa blizej macierzy. Wyniki pokazaly, ze pomimo tego, ze grupy umiejet-
no$ci wchodza w sktad kompetencji, to jednak sa blizej powiazane ze soba.

Wykres 4 przedstawia ilo$¢ skupien powiazania pomig¢dzy polaczonymi grupami
umiejetnosci oraz kompetencii.

Umiejetnosci poznawczo-
umiejetnosci spoteczno-moraline

komunikacyjne
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Wykres 4. Liczba skupien macierz odlegtosci sredniego powiazania pomigdzy zagre-
gowanymi grupami umiejetnosci a kompetencjami. Zrodto: Badania wiasne auto-
TOW.

Na dwa zarejestrowane skupienia zachodzace pomigdzy umiejgtnosciami po-
znawczo-komunikacyjnymi a umiejgtnosciami spoteczno-moralnymi nie odnotowa-
no taczenia zadnej z wymienionych umiejgtnosci ze zmienna kompetencije.
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Eksploracja utworzonych zmiennych na podstawie analizy skupien

Tabela 11
Statystyki opisowe zagregowanych zmiennych modele socjalizacji oraz umiejetnosci
zmienne Min Max M Me SD SKE K

model 12 30 21 2106 399 =019  -0.23
liberalny

model nadzorujacy 10 30 19 19.42 4.27 0.13 -0.59
kompetencje 6 39 26 2474 739 042 -0.38
mlodziezy

spoteczno-moralne 4 20 13 13.08 3.75 -0.16 -0.47
B o 20 12 1122 440  -0.08 -0.51

omunikacyjne

Adnotacja: Analizy przeprowadzono dla liczby obserwacji N=166.

Min — minimum, Max — maksimum, M — §rednia, Me — mediana, SD — odchylenie standardowe,
SKE — skosnos¢, K — kurtoza.

Zrodto: Badania wlasne autorow.

Sredni wynik mtodziezy uzyskany dla skumulowanego modelu liberalnego wy-
nidst M=21.16, mediana Me=21 i odchylenie standardowe SD=3.99. Rezultaty byly
w rozpigtosci 28-punktowej w przedziale pomigdzy [12; 30]. Rozktad byt lekko le-
woskos$ny, platokurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji. W modelu nad-
zorujacym $redni wynik uczniow w starszym wieku szkolnym to M=19.42, mediana
Me=19 i odchylenie standardowe SD=4.27. Rezultaty byly w rozpigtosci 20-punkto-
wej w przedziale pomigdzy [10; 30]. Rozktad wynikéw byt bardzo lekko prawosko-
$ny, platokurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji. We wszystkich przypad-
kach SE (standard error) nie byt wigkszy od warto$ci sko$nosci i kurtozy.

Poréwnanie wynikow na poziomie $rednich arytmetycznych wskazuje, ze mto-
dziez $rednio w swoich domach spotyka si¢ z modelem socjalizacji majacym skumu-
lowane cechy modelu wzajemnosci i zupelnej swobody. Natomiast rzadziej ucznio-
wie doswiadczaja w procesie socjalizacji takiego modelu, ktory jest konfliktowy oraz
formujacy postgpowanie mtodego cztowieka (lepienie z gliny).

Umiejgtnosci poznawczo-komunikacyjne mlodziezy sa ze srednia M=11.22, me-
dianag Me=12 oraz odchyleniem standardowym SD=4.40. Rezultaty byly w rozpig-
tosci 18-punktowej w przedziale pomiedzy [2; 20]. Rozktad wynikéw byt bardzo
lekko lewoskosny, platokurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji. Jesli cho-
dzi o umiejetnosci spoteczno-moralne, uzyskana przez mtodziez srednia to M=13.08,
mediana Me=13 i odchylenie standardowe SD=3.75. Rezultaty byly w rozpigtosci
16-punktowej w przedziale pomigdzy [4; 20]. Rozktad byt lekko lewoskosny, plato-
kurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji. We wszystkich przypadkach SE
(standard error) nie byt wigkszy od wartosci skosnosci 1 kurtozy.
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Mtodziez w starszym wieku szkolnym wykazuje wyzszy poziom umiejgtnosci
spoteczno-moralnych niz poznawczo-komunikacyjnych. Do takich wnioskow mozna
doj$¢ po porownaniu srednich dla obydwu analizowanych par umiejgtnos$ci.

Jezeli chodzi o wynik ogélny kompetencji, ktorymi charakteryzuje si¢ mtodziez
szkot podstawowych, $rednia M=24.74, mediana Me=26, odchylenie standardowe
SD=7.39. Wyniki byly w rozpigto$ci 33-punktowej i znajdowaly si¢ pomigdzy [6;
39]. Rozktad byt lewoskos$ny, platokurtyczny, bez nadmiernie odstajacych obserwacji.

Po spetieniu warunkéw wymaganych przy zastosowaniu modelu predykcji kon-
kluzje tych rezultatow przedstawiono ponize;.

Model predykcji
Tabela 12

Podsumowanie modelu predykcji modeli socjalizacji ze zmienng zalezng
kompetencje mtodziezy

Predyktory
R F df p model — B
wartosc p
zupetnej 0.160 0.042
0.066 5.760 2;163 0.007 swobody
konfliktowy -0.166 0.034

Adnotacja: R*— skorygowany R-kwadrat, F — warto$¢ testu analizy wariancji, df — stopnie
swobody, p — istotnos¢, f — wspotczynnik standaryzowany.

Zrédlo: Badania wlasne autordw.

Model predykcji jest dobrze dopasowany do danych F(2; 163)=5.760, p=0.004,
jest istotnie lepszy w przewidywaniu wariancji zmiennej kompetencje uczniow od
$redniej arytmetycznej. Proponowany model wyjasnia okoto 7% zmiennoéci kompe-
tencji mtodziezy (R*=0.066). Predyktorami okazaly sie tylko dwa modele: zupetne;j
swobody, korelujacy dodatnio ($=0.160; p=0.042) i konfliktowy, ktéry ze zmienna
zalezna koreluje ujemnie ($=-0.166; p=0.034). Poziom kompetencji nastolatkow
wzrasta, jezeli rodzice w procesie socjalizacji stosuja wobec niego na wyzszym po-
ziomie model zupelnej swobody lub w relacjach socjalizacyjnych nie wykorzystuja
modelu konfliktowego. Tym wyzszy jest poziom kompetencji, im wyzszy jest stopien
stosowania przez rodzicow modelu zupelnej swobody 1 im nizszy jest poziom relacji
konfliktowych. Na podstawie wynikdw mozna wnioskowaé, ze tej zaleznosci mo-
zemy by¢ pewni w 6.6% przypadkow. W pozostatych 93.4% uwarunkowan poziom
kompetencji mlodziezy bedzie zalezat od innych czynnikéw niz model socjalizacji
zupelnej swobody albo konfliktowy stosowany przez rodzicow.
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Whioski

Pte¢ i wiek rozwojowy dziecka w starszym wieku szkolnym w bardzo staby sposob
wyjasnia stosowanie przez rodzicow modeli socjalizacji. Z tego powodu mozna by
hipoteze badawcza pierwsza uznac za potwierdzong, nalezy doda¢, ze z matymi wy-
jatkami opisanymi ponizej.

Na podstawie analizy wynikéw badan nalezy wnioskowacé, ze ze wzgledu na pte¢
miodziezy w starszym wieku szkolnym rodzice nie réznicuja wobec niej stosowa-
nia modelu zupelnej swobody 1 wzajemnosci. Istotnie rozne podejscia do dziecka ze
wzgledu na jego ple¢ zaobserwowano w stosowaniu przez rodzicoéw modelu lepienia
z gliny 1 konfliktowego. Dziewczeta istotnie czg$ciej niz chtopcy doswiadczaja w do-
mach tych dwodch typow socjalizacji. Model konfliktowy pojawia si¢ czgsciej wraz
z wiekiem badanych, im dziecko jest starsze, tym bardziej do§wiadcza tego typu so-
cjalizacji. Analogiczng sytuacj¢ mamy w przypadku stosowania przez rodzicow mo-
delu lepienia z gliny, najrzadziej doswiadcza go mtodziez z klas szdstych, nastepnie
rosnaco mtodziez klas siddmych, a najwyzej wskazuje na ten typ socjalizacji mto-
dziez z klas 6smych. Ze wzgledu na srednie modelu zupeinej swobody uczniowie
klasy siodmej wskazuja na najnizsze jego natgzenie, nieco wyzej funkcjonowanie mo-
delu w relacjach rodzicielskich ocenili uczniowie klasy dsmej, a najwyzej uczniowie
klasy szostej. Srednie dla modelu wzajemnosci wéréd uczniow klas szostej i siodme;
sa identyczne, nieco nizsza $rednia zostata zaobserwowana w przypadku o$miokla-
SIStOW.

Ple¢ nie roéznicuje poszczegdlnych grup umiejetnosei, test t-Studenta w zadnym
przypadku nie wskazat na istotno$¢. Wnioski moga by¢ oparte jedynie na $rednich.
Dziewczeta charakteryzuja si¢ wyzsza Srednia dla umiejetnos$ci moralnych i spotecz-
nych niz chtopcy. Natomiast mlodzi mgzczyzni charakteryzuja si¢ wyzsza $rednia
w przypadku umiejetnosci poznawczych i komunikacyjnych niz mtode kobiety. Przy
czym nalezy pamigtac, ze we wszystkich przypadkach sita efektu pomigdzy wynika-
mi jest bardzo mala.

Umiejgtnosci poznawcze dla poszczegodlnych grup wiekowych nie ro6znia si¢ od
siebie istotnie statystycznie. Dla pozostatych trzech rodzajow umiejgtnosci odnotowa-
no réznice istotne statystyczne. Umiejetnosciami komunikacyjnymi uczniowie klas
szostych postuguja si¢ w mniejszym zakresie niz ich starsi koledzy z klas si6dmych
i 6smych, dla tych ostatnich dwoch grup nie odnotowano istotnych réznic. Umiejet-
nosci spoteczne i moralne sa istotnie nizsze w przypadku szosto- 1 siodmoklasistow
niz u o$mioklasistow. Wyniki dla zmiennej w klasach széstej 1 siodmej sa nieistotne
statystycznie.

W konkluzji nalezy stwierdzié¢, ze pte¢ nie réznicuje istotnie posiadanych umie-
jetnosci. W tym aspekcie nalezy potwierdzi¢ hipoteze druga. Natomiast nalezy przy-
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jac jej wersje alternatywna, gdy mowa jest o wieku rozwojowym, ktory istotnie roz-
nicuje nat¢zenie posiadanych umiejetnosci, z wyjatkiem umiejetnosci poznawczych.
Uczniowie klas 6smych maja istotnie wyzszy poziom umiej¢tnosci niz uczniowie
klas si6dmych i szdstych, przy braku réznic w umiejgtnosciach poznawczych. Wiek
rOZWOjOwWy W sposoOb przecigtny wyjasnia natezenie umiejetnosci komunikacyjnych,
spotecznych i moralnych.

Hipoteze badawcza trzecia 1 czwarta, postulujaca, ze poszczegolne modele socja-
lizacji (lepienia z gliny, zupelnej swobody, wzajemnosci, konfliktowy) i rodzaje umie-
jetnosci (poznawcze, komunikacyjne, spoteczne, moralne) koreluja ze soba istotnie
statystycznie, nalezy potwierdzi¢. Wszystkie analizowane zmienne dotyczace modeli
socjalizacji i umiejetnosci koreluja ze soba istotnie statystycznie dwustronnie na po-
ziomie 0.01.

Konczymy wnioski na hipotezie gtéwnej. Mozemy stwierdzié, ze nalezy ja przy-
jac. Predyktorami przewidujacymi wzrost kompetencji sa dwa modele: zupelnej swo-
body i konfliktowy. Poziom kompetencji nastolatkéw wzrasta, jezeli rodzice wobec
dziecka w starszym wieku szkolnym w procesie socjalizacji stosuja model zupetnej
swobody lub w relacjach socjalizacyjnych nie wykorzystuja modelu konfliktowego.
Na podstawie wynikow mozna wnioskowaé, ze tej zaleznosci mozemy by¢ pewni
prawie w 7% przypadkow.

Dyskusja

Odniesienie powyzszych analiz do badan pojawiajacych si¢ w literaturze bgdzie dos¢
trudne z tego wzgledu, ze wyniki konceptualne dotyczace kompetencji zawsze poja-
wiaja si¢ w okreslonym kontek$cie badawczym. To sprawia, ze zagadnienie kompe-
tencji jest trudne, po pierwsze w eksplanacji, a po drugie — w prezentacji ich szerszej
perspektywy. Z tego powodu interpretacje rozwoju kompetencji sa omawiane roznie,
w zaleznosci od grupy docelowej. Wyniki przedstawione w raporcie dotycza socjali-
zacji rodzicielskiej, ktora jak si¢ spodziewano na podstawie opracowan D. Baumrind
(1973), oddzialuje na wzrost kompetencji u dziecka. Jednak ta psycholog prowadzita
swoje prace w nieco innym kontekscie. Niniejsze badania przedstawiaja dominacje
tych wzorcow socjalizacji stosowanych przez rodzicow, ktore dotycza wyznacznikow
wzrostu kompetencji mtodziezy w starszym wieku szkolnym.

Socjalizacja dokonuje si¢ poprzez eksploracje relacji interpersonalnych w kon-
tekscie interioryzacji wzorcow i wartosci. Proces ten nie jest nigdy zaplanowany
czy programowany. Jednak oddziatywania rodzicielskie moga wpltywac na kierunek
socjalizacji poprzez wyboér sposobow i srodkow oddziatywania (Macionis, Plum-
mer, 2012) w zaleznos$ci od pitci i wieku dziecka (Schaffer, 2010). W tym znaczeniu
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socjalizacja moze by¢ modelowana i optymalizowana. Znaczenie tego faktu do-
strzezono w powyzszych wnioskach. Zaobserwowano, ze rodzice wobec dziewczat
w starszym wieku szkolnym stosuja model socjalizacji lepienia z gliny i konflikto-
Wy W istotnie wyzszym stopniu niz wobec chtopcow oraz to, ze model socjalizacji
lepienia z gliny i konfliktowy pojawia si¢ istotnie czesciej, gdy rosnie wiek badanej
mtodziezy. Stosowanie modelu lepienia z gliny wobec dziewczat moze oznaczac,
ze dziewczgta poddawane sa wigkszej presji socjalizacyjnej ze wzgledow kultu-
rowych prezentujacych okreslony obraz kobiecos$ci. Natomiast socjalizacja kon-
fliktowa moze by¢ tylko etapem przejsSciowym wynikajacym z wieku adolescencji,
ktory charakteryzuje si¢ m.in. checia pokazania samodzielnosci 1 wlasnego zdania
przez mtode osoby, szczegdlnie wobec wlasnych rodzicow. Pocieszajace jest, ze
socjalizacja okre$lana jako model wzajemnos$ci ro$nie wraz z wiekiem badanych
nastolatkow, co moze by¢ jakim$§ posrednim dowodem na powyzsze twierdzenie,
ze socjalizacja konfliktowa jest tylko etapem przejsSciowym. Niemniej ta hipoteza
jest tylko domniemaniem niewynikajacym z badan. Modelu zupeinej swobody naj-
mniej doswiadczaja siodmoklasisci, a najwigcej szostoklasisci. Interesujace jest, ze
po siodmej klasie rodzice swoim dzieciom daja wigcej swobody. Wyglada to tak,
jakby siodma klasa byta punktem krytycznym pomigdzy dziecinstwem a wchodze-
niem w wiek dorastania. Wynik mozna by skonkludowac¢ tym, ze rodzice sa zrédtem
socjalizacji antycypacyjnej w kontek$cie przewidywania u mtodziezy nat¢zenia
kompetencji i tym samym poszerzy¢ wyniki badan, ktorych autorami sa Kenneth J.
Levine i Cynthia A. Hoffner (2006), o aspekt kompetencyjny stanowiacy fundament
przy wyborze zawodu. W odniesieniu do kompetencji nalezy podkresli¢, ze ple¢
nie rdznicuje poszczegodlnych grup umiejgtnosci, natomiast rzutuje na nie wiek roz-
WOjowy, przy czym umiejetnosci poznawcze dla poszczegdlnych grup wiekowych
nie roznig si¢ od siebie istotnie statystycznie. Badania z tego zakresu wskazuja na
podobne wyniki (Williams, Hamm, 2018). Mlodziez rozwija si¢ i z czasem nabywa
coraz wigkszych kompetencji. Cieckawa wydaje si¢ kwestia, w ktdrym momencie
rozwojowym dziecka w starszym wieku szkolnym nastgpuje wzrost umiejetnosci
poznawczych.

Model predykcji wskazal, ze na podstawie stosowania socjalizacji o charakte-
rze zupelnej swobody i niewykorzystywania socjalizacji typu konfliktowego moze-
my przewidywaé¢ wzrost kompetencji, jednak w bardzo matym stopniu — 7%. Przy
uwzglednieniu 8% bledu maksymalnego wynikajacego z doboru préby, moze okazacd
si¢, ze przedstawione wnioski sa nieadekwatne. Dlatego badania nalezatoby powto-
rzy¢ na wigkszej liczbie respondentow, a niniejszy raport potraktowaé jako pilota-
zowy. Stosowanie w socjalizacji modelu zupelnej swobody nie jest wystarczajacym
warunkiem do wychowania kompetentnych osob.
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