DOI: 10.34616/wwr.2020.1.129.147

»Wychowanie w Rodzinie” t. XXII (1/2020)

Patrycja LINKIEWICZ"

Ukryty program nauczania j¢zyka obcego remedium
na trudy wychowania mlodziezy

Hidden curriculum in the foreign language teaching
as the remedy for youth upbringing difficulties

Abstrakt

Wprowadzenie. Wychowywanie mtodziezy w dobie kryzysu wychowania oraz kryzysu
rodziny wymaga poszukiwania nowych mozliwosci wywierania wptywu na rozwdj mto-
dego pokolenia. W artykule zaproponowano ukryta forme ksztattowania mtodziezy, moz-
liwa do zaaplikowania w szczegdlnosci podczas zajec z jezyka obcego.

Cel. Celem niniejszego artykutu jest nakreslenie mozliwosci wyptywajacych z nauczania
jezyka obcego w konteks$cie wypracowywania kompetencji spotecznych mtodziezy oraz
— niezauwazonych jak dotychczas w polskiej dydaktyce jezykow obcych — kompetencji
moralno-duchowych. Cel ten finalnie ukierunkowany jest na wsparcie rodzicow w wycho-
wywaniu mtodego pokolenia.

Materialy i metody. W pracy wykorzystano metodg analizy literatury przedmiotu, metodg
wnioskowania logicznego oraz metod¢ heurystyczna.

Wyniki. Umiejgtna selekcja zarowno metod i form pracy z uczniami, jak i materialow
dydaktycznych przyczynia si¢ do ksztaltowania wychowawczego mlodziezy. Stopien
w jakim zajgcia moga pomoc adolescentom, a zarazem ich rodzinom, zalezy ponadto od
pomystowosci, otwarto$ci, kreatywnosci, zaangazowania oraz potencjatu samego nauczy-
ciela. Przygotowujac sig do zaje¢ kazdy nauczyciel powinien zastanowic sig nie tylko nad
sposobem przekazania wiedzy, ale i nad dobraniem takich aktywnosci, ktoére dodatkowo
rozwingltyby w uczniach umiejgtnosci spoleczne czy wartosci moralno-duchowe. Pelnie-
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nie przez niego funkcji wychowawczej nie moze by¢ czysta fikcja, jako Ze jest to szczegol-
ne zadanie, przez ktére moze on znaczaco pomoéc innej komorce spotecznej, tj. rodzinie,
ktora tak bardzo pomocy potrzebuje.

Stowa kluczowe: mtodziez, jgzyk obcey, kompetencje spoteczne, kompetencje moralno-
-duchowe, anglicyzmy.

Abstract

Introduction. The issue of bringing up youth in the era of both upbringing and family cri-
ses implies the necessity of discovering new possibilities for exerting the influence on the
development of the young generation. In the article the hidden form of developing young
persons is put forward, and is simultaneously available for being applied especially during
the foreign language classes.

Aim. The aim of this article consists in outlining the possibilities arising from foreign lan-
guage teaching in the light of evolving the social competencies of young people, as well
as their moral and spiritual competencies, which have not been hitherto highlighted in the
Polish foreign language didactics. This aim is ultimately directed at providing the support
for parents in raising the younger generation.

Methods. The following methods have been made use of as part of this work: the analysis
of the subject literature, the method of logical reasoning and the heuristic method.
Results. The skilful selection of methods and forms of work with students as well as that
of the teaching materials contributes to educational formation of the youth. The extent to
which the lessons may provide help to adolescents and, at the same time, to their families,
is also made conditional upon ingenuity, openness, creativity, engagement and the poten-
tial of the teacher himself. In the course of preparation of the lessons, not only should every
teacher ponder the way of imparting the knowledge, but also about choosing such activi-
ties that could additionally develop the social skills and the moral and spiritual values of
students. The performance of an educational function cannot be reflected by a pure fiction
after all, as it is a special task through which the teacher may substantially support another
social cell, i.e., the family being so deeply in need of help nowadays.

Keywords: youth, foreign language, social competences, moral and spiritual competencies,
English loanwords.

Wprowadzenie

Refleksja nad kondycja wspotczesnej mtodziezy nieuchronnie implikuje przywo-
lanie zjawiska kryzysu wychowawczego. Juz u progu XXI wieku 87% nauczycie-
li uwazato, ze kryzys wychowawczy dzieci i mtodziezy rzeczywiScie ma miejsce
(Putkiewicz, Siellawa-Kolbowska, Witkomirska, Zahorska, 1999). Moéwilo sig
wowczas o zaniku autorytetow, niewydolno$ci wychowawczej podmiotéw petnia-
cych funkcje wychowawcza, bezradnosci dorostych w tym obszarze. Na istnienie
zjawiska kryzysu wychowania w odniesieniu do uczniow, rodzicow i wychowaw-
cow wskazywal takze Przemystaw Ziotkowski w 2016 roku: ,,Wspodtczesny czlo-
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wiek i cale spoteczenstwa przezywaja kryzys wychowania. Coraz cz¢sciej mowi
si¢ o tym, ze zyjemy w czasach dehumanizacji, ze dominuja dzi§ wartosci jedynie
pozorne. Zauwaza sig, ze moralno$¢ jest negowana i podwazalna” (s. 144). Stowa
te pozostaja aktualne do dzisiaj.

Jednoczes$nie od dawien dawna to rodzina i szkola sa dwiema najistotniejszy-
mi instytucjami odpowiedzialnymi za wychowanie mtodziezy. O ile funkcjonowa-
nie pierwszej z nich jest nieformalne i intuicyjne, o tyle druga funkcjonuje zgodnie
z warto$ciami i celami okreslonymi w panstwowych aktach prawnych oraz programie
wychowawczym szkoly, czesto traktujacym o funkcji wspomagajacej i uzupetniaja-
cej nauczycieli w stosunku do rodzicow, ale 1 funkcji wychowawczej petnionej przez
wszystkich pracownikow szkoty. Zauwazmy dodatkowo, ze o ile rownowaga funk-
cjonowania pierwszej instytucji moze zosta¢ w kazdej chwili zaburzona (konflikty
matzenskie, rozwody, alkohol, przemoc, trudna sytuacja materialna, brak czasu ze
strony rodzicoéw, inne wydarzenia dramatyczne), o tyle nic moze w zaden sposéb
doj$¢ do naruszenia harmonijnego funkcjonowania drugiej instytucji. Zreszta, wspot-
cze$nie mowi sig nie tylko o kryzysie wychowania, ale i kryzysie rodziny, ktora w wy-
niku podwazenia uniwersalnych wartosci, pluralizmu i indywidualizmu przestala by¢
trwala i stabilng instytucja, warto$cia sama w sobie, a stata si¢ umowna transakcja
zabezpieczajaca potrzeby obu partneréw, mozliwym do zerwania rachunkiem zyskow
1 strat, w ktorym posiadanie potomstwa nie tylko nie cementuje zwiazku, ale i moze
prowadzi¢ do jego progresywnego rozpadu (Lubowicka, 2018). Zdeinstytucjonalizo-
wana rodzina nie moze zatem wypetia¢ funkcji wychowawczej w sposéb tak samo
efektywny jak w czasach wpisywania si¢ w uswigcony tad spoteczny. W zwiazku
z tym niezbedne jest dodatkowe wsparcie ze strony drugorzednego podmiotu wycho-
wawczego, tj. szkoty. Niektorzy krytycy moga zechcie¢ tutaj powotac si¢ na jeden
z dylematoéw moralnych nauczycieli, wyrazajacy si¢ w pytaniu: Czy poprzez naucza-
nie mam prawidlowo przygotowaé uczniow do egzaminéw zewngtrznych, czy mam
si¢ raczej skupi¢ na rozwijaniu kompetencji niezbednych do zycia? (Kubiczek, 2021).
Zajecia z jezyka obcego oferuja akurat —bezsprzecznie — mozliwo$¢ osiagnigcia obu
celow.

Jeszcze jedna wartosciowa informacja jest taka, ze jesli przeanalizujemy zrodia
nieprawidtowych zachowan mtodziezy, to dopatrzymy si¢ ich zaréwno po stronie ro-
dzicoéw — w nieumiejg¢tnej komunikacji i niezdolnos$ci do rozwigzywania problemow,
braku czasu dla dojrzewajacych pociech, jak 1 po stronie nauczycieli — w braku pra-
gnienia bycia wychowawca, osobg bliska, wtajemniczona w zycie uczniow i indywi-
dualnie traktujaca kazdego z nich, w watpliwosciach odnosnie do potegi mechani-
zmow nasladownictwa, niechgcia do bycia wzorem do nasladowania, ale i po stronie
zagubionej, osamotnionej, odrzuconej mtodziezy, niezdolnej do wyrazania empatii,
przebaczania, dawania innym anizeli brania, ze znaczacymi brakami w obszarze cho-
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ciazby moralnosci (Kiliszek, 2020). Prawidtowe zachowania sa tymczasem wypad-
kows integralnego rozwoju jednostki w wymiarze biologicznym, psychicznym, spo-
lecznym i moralno-duchowym.

W niniejszym artykule skoncentrujemy si¢ na dwoch ostatnich wymiarach, a ma-
jac dodatkowo $swiadomosé, ze jakiekolwiek bezposrednie proby wywierania wplywu
na mtodziez nie przynosza pozadanych rezultatow, poniewaz zakazy implikuja chgé
ich naruszenia, kary wywotuja gniew i obawy przed tancuchem kolejnych negatyw-
nych sankcji, bezposrednie wyktadnie danej tematyki wiaza si¢ z postawa ,,olewcza”
— naswietlimy mozliwo$ci docierania do tychze wymiarow w sposob ukryty podczas
zaj¢¢ z jezyka obcego. Ponadto przeanalizujemy fenomen jezyka mtodziezowego sa-
mego w sobie w konteks$cie fascynacji kultura amerykanska 1 zaproponujemy mozli-
wosci wykorzystania tego zjawiska, rowniez w kontek$cie ww. wymiarow.

Kompetencje spoleczne

W literaturze nie odnajdujemy klarownego i spojnego ustosunkowania si¢ badaczy
do terminu kompetencje spoteczne. Zauwazamy jednak, ze juz w przestrzeni jezyko-
wej pojecie to funkcjonuje przewaznie w liczbie mnogiej. Anna Matczak (2001, s. 7)
percypuje kompetencje spoleczne jako ,,zlozone umiejgtnosci warunkujace efektyw-
no$¢ radzenia sobie w okre$lonych sytuacjach spotecznych, nabywane przez jednost-
ke w toku treningu spotecznego”. Kompetencje spoteczne sg zatem zbiorem rézno-
rodnych umiej¢tnosci z zakresu sfery kognitywnej, motywacyjnej i behawioralne;.
Nalezy wsrdd nich wymienié: umiejgtnosci kooperacyjne, komunikacyjne, umie-
jetno$¢ radzenia sobie w sytuacjach konfliktowych wymagajacych asertywnosci,
zdolnos¢ rozwiazywania problemow interpersonalnych, trafha percepcj¢ spoleczna,
wrazliwo$¢ spoteczng, empatig, znajomos¢ regul spotecznych, efektywna autopre-
zentacje¢, umiejetno$¢ wptywania na innych (Knopp, 2013). Jest to jak widaé szereg
zachowan spotecznych, ukierunkowanych na osiagnigcie danego celu, znajdujacych
si¢ pod bezposrednia kontrolg jednostki, a mozliwych do wypracowania w procesie
uczenia si¢. Kompetencje spoleczne jednostki mozna oceni¢ przez pryzmat takich
kryteriow jak:
— kryterium wiernosci — precyzyjnos$ci w komunikowaniu przekonan i intencji wla-
snych,
— kryterium satysfakcji — poziomu satysfakcji z interakcji spotecznej,
— kryterium efektywnos$ci — fatwosci w osiaganiu celow interpersonalnych,
— kryterium skuteczno$ci — stopnia realizacji celow interpersonalnych,
— kryterium adekwatno$ci — odpowiedniego doboru zachowan do kontekstu sytu-
acyjnego (Szymanska, 2012).
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Kryteria te zarysowuja obecno$¢ w relacji interpersonalnej sprecyzowanego celu,
ktory jest mozliwy do osiagnigcia za sprawa umiejetnie wyselekcjonowanych zacho-
wan w sposob satysfakcjonujacy dla obu stron.

Kompetencje spoteczne sa jednak utozsamiane nie tylko z inteligencja spoteczna,
kompetencja komunikacyjna czy zdolnosciami spotecznymi, ale i inteligencja emocjo-
nalna. A. Matczak (2001) utrzymuje, ze efektywnos¢ formowania kompetencji spo-
lecznych w wyniku treningu spotecznego determinowana jest nie tylko zmiennymi
osobowosciowo-temperamentalnymi, ale nade wszystko inteligencja spoteczna oraz
emocjonalng, definiowanymi jako zbidr zdolnosci do przetwarzania informacji beha-
wioralnych lub emocjonalnych. Katarzyna Knopp (2013) zwraca tez uwagg na dwojaki
charakter treningu spotecznego: naturalny — zmaganie si¢ z trudnymi sytuacjami spo-
fecznymi i intencjonalny — uczestniczenie w specjalnych warsztatach czy szkoleniach
interpersonalnych. O ile $srodowisku rodzinnemu mozna przypisac¢ charakter wytacznie
naturalny, o tyle podmiotom edukacyjnym w gtéwnej mierze intencjonalny.

Zastanawiajac si¢ nad znaczeniem kompetencji spotecznych od razu dostrzegamy
ich absolutna niezbedno$¢ w prawidlowym petnieniu rél spotecznych — ucznia, meza,
zony, rodzica, pracownika. To one determinuja pozytywne relacje z innymi ludZmi
oraz efektywnosc¢ osiagania celow w sferze zyciowej, edukacyjnej, zawodowej. Mag-
dalena Caban i Tomasz Rewerski (2005) udowodnili, ze poziom kompetencji spo-
lecznych i inteligencji emocjonalnej osob pracujacych oraz bezrobotnych rdzni si¢
W sposob istotny statystycznie. Okazuje si¢, ze sama wiedza teoretyczna nabyta pod-
czas procesu ksztatcenia nie jest droga do sukcesu na rynku pracy, lecz jest nia wysoki
poziom ww. umiej¢tnosci. Nie dziwi zatem fakt, Zze deficyty w obszarze kompetencji
spotecznych pracownikow sa zrodtem trudnosci w funkcjonowaniu wielu organizacji.
W aspekcie personalnym okreslone deficyty moga prowadzi¢ do zachowan ryzykow-
nych i nieaprobowanych — przemocy czy wandalizmu (Zidtkowski, 2014). Zacho-
wania destrukcyjne sa prazrédlem btednego kota nastgpujacych po sobie zachowan
o charakterze negatywnym. Analogicznie — patologiczne relacje interpersonalne nie
tylko konstytuuja wypadkowa niedoboru odpowiednio uksztaltowanych umiejgtnosci
spotecznych, ale sa takze niebezpieczna kopalnia negatywnych wzorcoéw dla kolej-
nych pokolen. Pozytywnie uformowane decyduja z kolei o bliskich i satysfakcjonu-
jacych relacjach w komorce rodzinnej, wyrazajacych si¢ w trwatosci zwiazkow mat-
zenskich oraz w sukcesie socjalizacyjnym w odniesieniu do dzieci. Wysoki poziom
kompetencji spotecznych koreluje dodatnio z dobrostanem psychicznym czy ogolna
satysfakcja zyciowa, a w sposOb negatywny wiaze si¢ z poczuciem osamotnienia,
zaburzeniami psychicznymi, uzaleznieniami czy przestepczoscia (Knopp, 2013).

Tymczasem obraz kompetencji spotecznych mtodego pokolenia kreuja liczne
badania naukowe. Katarzyna Lagocka (2011) wskazuje jednoznacznie na niski po-
ziom kompetencji spotecznych i inteligencji emocjonalnej mtodziezy gimnazjalnej,



134 Patrycja LINKIEWICZ

akcentujac potrzebg wdrazania zmian ze strony nauczycieli, pedagogdéw i rodziny.
Co ciekawe, poréwnanie dziewczat z chlopcami wypada na korzy$¢ chlopcow,
ktorzy sa wyposazeni w wyzszy poziom kompetencji spotecznych, cho¢ mimo
wszystko stwierdza si¢, ze mtodziez w wieku od 13 do 16 lat nie jest odpowiednio
przygotowana do zycia spotecznego i podejmowania rél spolecznych, zauwazalne
sa znaczace zaniedbania w tym zakresie i niedostatki socjalizacji. Analiza zatozen
edukacyjnych w aspekcie kompetencji spotecznych dla okresu pdznej adolescen-
cji ponownie wykazuje, ze stanowig one ,,towar deficytowy” (Stolarczyk-Szwec,
Kopinska, Matusiak, 2016). Ksztattowanie kompetencji kluczowych sprowadza si¢
bowiem do dominujacej juz umiejgtnosci pracy zespotowej, umiejgtnosci krytycz-
nej oceny oraz konstruktywnego rozwiazywania problemow. Stosowane przy opisie
wymogoéw czasowniki przybieraja charakter reprodukeyjny (rozpoznaje, odczytu-
je, przedstawia) i nie przemawiajq za transferem wiedzy, reorganizacja, refleksja,
rozwiazaniem problemu. Jesli zatem kompetencje nakreslone w podstawie progra-
mowej sa stabo obudowane kompetencjami spotecznymi, to nikogo nie powinna
dziwi¢ konkluzja, Ze ich rzeczywiste wypracowywanie jest kwestig bardzo trudna,
a zatem 1 czestokro¢ fikcyjna. Kiedy przesuniemy si¢ na wyzszy etap edukacyjny,
wowczas okazuje sig, ze kompetencje spoteczne mtodziezy akademickiej w sytu-
acjach bliskich kontaktow interpersonalnych, ekspozycji spotecznej oraz asertyw-
nosci utrzymujq si¢ na poziomie przecigtnym — w badaniu Jarostawa Babki (2020)
kolejno na poziomie 63%, 56%, 68%. Podobne wnioski wysuwa Joanna Wierzej-
ska (2016), ujawniajac znaczny deficyt kompetencji spotecznych mtodziezy aka-
demickiej w ww. obszarach — 49,73%, 49,73%, 47,06%. Nalezy zaznaczy¢, ze nie
wystepuja istotne rdéznice pomi¢dzy mtodzieza studiujaca nauki $cisle a spoteczne.
Uwidacznia si¢ tymczasem aktywna postawa miodej jednostki przy jednoczes$nie
niskiej lub przecigtnej asertywnosci, co sprawia, ze jest ona w stanie wptynaé na
otaczajaca ja rzeczywisto$¢ w matym stopniu. W celu podparcia zarysowujacych
si¢ w niniejszym artykule tendencji odnosnie do poziomu kompetencji spotecznych
mtodziezy warto przywota¢ wyniki badan raportu ukierunkowanego migdzy innymi
na okre$lenie poziomu kompetencji spolecznych mtodziezy szkolnej i akademic-
kiej. Ogot respondentow z grupy mtodziezy ujawnil przecigtny poziom kompetencji
spotecznych na poziomie 48,3%, z czego 55,2% stanowili uczniowie licedw, 30%
— uczniowie szkoty zawodowej, 13,8% — uczniowie technikum (Lipiec, 2015). Ni-
skim i bardzo niskim poziomem kompetencji odznacza si¢ 30% wszystkich respon-
dentow. Ankietowani reprezentujacy grono miodziezy akademickiej — podobnie
jak ich mlodsi koledzy — wykazuja si¢ w znacznej mierze przecig¢tnym poziomem
kompetencji — 48,33%. Niski poziom kompetencji spotecznych charakteryzuje tym-
czasem 31,97% ankietowanych studentéw. Reasumujac, zarowno mtodziez szkol-
na, jak i akademicka wykazuje si¢ przewaznie niskim lub przecigtnym poziomem
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kompetencji spotecznych. Majac na uwadze naswietlone powyzej konsekwencje
deficytu kompetencji spotecznych, a takze pamigtajac o mozliwosci ich wypraco-
wywania za sprawa treningu spotecznego, przeanalizujmy ukryte wartosci zajgé
z jezyka obcego w tym obszarze.

Anna Piwowarczyk (2015) wymienia nastgpujace metody aktywizujace kompe-
tencje spoleczne jako mozliwe do zaaplikowania podczas zaj¢c z jezyka obcego:
— gry dydaktyczne,
— metoda inscenizacji,
— zadanie projektowe,
— dyskusja,
— stacje edukacyjne.

Gry dydaktyczne obejmujace gry planszowe (np. Szalony Chinczyk), karcia-
ne (Memo, Kwartet), werbalne (Tabu), umystowe (rebusy, krzyzéwki), motoryczne
wprowadzaja nie tylko towarzyszacy nauce komponent zabawy, ale i rywalizacji czy
wspoOlpracy. Wypracowywana jest umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw, prowa-
dzenia negocjacji czy dyskusji, strukturyzacji. Metoda inscenizacji, polegajaca na
odgrywaniu autentycznych rol spoteczno-zawodowych, symulacji realnych scenek
sytuacyjnych, stuzy z kolei ksztattowaniu pozadanych postaw i zachowan oraz wy-
chowaniu emocjonalnemu mtodziezy. Metoda projektow, ukierunkowana na samo-
dzielne wykonanie zadania przez grup¢ uczniow, rozwija autonomi¢, odpowiedzial-
no$¢ i zaradno$¢ ucznia, uczy podejmowania decyzji, planowania i organizacji pracy,
ale takze autoprezentacji czy prezentacji innych osob, kooperacji, efektywnej ko-
munikacji, w tym komunikacji perswazyjnej (Lo$, Reszka, 2010). Dyskusja stanowi
skuteczna forme wywierania wptywu na poglady innych osob, ksztattuje prawidtowa
postawe wobec 0s6b zajmujacych odmienne stanowisko, a w kontekscie wielokul-
turowego milieu pomaga w przelamaniu stereotypow, uprzedzen, ksenofobii. Stacje
uczenia si¢ wzmacniaja umiejgtnosci organizacyjne i planistyczne, kooperacyjne i ko-
munikacyjne, autonomig, zaradnos$¢, umiejetnos¢ krytycznego myslenia w procesie
selekcji materiatow zrodtowych. Mozna $miato powiedzie¢, ze wszystkie opisane
metody wpajaja reguly spoteczne.

W $wietle powyzszego nalezy stwierdzi¢, ze stosowanie metod aktywizuja-
cych podczas zaje¢ z jezyka obcego faktycznie przyczynia si¢ do podniesienia
kompetencji spotecznych mtodziezy, wykazujacej znaczace deficyty w tym zakre-
sie. O ile w $rodowisku rodzinnym czy rowiesniczym moze zachodzi¢ zjawisko
ksztaltowania si¢ niepozadanych zachowan spotecznych, o tyle rola nauczycie-
la prowadzacego zajgcia szkolne z jezyka obcego sprowadza si¢ do wzmacniania
wytacznie pozytywnych komponentow kompetencji spotecznych uczniéw. Bariera
nie do pokonania wydaje si¢ by¢ naktonienie zbuntowanych nastolatkow do par-
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tycypacji w warsztatach ukierunkowanych na ksztaltowanie umiejgtnosci spotecz-
nych, stad w pelni przemyslane metody i formy pracy podczas obligatoryjnych
zaj¢¢ szkolnych stanowia niewidzialny klucz do udoskonalenia ich kompetencji
spotecznych. Czestsze si¢ganie po dany klucz, tj. czgstsze stosowanie aktywizuja-
cych metod pracy i form pracy zbiorowej bedzie si¢ przektadato na wigkszy sukces
W tym obszarze.

Kompetencje moralno-duchowe

Nie ulega watpliwosci, ze zyjemy obecnie w dobie kryzysu wartosci moralnych
oraz duchowych. W badaniu Matgorzaty Podgorskiej (2017) 80% respondentow po-
twierdzito tez¢ upadku warto$ci moralnych w $wiecie wspodtczesnym, z kolei 20%
respondentow opowiedziato si¢ za opcja ,,trudno powiedzie¢”. Oznacza to, ze kryzys
warto$ci moralnych jest wyraznie dostrzegalny. Za najistotniejsze wartosci moralne
ankietowani uznali uczciwo$¢ (80%) oraz szacunek (70%). Z kolei rodzina (90%),
spoleczenstwo (50%), szkota (40%) oraz kosciot (30%) okazaly si¢ podmiotami naj-
bardziej odpowiedzialnymi za promowanie warto$ci moralnych.

Magdalena Wedzinska (2020) po przebadaniu wartosci mtodziezy szkét po-
nadpodstawowych w oparciu o Skalg Warto$ci Maxa Schelera (wartosci hedoni-
styczne, witalne, estetyczne, prawdy, moralne, Swigte) wysungta konkluzje, ze
mtodzi ludzie zyja w §wiecie aksjologicznego chaosu, gdzie ,Scieraja si¢ dwie
ptaszczyzny odniesienia: ku sobie i ku $§wiatu” (s. 370). Z jednej strony najwyzej
cenia sobie warto$ci moralne, wyrazajace si¢ w otwartosci na drugiego cztowieka
1 istnieniu dla niego, z drugiej za§ — ogromne znaczenie przypisuja warto§ciom
prawdy, interesowi wlasnemu (tu: samorozwdj, wiedza, inteligencja, szerokie ho-
ryzonty mys$lowe), niejednokrotnie harmonizujagcemu z rywalizujacym indywi-
dualizmem i skrajnym egoizmem. Jednak istotne sa dla nich réwniez warto$ci
hedonistyczne — komfort, przyjemnosci, wygoda. Jednoczesnie warto uwypuklié
odejscie adolescentow od warto$ci §wigtosci religijnych, co moze by¢ zwiazane
z nieufno$cia wobec instytucji Kosciota katolickiego. Podstawa ku temu jest, jak
sami mowia, dysonans pomig¢dzy prawdami gloszonymi przez duchownych, a ich
rzeczywistym obrazem zycia, czgstokro¢ podsycany niekorzystnym dyskursem
medialnym. Okazuje si¢ tez, ze to sSwigtosci swieckie sa przez nich obdarzane
wyzsza rangg anizeli §wigto$ci religijne — dobro kraju czy niepodleglos¢ kroluja
nad wiara w Boga i zyciem wiecznym. Mozna zatem mowi¢ o progresywnej laicy-
zacji mtodziezy.

Badaczka warto$ci mtodziezy zastanowita si¢ rOwniez nad przestrzenia eduka-
cji aksjologicznej w szkolnictwie i skonstatowata, ze ,,wspotczesna szkota zostawia
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to pole wychowawcze Kosciotowi katolickiemu” (Wedzinska, 2020, s. 371). Czy
aby na pewno mtodzi ludzie pozwola kaptanom, niebgdacym ich autorytetami, wy-
wiera¢ wplyw na wlasny tok rozumowania, na swoje postgpowanie i wreszcie na
kierunek wlasnego zycia? Co wigcej, podstawa programowa katechezy Kosciota
katolickiego nie przewiduje analizy problematyki moralnej z r6znych punktow wi-
dzenia, lecz ukazuje ja wylacznie w $wietle nauki Kosciota. W podstawie progra-
mowej mozna odnalez¢ doktadnie tak sformulowane cele jednostki dydaktyczne;j:
,dokonuje moralnej oceny aborcji i eutanazji, referujac stanowisko Kosciota; wska-
zuje na moralng niedopuszczalno$¢ antykoncepcji” (Komisja Wychowania Kato-
lickiego, 2010, s. 94). Zreszta, aspekt warto$ci moralnych samych w sobie nie jest
poruszany, nie sa one nazywane, w znacznej mierze jest mowa jedynie o zdolno-
$ci odrézniania dobra od zta. Powierzenie promowania warto$ci moralnych wsrod
mtodziezy duchownym i instytucjom Kos$ciota zdecydowanie nie jest kluczem do
rozwiazania wspotczesnego kryzysu moralnosci. Jednak co mozemy powiedzie¢
o mozliwosciach szkoly, poza tym, ze oferuje etyke jako rozwiazanie alternatywne
dla edukacji religijne;j?

Gulbakhar Otegenova i Ziyuarxan Toreniyazova (2021) dostrzegaja warto$¢ mo-
ralng i duchowa wyptywajaca z nauczania mtodziezy jezykow obcych. Jesli uznamy,
ze losy mlodego pokolenia sa warunkowane jego dojrzato$cia duchowa, to kwestie
ksztatcenia duchowego winny stanowi¢ nieodlaczny element systemu edukacji.
Istotne jest zatem stworzenie takich warunkéw nauczania, ktore stymulowatyby
inteligencje 1 wspieralyby procesy poznawcze, w tym rozwoj duchowy mtodej jed-
nostki. Efektywno$¢ rozwoju duchowego zalezy z kolei w pewnym stopniu od metod
dydaktycznych oraz umiejetnoSci nauczyciela prowadzacego. Nowoczesne, interak-
tywne metody pracy z uczniami, do ktorych naleza m.in. burza mézgu, studium przy-
padku, dyskusja, dialogi, odgrywanie rol, projekty, prezentacje nie bazuja juz dtuzej
na biernym przyswajaniu wiedzy, lecz na aktywnym zaangazowaniu osoby uczacej
si¢ w proces akwizycji jezyka obcego. Za sprawa interaktywnych strategii nauczania
dochodzi do wypracowania nastgpujacych wartosci moralnych i duchowych mlodej
osoby: refleksja nad wlasnymi emocjami, pewnos¢ siebie, szacunek wobec innych,
samokontrola, empatia, uznanie relacji, humanizm, umitowanie pokoju, sprawiedli-
wos¢, szczero$¢, dobre maniery (Otegenova, Toreniyazova, 2021). Asymilacja warto-
$ci duchowych w ramach podejmowanych aktywnosci jest wrecz uznawana za jeden
z celéw nauczania jgzyka obcego (Akulenko, 2014, za: Passova, s. 5). Dodatkowo
nie bez znaczenia pozostaje selekcja materiatu dydaktycznego. Zaréwno materiaty
traktujace o historii danego kraju, kulturze, tradycjach i obyczajach, jak i obcoj¢zycz-
na literatura zaszczepiaja w adolescencie tolerancj¢ oraz szacunek dla innych kultur,
ksztattuja wlasciwa postawe wobec spoteczenstw obcojezycznych i uSwiadamiaja fe-
nomen egzystencjalny cztowieka.
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Proces akwizycji moralnosci jest tez realizowany przy uzupetnianiu kursu ob-
cojezycznymi opowiesciami alegorycznymi. Kolejne etapy danego procesu nalezy
opisa¢ nastgpujaco (Kalugina, Saienko, Novikova, Alipichev, 2019):

przyswojenie tresci zasad moralnych, zaakceptowanie ich w wymiarze emocjonal-

nym,

— ocena moralna,
— $wiadomo$¢ co do moralnych wzorcow zachowan,
— zastosowanie moralnego zachowania w praktyce.

Formowanie moralnos$ci zawiera si¢ zatem w $cistym wspotbrzmieniu wiedzy mo-
ralnej, wlasciwej postawy jednostki oraz jej rzeczywistego postgpowania. Sama reakcja
emocjonalna — doswiadczenie zalu, bolu, wspolczucia, niesprawiedliwos$ci, urazy — jest
niewystraczajaca, jest to jedynie etap poprzedzajacy reakcje kognitywna, tj. zdolnos¢ do
obrony wilasnej pozycji moralnej, rdbwniez w odniesieniu do osob trzecich. Opowiesci
alegoryczne, konstytuujac metode metamorfozy wychowawczej, sa w stanie znaczaco
wplyna¢ na sposob myslenia nawet dojrzatej juz jednostki. Metoda ta jest implemento-
wana poprzez deliberacje filozoficzne, tj. zapraszanie uczniow do kwestionowania lub
uzasadniania konkretnej decyzji, jak 1 wysuwanie decyzji wlasnych. Dylematy etyczne
rozwiazywane sg droga kompromisu, perswazji, przemawianiem do sumienia, zdrowe-
go rozsadku i rozumowania jednostki. Umiejetnie formutowane pytania stanowia zro-
dto refleksji nad istota réznorakich wartosci. Mozliwe sg takze nastepujace formy pracy
podczas zaje¢ z jezyka obcego w odniesieniu do opowiesci alegorycznych:

— charakterystyka bohateréw wraz z wyrazeniem opinii na ich temat,

— kreatywne kontynuowanie opowiesci,

— zmiana zakonczenia,

— poréwnywanie analogicznych bohateréw z réznych opowiesci,

— napisanie listu do protagonisty,

— wymyslenie pytan zaadresowanych do bohaterow opowiesci,

— adaptacja teatralna,

— tworzenie opowiesci wlasnych, w tym zgodnych z wykoncypowanym przez na-
uczyciela modelem opowiesci,

— odnajdowanie obrazu samego siebie w bohaterach bajek,

— odgrywanie autorskiego procesu karnego bohatera negatywnego,

— hipotetyczne deliberacje nad sytuacjami abstrakcyjnymi ,,A co moglyby sig stac.
gdyby...?”,

— odczytywanie dialogow.

Wskazana jest takze praca projektowa, ktorej produktem moglby by¢ kolaz, al-
bum z ilustracjami czy historyjka komiksowa. Teatr Forum takze jest bardzo ciekawa
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1 innowacyjna forma pracy, umozliwiajaca widzom wprowadzanie improwizowanych
modyfikacji w sztuce teatralnej, przez co mtody cztowiek moze zweryfikowa¢ sku-
teczno$¢ zaproponowanego kierunku akcji, przekonac sig, jakie konsekwencje moga
wiazac si¢ z okreslonym dziataniem lub tez zaniechaniem dziatania, znalez¢ sposob
na rozwiazanie problemow zycia codziennego. Istotny jest wigc dobor tematyki, ktora
moga stanowi¢ narkotyki, agresja, przemoc rowiesnicza, niewierno$¢ czy konflikty
z rodzicami.

Zajecia z jezyka obcego prowadzone ww. opisanymi metodami przyczynia-
ja si¢ nie tylko do podniesienia kompetencji lingwistycznych czy wzbudzenia
autentycznego zainteresowanie ucznia, lecz nade wszystko zakorzeniaja w nim
tajniki wiedzy etycznej, wlasciwe warto$ci moralne, wysokie idealy, krytyczne
myS$lenie czy tolerancj¢ migdzykulturowa. Ponadto Olga Kalugina i inni (2019)
w swoich badaniach jednoznacznie wykazali pozytywny wplyw zaj¢¢ bazujacych
na opowiesciach alegorycznych oraz ww. formach pracy w relacji do formowania
moralnosci.

Natalia V. Rusinova, Tatiana P. Astankova, Nadejda G. Bajenova, Maria A. Se-
rebryakova 1 Tatiana A. Mitrofanova (2019) zauwazaja, ze wzorcem kultury mo-
ralnej i duchowej dla mtodej jednostki jest juz sama werbalna oraz niewerbalna
komunikacja nauczyciela prowadzacego. Na lekcji jezyka obcego jezyk nie jest
jedynie narzedziem do przekazywania wiedzy — jest on celem samym w sobie.
Efektywno$¢ zajeé jest w duzym stopniu uzalezniona od wieloptaszczyznowo in-
terpretowanych zdolno$ci komunikacyjnych nauczyciela. Mowa nauczyciela po-
winna by¢ spokojna, stonowana, zrozumiata, jednoznaczna, a kazde stowo winno
by¢ wartoSciowe 1 znaczace. Juz tylko za intonacja skrywa si¢ osobowo$¢, ukazuje
portret psychologiczny prowadzacego. Zywy, ekspresyjny glos kreuje odpowiednia
przestrzen komunikacyjna, pobudza wyobraznig, wywoluje emocje, pelni funkcje
perswazji lub reprymendy. W arsenale prowadzacego nie powinno tez zabraknaé
przyjaznego usmiechu, ekspresyjnych gestow czy postawy, otwartego spojrzenia,
pewnego kroku. Zjawisko wptywu osobowos$ci nauczyciela na ksztaltowanie war-
to$ci mtodego czlowieka przemawia z kolei za tym, aby osoba wykonujaca dany
zawdd byla wysoko wyksztatcona, wszechstronna, taktowna, godnie zachowujaca
si¢, okazujaca szacunek uczniom i — w zamian — zyskujaca szacunek. Implemen-
towane podczas zaje¢ zasady etykiety mowy pielegnuja z kolei w uczacych si¢
szacunek do stowa, kultur¢ komunikacji ustnej i pisemnej czy tez szacunek do sa-
mego rozmoéwcey, ktoérego nalezy stucha¢ ze zrozumieniem. Nie bez znaczenia sg
takze emocje prowadzacego i tworzona przez niego przyjazna atmosfera lekcyjna,
pogodnos¢, wzajemne zaufanie, poczucie humoru — wszystko to przeklada si¢ na
ksztattowanie w uczniach zyczliwos$ci, pozytywnego nastawienia do zaje¢ lekceyj-
nych, a tym samym wigksza skuteczno$¢ w osiaganiu celow edukacyjnych. Uczen
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jawi si¢ zatem jako aktywny kreator warto$ci, dla ktorego akwizycja kultury war-
tosci poprzednich pokolen jest warunkiem koniecznym do jego przysztych dzialan
w tym zakresie, a sprowadzajacych si¢ do kreowania czego$ nowego w obrgbie
przedmiotowej kultury wartosci.

W polskiej nauce i dydaktyce jezykdéw obcych nie zostat jak dotad poruszony
aspekt przyswajania warto$ci moralnych i duchowych w procesie nauczania jezyka
obcego. Zauwazmy jednak, Ze jest to swoiste remedium na bolaczke kryzysu moral-
nego wsréd mtodziezy. Zadna bezposrednia wyktadnia problematyki moralnej przez
jakiegokolwiek nauczyciela, a tym bardziej rodzica nie przyniesie tak pozadanych
rezultatow jak ukryty program wszczepiania warto§ci moralnych i duchowych w ado-
lescentow, implikowany przez interaktywne metody nauczania, kolektywne formy
pracy, werbalna i niewerbalna komunikacje nauczyciela, umiejetny dobdr materiatow
dydaktycznych zaczerpnigty wprost z lub nawiazujacy do kultury obcojgzycznej czy
wreszcie opowiesci alegoryczne.

Anglicyzmy duszg mlodziezy polskiej — jak to umiejetnie wykorzystaé?

Kolejnym ciekawym aspektem, ktory warto poruszy¢ jest jezyk obcy sam w sobie,

a doktadniej obecne w jezyku mlodziezowym zapozyczenia z jezyka angielskiego,

popularnos¢ jezyka angielskiego, zafascynowanie nim, a w zwiazku z tym pozytywne

nastawienie wobec jezyka oraz tak rzadko dostrzegane nieograniczone mozliwos$ci
ukrytego ksztaltowania miodziezy dzigki odpowiednio dobranym metodom pracy

Z uczniami, poruszanej tematyce zaj¢é oraz kreatywnosci i potencjatowi samego na-

uczyciela prowadzacego.

Juz w latach 90. XX wieku mozna byto méwi¢ o swoistej modzie na wlaczanie
anglicyzméw do jezyka mlodych, zwiazane z fascynacja kultura anglosaska, anglo-
jezycznymi piosenkami, filmami czy serialami. Barbara Kulesza (2010) dokonujac
analizy jezyka mtodziezowego prasy, a doktadniej czasopism ,,Bravo”, ,,Bravo Girl”,
,Dziewczyna” i, Twist” wérdd anglicyzmow odnalazta:

— te, okreslajace osoby 1 czynnosci (np. girl, trendy girl, super crazy girl, boy, bad
boy, frendzia, fashionistka, trendsetterka, star, boss, debesciara, krejzol(ka), love,
big love, kissowac, forever),

— odnoszace si¢ do wygladu zewnetrznego (np. look, total look, dizajn, stajl, fejs,
smajl), — powiazane z rozrywka i czasem wolnym (np. bauns, baunsowaé, party,
fun, za free, surprajs, gift, show, show-biz),

— mnacechowane emocjonalnie (np. wow, hot, na topie, superfigura, megaszok, eks-
tra).
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Mimo stwierdzenia, ze tylko niektore zapozyczenia mozna odnalezé w codzien-
nej konwersacji mtodziezy, zauwazmy ze sg one duzo bardziej enigmatyczne, bliz-
sze jezykowi obcemu i bardziej charakterystyczne niz gigboko zakorzenione w pol-
szczyznie leksemy z zakresu sportu (jogging, futbol, hokej), urzadzen i technologii
(ksero, skaner, wi-fi), ubran (legginsy, szorty, T-shirt, pulower), kultury i rozrywki
(bestseller, happy end, singiel), zywnosci (grill, fast food, popcorn, hot dog), zycia
codziennego (weekend, parking, pampersy, camping), ktorych warstwa semantyczna
jest czytelna dla oséb z kazdego pokolenia, a ktorych uzycie jest zasadne z uwagi
na brak ekwiwalentéw w jezyku ojczystym. Krystyna Szafraniec (2011) w raporcie
Mtodzi 2011, stanowiacym prognoze¢ Polska 2030, charakteryzujac jezyk mlodziezy,
wspomniala o narastajacej liczbie anglicyzmow w mowie, wyliczajac takie stowa jak:
power, sorki, biforka, after, lajtowo (s. 385). Analiza dyskursu mlodziezowego na
forach internetowych z 2020 roku potwierdza zjawisko czerpania z zasobow leksy-
kalnych jezyka angielskiego: bad boy, okay, must have, friendzone, come on, damn
it, sory, smartwatch, weekend, peeling, face to face, team, hardcor, crush, grejt, fejs,
love story, skype, nothing to lose (Blaszczak, 2020, s. 377). Jego przyczyn nalezy
obecnie doszukiwaé sig¢ w mentalno$ci stawiajacej znak rownosci pomigdzy tym co
amerykanskie 1 tym co lepszej jako$ci, moda tym razem na kultur¢ amerykanska, ale
tez zmniejszajacymi si¢ kompetencjami autorow tekstow w zakresie postugiwania si¢
jezykiem ojczystym. Czasami tez wyrazy obcojgzyczne pozwalaja mtodziezy chodzi¢
niejako ,,na skroty”. Dla przyktadu warto przywotaé nastepujace akronimy:

OMG (oh my God),

LOL (laughing out loud),

ROTFL (rolling on the floor laughing),

YOLO (you only live once),

BTW (by the way),

Idk (I don 't know),

TL;DR (too long; didn t read).

Z jednej strony znajomo$¢ popularnego jezyka przyczynia si¢ do zwigkszenia
poczucia wlasnej wartosci mtodziezy, ale z drugiej — uzywanie zwrotow czy wyra-
zO6W obcojezycznych moze by¢ podyktowane checia zaimponowania innym, snobi-
zmem (Btaszczak, 2020). Fenomen wspotczesnego jezyka mlodziezowego trafnie
mozna przeanalizowac bazujac na piosenkach projektu mtodziezowego Team-X. Juz
sam utwor muzyczny Siedem zawiera ponad dwadziescia angielskich stow Iub sfor-
mutowan, w tym nazw wiasnych: bad/sweet/rich/boss bitch, oh really, wait, please,
bizneswoman, trendsetterka, daddy, RockStar, yeah, wow, team, Lambo, Barack Oba-
ma, Kendall, LeBron James, NBA, Biggie, 7Days. Zauwazmy, ze jest to autentycz-
ne potwierdzenie stale utrzymujacej si¢ wsréd mtodego pokolenia fascynacji kultura
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amerykanska. Utwor ten wskazuje ponadto na zjawisko zapozyczania anglojezycz-
nych wulgaryzméw, stanowiacych ceche charakterystyczna jezyka mtodziezowego.
Mtodzi sa w tym wszystkim ,,[...] niekonwencjonalni, nieszablonowi, szukaja wita-
snego sposobu na zycie 1 funkcjonowanie w $wiecie. Nie chca o wszystko pyta¢ do-
rostych. Chca mie¢ co$ swojego, choéby ten jezyk, ktorego starsi nie mogliby zrozu-
miec. I cho¢ czasem jest on niezrozumiaty, wulgarny i niechlujny, jest ich wizytowka
i wzmacnia wspélne wigzi” (Szafraniec, 2011, s. 386). Pozostate anglicyzmy, jakie
mozna odnalezé w utworach ugrupowania Team-X jedynie potwierdzaja stuszno$é
tego, jak bardzo moga by¢ obce dla pokolen nieznajacych danego jezyka obcego:
bedrock, house, trendy, squad, all in, mood, make up, no cap, flex, grass, oh my God,
top, drink, cash, trap, cash, dream team, dance floor, drop, shot, jet ski, grill master,
bang, Froot Loops, track, beat, Minecraft, iPhone, Disneyland. Chcac zidentyfikowaé
si¢ ze swoja grupa rowiesnicza, chcac pozostaé we wspdlnej wiezi, chcac mie¢ ow
jezyk za swoja wizytowke, mtodzi przyjmuja pozytywna postawg wobec zajec z je-
zyka angielskiego, chetnie w nich uczestnicza, widza potrzebe uczenia si¢. Warto si¢
zastanowic¢, jak mozna umiejetnie wykorzysta¢ dane zjawisko.

Wiedzac, ze stosowanie wybranego zasobu leksykalnego wiaze si¢ bezposrednio
z okre$lonym rejestrem jezykowym charakterystycznym dla danej grupy spotecznej,
mozna wdrozy¢ szereg kreatywnych aktywnos$ci ukierunkowanych na wykreowanie
okreslonego portretu osoby wraz ze zbiorem typowych dla danej osoby zachowan,
postaw, wartosci, jezyka, a nastgpnie poddaé¢ wykreowana osobg ocenie, sklania-
jac uczniéw do refleksji, uswiadamiajac jak dana osoba jest postrzegana w oczach
innych, w zaleznos$ci od prezentowanych zachowan, postaw, wartosci czy jezyka.
Swietna metoda realizacji opisanych zatozen jest imitacja talk show, kiedy do studia
mozna zaprasza¢ przerézne osoby (nastolatkéw, rodzicow, nauczycieli, psycholo-
gow, ksigzy, itd.), a wachlarz poruszanych tematéw ogranicza wytacznie wyobraz-
nia nauczyciela. Przyktadowe scenariusze moga odzwierciedla¢ problem spgdzania
zbyt duzej ilosci czasu przy telefonie czy przed komputerem, kwestie konsumpcji
alkoholu, narkotykow (tu: omowienie konsekwencji przez specjalistg, perspektywa
nastolatkow, rodzicéw czy osob, ktore wyszty z natogow), kwestig znaczenia nauki
w zyciu cztowieka w obliczu problemoéw szkolnych niektorych nastolatkow (imita-
cja sytuacji zyciowej ludzi wykonujacych rozne zawody, debata na temat obecnych
korzysci z uzyskanego wyksztalcenia), kwestig trwalo$ci zwiazkéw matzenskich (tu:
m.in. wlaczenie roli rozwiedzionych rodzicow, dzieci z rozwiedzionych matzenstw),
kwestie wlasciwego wieku inicjacji seksualnej (odegranie roli nastolatkow posia-
dajacych wilasne dziecko, zestawienie ich sytuacji zyciowej z sytuacja partnerow
posiadajacych dziecko w p6zniejszym okresie zyciowym), itd. Cenne moga by¢ tak-
ze mniejsze projekty polegajace na odegraniu scenek sytuacyjnych w parach lub
w grupach. Scenka taka moze odzwierciedla¢ chociazby konflikty pomigdzy dzie¢mi
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arodzicami. Odegrane przez samych nastolatkéw wyzwola w nich empatig, pozwola
wezué si¢ w sytuacje rodzicow, poczu¢ ich emocje, zrozumie¢ ich tok myslenia,
a same w sobie moga by¢ zrodtem dobrej zabawy. Po odegraniu kazdej scenki warto
wieloaspektowo omowi¢ odwzorowane konflikty, wysunac¢ rady dla kazdej ze stron,
propozycje zmian w zachowaniu. Jedna z aktywno$ci w pelni wpisujaca si¢ w za-
proponowang na samym poczatku tego akapitu ide¢ moze by¢ grupowe zadanie pro-
jektowe polegajace na wykreowaniu narzuconej przez nauczyciela postaci, a nastep-
nie zaprezentowanie jej przed klasa w ramach konkursu na najlepsze przemowienie
ucznia do np. przedstawicieli szkoty (dyrektora, nauczyciela, rodzica, sprzataczki).
Wazne jest tutaj zrdznicowanie postaci pod katem ubioru, cech osobowosciowych,
jezyka (pilny i1 postuszny uczen vs. uczen chodzacy swoimi drogami). Poza koniecz-
nym rozstrzygni¢ciem konkursu, a zatem empatycznymi ocenami jury, sktadajacego
si¢ z przedstawicieli klasy, istotne jest ponownie wieloptaszczyznowe omowienie
wybranych przez uczniow strategii: Czy jezyk kolokwialny jest strategia wlasciwa?
Co przekazuje, gdy w swoja wypowiedz wlacze inwektywy, a co, gdy swoje emocje
wyrazam przez podniesiony ton gltosu? Czy moj ubiér ma jakie$§ znaczenie, a jesli
tak, to co przez niego wyrazam? Czy moje ciato tez ma mowg, a jesli tak, to co nie-
werbalnie komunikuje? Moze jestem odbierany tak, jak de facto nie chciatbym by¢
odbierany? Moze chcialbym by¢ postrzegany w inny sposob? A jesli tak, to co musze
zrobi¢, aby by¢ postrzeganym doktadnie tak, jak tego chce? Idac dalej zauwazmy, ze
jesli za atrakcyjnos$cia zaje¢ przemawia wykorzystywanie autentycznych materiatow
audiowizualnych, to bazujac na nich nauczyciel moze wykorzysta¢ je w dowolny
sposob, do osiagnigcia rowniez ukrytych celow. Wiaczenie filmiku z wypowiedzia-
mi nastolatkow na temat np. dreczacych ich aktualnie probleméw mozna podsumo-
wac¢ debata ukierunkowana na rozstrzygnigcie ich problemow — by¢ moze jakas oso-
ba zidentyfikuje si¢ z bohaterem nagrania i poczuje wsparcie ze strony rowiesnikow
proponujacych rozwiazanie problemu. Filmik ilustrujacy konflikt rodzinny mozna
z kolei podsumowac praca pisemna, tj. listem do rodziny, w ktéorym uczen wyra-
zi swoje emocje (np. wspotczucie), okaze zrozumienie, udzieli rady. Metoda stacji
uczenia si¢ rOwniez pozwala zaimplementowaé szereg pomystow: zidentyfikowaé
warto$ci moralne bohaterow krotkich opowiesci anglojezycznych, zobrazowac zapi-
sane opowiesci wraz z glownymi hastami nawiazujacymi do wartosci konkretnych
bohateréw, udzieli¢ odpowiedzi na pytania do tekstow opisujacych realne sytuacje
zyciowe, napisac krotkie dialogi do obrazkoéw przedstawiajacych ludzi doswiadcza-
jacych rézne emocje, itd.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze lekcje jezyka obcego wyrdzniaja si¢ znaczaco na
tle innych przedmiotéw. Nie sa one przedmiotem teoretycznym, ale nade wszystko
praktycznym. Nadrzednym celem procesu nauczania jest zdolno$¢ do komunikacji
w jezyku obcym — zarowno w mowie, jak i w piSmie. Wszystkie aktywnos$ci winny
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by¢ zatem podporzadkowane danemu celowi, a pamigtajmy, ze ich selekcja zalezy
wylacznie od decyzji nauczyciela, w tym od granic jego tworczego myslenia. Jezeli
aktywnosci podejmowane w ramach zaje¢ z jezyka obcego moga pomoc miodziezy
i borykajacym si¢ z problemami wychowawczymi rodzicom to czy nie warto — przy-
gotowujac si¢ do zaje¢ — w pierwszej kolejnosci postawic¢ sobie pytania: Jaki widzg
problem i co mogg zrobi¢, aby przez jezyk pomoéc go cho¢ w pewnym stopniu wyeli-
minowac?

Zakonczenie

Ukazane w niniejszym artykule rozwazania pokazuja, jak cenne moga by¢ zajgcia
z jezyka obcego w kontekscie ksztattowania w mtodziezy wlasciwych postaw, warto-
$ci, prawidlowych zachowan. Jgzyk obcy nie moze sprowadzac si¢ do rozwiazywania
okreslonego zestawu zadan gramatycznych czy leksykalnych, zadan sprawdzajacych
wylacznie rozumienie zapisu nagrania czy tekstu pisanego, ale jego nauczanie powin-
no shuzy¢ dobru spoteczenstwa, jako ze jest to jedyny przedmiot, w ramach ktorego
mozna rozwigza¢ autentyczne problemy spoteczne, w tym wychowawcze rodziny,
1to w sposob ukryty.

Zywa komunikacja w jezyku obcym umozliwia odtwarzanie realnych sytuacji
zyciowych, imitacje zachowan, pozwala doSwiadczy¢ emocji drugiej osoby, popa-
trze¢ na $wiat z innej perspektywy, ksztattuje prawidtowe relacje interpersonalne,
stwarza mozliwo$¢ omowienia nieprawidlowych postaw, rozwigzania réznorakich
problemow, przeanalizowania w sposob krytyczny miodziezowego zasobu leksykal-
nego (wulgaryzmy). Udowodniony naukowo niski poziom kompetencji spotecznych
milodziezy stawia jednak pod znakiem zapytania rzeczywiste stosowanie opisanych
w artykule metod aktywizujacych. Warto wigc — w celu okre$lenia stopnia stosowa-
nia metod aktywizujacych podczas zaje¢ z jezyka obcego oraz zaleznosci poszcze-
gblnych metod w relacji do konkretnych komponentéw kompetencji spotecznych
— przeprowadzi¢ badania empiryczne. Wielu intelektualistow wprawdzie podkresla
znaczenie kompetencji spotecznych jako kompetencji kluczowych do rozwinigcia
podczas lektoratu, ale nie mozna méwi¢ o powszechnej $wiadomosci dydaktykow
w odniesieniu do wszystkich czg$ci sktadowych tychze kompetencji. Dang hipotezg
warto zweryfikowaé droga badan naukowych, a potwierdza ja juz w duzym stopniu
sama analiza literatury glottodydaktycznej. Zauwazmy jednak, ze o ile w literaturze
podkreslana jest istota wypracowywania kompetencji spotecznych, o tyle nie mowi
si¢ w zaden sposob o rozwijaniu kompetencji moralno-duchowej, ktorej warto$¢ do-
strzegaja badacze zagraniczni. Konieczne wydaje si¢ zatem rozszerzenie tego aspektu
wsrod polskich dydaktykow.
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Kolejna kwestia jest tematyka zajeé, ktora na wszystkich etapach edukacyjnych
krazy wokot dos¢ szablonowych obszarow tematycznych, w gruncie rzeczy niecie-
kawych dla znajacych realia zZycia codziennego nastolatkéw, a wartosciowych jedy-
nie z uwagi na warstwg leksykalna. Urozmaicenie tematyki o bardziej autentyczna,
odwolujaca si¢ do namacalnych problemdéw dnia powszedniego czy autentycznych
zachowan cztonkow spoteczefistwa, ich wizji §wiata, toku rozumowania czy opinii
wzbudzi jeszcze wigksze zainteresowanie uczniow, a przy okazji pomoze innym ko-
moérkom spotecznym.

Jak udowodnilismy powyzej, aktywnos$ci na zajeciach z jezyka obcego moga
by¢ niezwykle réznorodne, interesujace, innowacyjne, a ich zakres konczy si¢ tam,
gdzie konczy sig kreatywnos¢ nauczyciela. Kwestia do rozwazenia jest wprowadze-
nie zaadaptowanych lektur obcojezycznych, ktore umozliwityby analizg postepo-
wania bohaterdw, zbudowania ich portretu psychologicznego, osobowo$ciowego,
ukazania pozytywnych i negatywnych wartosci moralnych czy kreatywnego ode-
grania procesu karnego bohatera negatywnego. Bardziej odwazna, ale na pewno
stuszna kwestia do rozwazenia jest tez zmodyfikowanie treSci podrgcznikowych
w taki sposob, aby w gtownej mierze skupiaty si¢ one na zjawiskach i problemach
zycia codziennego, odpowiadajacych w pierwszej kolejnosci celom komunika-
cji i poprawnej interakcji spolecznej. Obszar tematyczny z zakresu szkoty mozna
przyktadowo wzbogaci¢ konwersacjami rowiesnikow z przerw lekcyjnych, opisem
ciekawych sytuacji szkolnych ukazujacych zte, a zarazem 1 absurdalnie komiczne,
zachowania uczniow, samodzielnie nagranymi wypowiedziami uczniow na temat
szkoly w ramach wymyslonego przez nauczyciela projektu, jak i przeprowadze-
niem wywiadow z nauczycielami i pracownikami, a nast¢pnie poddaniem ich anali-
zie. Istotne jest to, aby edukacja podazata za zmieniajacym si¢ §wiatem, reagowata
na potrzeby uczestnikow procesu uczenia si¢, wigc aktualizacja tresci dydaktycz-
nych jest wrgcz wskazana.

Przypomnijmy na sam koniec, ze kazdy nauczyciel jest tez jednoczesnie peda-
gogiem, ktoremu przypisywana jest funkcja wychowawcza. Bledne jest zatem spy-
chanie cigzaru wychowawczego w gltdwnej mierze na rodzicow (zwtlaszcza w dobie
kryzysu rodziny), skoro tak ogromny wachlarz mozliwosci spoczywa w rekach na-
uczyciela jezyka obcego. Wraz z uplywajacym czasem kazdy moze zapomnie¢ da-
nego stowa czy wyuczonego jezyka, ale upltywajacy czas nie moze nikomu odebraé
uksztaltowanych kompetencji spotecznych czy moralno-duchowych, niezbg¢dnych do
prawidtowego funkcjonowania jednostki w spoteczenstwie.
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