DOI: 10.34616/wwr.2020.1.057.080

»Wychowanie w Rodzinie” t. XXII (1/2020)

Mariusz DEMBINSKI*

Pedagogika religii — konceptualizacja teorii
ksztaltujgcej uczniowska tozsamos¢

Religion pedagogy — conceptualization of the theory
shaping pupil identity

Abstrakt

Wprowadzenie. Religia jest jednym z przedmiotow realizowanych w szkotach pod-
stawowych i $rednich. Jest to przedmiot swoisty, w zasadzie nieempiryczny, totez nie-
zwykle wazne jest, aby przekazywane tresci wpisywaly si¢ w przestrzen szeroko pojgtej
pedagogiki.

Cel. Celem artykutu jest propozycja opracowania teorii pedagogiki religii, ktora poprzez
program nauczania w czasie katechezy w szkole staje si¢ zrodtem ksztattowania osobowo-
$ci i wylaniania religijnej, wyznaniowej tozsamosci. Teoria ma przyczynié¢ si¢ do posze-
rzenia zrozumienia pedagogicznych (naukowych) odniesien do religii, zwigkszenia poczu-
cia odpowiedzialnos$ci za ksztatcenie uczniow przez pedagogow i teologéw (katechetow)
oraz za samoksztalcenie. Ma tez wskaza¢ czynniki budujace tozsamos¢, migdzy innymi po
to, aby znalazty one swoje odzwierciedlenie w procesie ksztatcenia (edukacji, wychowa-
niu, socjalizacji).

Materialy i metody. WypowiedZ ma charakter teoretyczny, przy czym jej konceptualiza-
cja prowadzi do opracowania teorii pedagogiki religii i nawiazuje do fenomenologii oraz
idei praktyki w dziataniu.
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Whioski. Wazne jest, aby katecheci i teolodzy wspotpracowali z pedagogami, poniewaz
tre$ci programowe ksztattuja osobowos$¢ i tozsamos¢ ucznidw. Znajomo$¢ czynnikow
wplywajacych na tozsamo$¢ powinna wpisywac si¢ w program i proces ksztalcenia (edu-
kacji, wychowania i socjalizacji).

Stowa kluczowe: pedagogika religii, ksztalcenie, osobowos¢, tozsamosé.

Abstract

Introduction. The teaching of religion is one of the subjects in primary and secondary
schools. Its essence is to implement a specific worldview. This message - in principle - is
implemented in an authoritarian and uncritical manner. The problem is that junior class
students are not reflective.

Aim. The aim of the article is a proposal to develop a theory of religion pedagogy, which,
by implementing the curriculum during religion classes, becomes a source of personality
shaping and the emergence of (religious, denominational) identity. The theory is intended to
contribute to: broadening the understanding of pedagogical (scientific) references to religion;
increasing the sense of responsibility for the education and self-education of students by edu-
cators and theologians (catechists); indication of factors building identity, inter alia, so that
they are reflected in the teaching process (education, upbringing, socialization).

Materials and methods. Statement it is theoretical. Wherein, her conceptualization leads
to the development of the theory of religious pedagogy and refers to phenomenology and
the idea of practice in action.

Conclusions. It is important that catechists and theologians cooperate with educators be-
cause the curriculum content shapes the personality and identity of students. The knowled-
ge of factors influencing identity should be part of the program and process of education
(education, upbringing, and socialization).

Keywords: religion pedagogy, education, personality, identity.

Wprowadzenie

W ostatnim czasie w Polsce coraz czegs$ciej mowi si¢ o zwigkszeniu oddziatywa-
nia mysli chrzeécijanskiej na obywateli, w szczegdlnosci mtodych — w proces ten
aktywnie ma by¢ wiaczona szkota. Pomijam celowos¢, przydatnos$é czy racjonal-
nos¢ tej idei, ktorej zapewne bedzie towarzyszy¢ spoteczny dyskurs nastawiony
na poszukiwanie uzasadnionych argumentow przez oponentdéw i ich przeciwnikow.
Chciatbym natomiast zaproponowac¢ w swojej wypowiedzi propozycje teoretycznej
konceptualizacji pedagogiki religii, ramowanej pedagogika w jej praktyczno-teore-
tycznej (prakseologicznej) i teoretycznej (pedagogika ogdlna) osnowie, ktorej reali-
zacja w przestrzeni ksztatcenia prowadzi do ksztattowania osobowosci i wytaniania
si¢ tozsamosci.

Rysunek 1 za pomoca kategorii i linii w formie strzatek je taczacych pokazuje
wstepna propozycje pedagogicznego uksztatcania uczniowskiej tozsamoscei, ktora jest
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podporzadkowana pedagogice religii. Elementy sktadowe wyrdznione w tym projekcie
wskazujg na istotne tresci (kategorie), ktdre uwzgledni¢ w swoich rozwazaniach. Ozna-
cza to, ze ich konceptualizacja stanowi wytyczne dla teorii tutaj kreowanej, ktora trak-
tuj¢ jako uniwersalny schemat poznania i dziatania, umozliwiajacy wdrazanie okreslo-
nych idei $wiatopogladowych w cele 1 zadania pedagogiki religii, w ktorej ksztatcenie
przektada si¢ na formowanie ludzkiej osobowosci i tozsamosci. Przyjmuje, Zze skoro tak
jest 1 skoro ta zalezno$¢ zwrotnie przektada sig na proces ksztatcenia, to bardzo wazne
okazuje si¢ przektadanie czynnikoéw tozsamosci na tresci ksztatcenia.
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Rysunek 1. Ksztaltowanie uczniowskiej tozsamosci w osnowie pedagogiki religii.
Zrédto: Opracowanie whasne.
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Ze wskazanego schematu wynika, ze pedagogika religii jest subdyscypling pedago-
giki, konstytuowana z jednej strony przez zatozenia prakseologiczne, a z drugiej — przez
pedagogike ogdlna. Pedagogika religii odwoluje si¢ zatem do zalozen teoretycznych
dotyczacych skutecznego dziatania i do pedagogiki ogdlnej, ktorej rozwazania doty-
cza podstaw pedagogiki. Zatozenia te maja poprzez pedagogike naukowo ugruntowaé
przekaz religijny, ktéory w obszarze pedagogiki religii taczy teologi¢ z pedagogika.
W ten sposob teologia i pedagogika juz w przestrzeni ksztatcenia religijnego wskazu-
ja na sprawnos$¢ dziatania, ktoérego $wiadectwem jest ewangelizacja zycia duchowego
i $wieckiego nastawiona na ksztaltowanie okreslonych relacji migdzyludzkich w duchu
chrzescijanskim. Teologia korzysta przy tym z pedagogiki ogolnej jako no$nika wiedzy
systematyzujacej myslenie i dziatania pedagogiczne, w ktorej odzwierciedla si¢ spo-
teczno-kulturowa praktyka naukowa. Pedagogika religii w swoim oddziatywaniu dazy
do takiego przekazu informacji, nauczania i formowania, aby ten, do kogo ksztalcaco
poprzez wychowanie, socjalizacje i edukacje zwraca si¢ prowadzacy, katecheta itp., od-
bierat te informacje, uczyt si¢ ich, a w konsekwencji byl na tyle nimi zainteresowany, ze
dazyltby poprzez samodoksztatcanie do ich poglebiania, zrozumienia i pielggnowania.
W ten sposob dokonywaloby si¢ ksztaltowanie uczniowskiej osobowosci. Przy czym
oddziatywanie pedagogiki religii poprzez to ksztaltowanie staje si¢ zrodtem okreslonej
wiedzy, konkretnych kompetencji 1 umiejetnosci, ktore wsparte wiara 1 wola, powinny
oddziatywa¢ na motywacje¢ uzasadniajacq sens oraz potrzebe religijnych (wyznanio-
wych) dziatan i religijnego myslenia. W konsekwencji efekt tego procesu bedzie si¢
przejawia¢ w ludzkim doswiadczeniu, w ktorym zdarzenia ksztatcace, myslenie re-
fleksywne wraz ze zrozumieniem, a takze rozpoznanie i dyskurs publiczny dotyczacy
konkretnej osoby wyznacza struktur¢ tozsamosci. Poznanie czynnikow generujacych
tozsamos$¢ ma stuzy¢ ich wdrazaniu w przestrzen ksztatlcenia. Wskazywatoby to na
mozliwos¢ swiadomego oddziatywania na uczniowska swiadomo$¢ i jego tozsamosc.

Poniewaz w tym artykule interesuje mnie konceptualizacja pedagogiki religii
w osnowie pedagogiki, ktorej naukowy charakter ma uzasadnia¢ jej praktyczna przy-
datno$¢ w zyciu spotecznym (poprzez nadzorowanie wytaniajacej si¢ tozsamosci),
totez moje rozwazania beda bardziej ukierunkowane na zagadnienia pedagogiczne
niz teologiczne. Dlaczego? Wynika to z prostego faktu. Pedagogika u swoich podstaw
jest unaukowiona, religia za§ podpada pod wiedzg spekulatywna (Matraszek, Such,
1989), a wigc stanowi wyraz przekonan, ktorych argumentacja jest sprowadzona do
wiary, do formuty: ,,ja w to wierze”. Ponadto chodzi o to, aby religia uzyskata nauko-
wy status, a nie odwrotnie. Oczywiscie mam na uwadze fakt, ze pedagogika religii
podpada pod teologi¢ pastoralng (Ziebertz, 1994), co oznacza, ze jest czg$cig nauk
stosowanych, a nie empirycznych. Co wigcej, teologia pastoralna ogranicza si¢ do
nauk nalezacych do dzialania ksztatcacego samego KoSciota, a wige instytucji, ktorej
celem jest przekazywanie i utrwalanie wiary.
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Wskazane dziatania dazace do unaukowienia przestanek teologicznych czy chrze-
Scijanskiej aksjologii przejawiaja si¢ nie tylko w odniesieniu do pedagogiki personali-
stycznej, pedagogiki krytycznej czy pedagogiki kultury, lecz takze do szeroko pojgte;j
fenomenologii czy hermeneutyki (Milerski, 2011). Sama pedagogika religii zdaje si¢
refleksja nad wychowaniem zmierzajacym do dojrzatosci ludzkiej i religijnej, odno-
szacej si¢ do rozlegle rozumianej ludzkiej praxis (Benner, 2015). O naukowym cha-
rakterze pedagogiki religii jako subdyscypliny pedagogiki §wiadcza: jej przedmiot,
cele do zrealizowania, zakres dziatan i wypracowane metody badan (Simon, 2007).
Obszarem jej dziatan, a tym samym réwniez badan, jest wspdlnota religijna w od-
niesieniu do zycia spolecznego, rodzinnego i szkolnego, taczaca wiarg ze Swieckim
funkcjonowaniem. Natomiast jej zasadnicze zadanie to ksztatltowanie i socjalizacja
w duchu wychowania religijnego. Ma ono prowadzi¢ do katechezy, ktora nalezy ro-
zumie¢ jako pedagogig (praktyczng sztuk¢ nauczania) w akcie wiary.

Przyjmujg zatem, ze pedagogika bedzie stanowi¢ forme, a religia tres¢ dla pedago-
giki religii. Oznacza to, ze zwiazek ten, jezeli ma spetnia¢ kryteria naukowosci, powi-
nien nawigzywac do okreslonych zatozen antropologicznych, ktére pozwola przekro-
czy¢ religijny sens ludzkiej egzystencji i potaczy¢ si¢ z innymi wymiarami istnienia
1 wiedzy. To nada tej subdyscyplinie pedagogiki bardziej realna formeg ksztaltowania
ludzkiego zycia w $wiecie — realng w sensie otwarto$ci i wspolistnienia z innymi
aktywnoS$ciami czlowieka: ,,procz pedagogiki i religii mamy jeszcze polityke, eko-
nomig, etyke i estetyke” (Benner, 2015). Powinno ja to uczyni¢ czyms intrygujacym,
oczekiwanym 1 pozadanym. Z kolei otwarto$¢ 1 wspotistnienie maja by¢ nosnikami
dla czynnikoéw ksztaltujacych tozsamos$¢ ujmowanych w programie ksztatcenia.

Cel, ktory sobie wyznaczylem, to konceptualizacja pedagogiki religii. Jej teoria
ma uniwersalny charakter — moze odnosi¢ si¢ do innych kierunkéw pedagogiki, a je-
dyne, co je 16zni, to tres¢. W tym przypadku celem jest wglad w pedagogike religii,
ktora poprzez potaczenie pedagogiki i §wiatopogladu chrzescijanskiego (zajecia z re-
ligii) przektada si¢ na ksztattowanie osobowosci ucznia (na ptaszczyznie religijnej)
1 wylanianie jego tozsamos$ci. Wazne zatem beda kategorie, ktore nalezy uwzglednic
w tej propozycji, oraz proces wskazujacy u swojego poczatku na pedagogike, a kon-
czacy si¢ tozsamoscia. Pytania, na ktore postaram si¢ sformutowa¢ odpowiedzi, beda
dotyczy¢ kwestii ukazanych na Rysunku 1. Mozna zatem pytac o sens i znaczenia po-
szczegoblnych pojeé. Nalezy roéwniez mie¢ na wzgledzie pewne idee 1 koncepcje oraz
ich oddzialywania na ksztatcenie oraz na osobowos$¢ i tozsamos¢. Mam na uwadze
pytania, ktére moga wynikac¢ z Rysunku 1, z tego wzgledu skoncentruje¢ si¢ na wyja-
$nieniu, dlaczego pedagogika jest wyktadnia pedagogiki religii, co jest istotne w re-
alizacji przez nig ksztatcenia, jak ksztalcenie przektada si¢ na budowanie osobowosci,
ktorej wskaznikami maja by¢ wiedza, wiara i wola, z jakich elementow sktada si¢
tozsamos¢ oraz dlaczego te elementy powinno si¢ uwzgledni¢ w procesie ksztalcenia.
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Zagadnienie poruszone tutaj jest bardzo ztozone. Nie da si¢ zatem w przestrzeni
artykutu wyjasni¢ wszystkich kwestii czy wdac si¢ w dyskusje z czytelnikiem. Moja
intencja jest prezentacja teorii 1 wskazanie kluczowych elementow je konstytuuja-
cych. Cheeg pokazaé zwiazek, ktory istnieje pomigdzy przekazem okre§lonych tresci
a Swiadomoscia wlasnej tozsamosci. Wynika to z poczucia odpowiedzialnosci, ktora
jest podstawowym wyznacznikiem dziatan teologicznych i pedagogicznych.

Pedagogika wykladnia pedagogiki religii

Bogustaw Sliwerski w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku stwierdza, ze ,,W toku
dziejow pedagogika stata si¢: 1) filozofia (nauka o cztowieku, paideiq, antropagogiq);
2) samodzielna czg$cig nauk humanistycznych; 3) przedmiotem ksztatcenia akade-
mickiego i zawodowego; 4) subiektywna teoria wychowania; 5) wspolnotowa forma-
cja intelektualng” (Sliwerski, 2005, s. 100). Uscisle t¢ wypowiedz i za Stanistawem
Palka dodam: ,,Pedagogika jest nauka o wychowaniu, ksztalceniu i samoksztattowa-
niu cztowieka w ciagu calego zycia. Obejmuje ona swoim zasiggiem poznawczym
oddzialywania bezposrednie cztowieka na czlowieka [...], a wigc dziatania dosrod-
kowe, jak 1 dzialania od$rodkowe, przejawiajace si¢ w samodzielnym trudzie wycho-
wanka zwigzanym z samowychowaniem, samoksztalceniem, samoksztaltowaniem”
(Palka, 1995, s. 35). Oddziatywania pedagogiczne, szerzej antropagogiczne, w swojej
filozoficznej, humanistycznej, zawodowej, wychowawczej 1 intelektualnej sferze sa
ukierunkowane na przekaz wiedzy i wyposazenie cztowieka w zdatnosci, dzigki kto-
rym sam bedzie nadzorowac swoje wychowanie, ksztatcenie 1 ksztattowanie. W takim
ujeciu pedagogika prezentuje si¢ jako formacja myslenia i dziatania teoretycznego
oraz edukacyjnego (praktycznego).

Formacj¢ myslenia i dziatania warunkuja przemiany spoteczne, a wigc historycz-
ne. Ich swiadomos$¢ odzwierciedla si¢ w strukturze pedagogiki, ktéra mozna za Janem
Szczepanskim (1961) rozumieé jako uktad elementow obejmujacych rzeczy, zjawi-
ska, procesy oraz zasady, ktore ustalaja sens wzajemnego przyporzadkowania tych
czgsci. Wskazuje zatem na dzialania systematyzujace i klasyfikujace. W ten sposob
struktura staje si¢ wyktadnia dla opracowania rowniez teorii, ale takiej, ktora sktada
si¢ z kilku naktadajacych sig struktur, a ich relacje i1 przechodzenie z jednej do ko-
lejnej musza by¢ tak uzasadnione, aby zasady stanowiace ich argumenty generowaty
wiedze, ktora w obszarze kazdej ze struktur bedzie usystematyzowana. Rysunek 1 jest
tego przyktadem.

Mam na uwadze tworzong tutaj teorig, ktorej nadrzedna struktura jest pedagogika
religii i przyjmuj¢ — niejako z nazwy — ze podstawa religii jest pedagogika, a wigc
formacja myslenia oraz dziatania, ktore beda przysposabia¢ wychowanka do samo-
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wychowania, samoksztatcenia i samoksztattowania w duchu chrzescijanskim. Ozna-
cza to, ze pedagogika bedzie mie¢ praktyczny i teoretyczny wpltyw na to, w jaki spo-
sob idee chrzescijanskie beda przekazywane, wdrazane, respektowane, a ostatecznie
praktykowane.

Miedzy pedagogika a pedagogika religii pojawia si¢ przestrzen dialogu. Jest ona
1 musi by¢ nadzorowana przez pedagogike, ktérej filozoficzny i humanistyczny wy-
miar u swoich paideutycznych zrodel nastawiony jest na kalokagatig, czyli ksztatto-
wanie osoby w kierunku warto$ci koncentrujacych si¢ wokét prawdy, dobra i pigkna.
Maja one stanowi¢ wyktadnig dla rozwoju, doskonalenia i humanizacji zycia cztowie-
ka. W centrum tej przestrzeni znajduje si¢ jednostka ludzka, ktorej postawe zyciowa
powinny ksztatltowac wartosci, a wige wiedza 1 zdatnosci, ktore od strony pedagogiki
beda przylega¢ do pedagogiki religii.

Chodzi zatem o wypracowanie konsensusu pomigdzy pedagogika a religia, kto-
rych refleksja antropologiczna, aksjologiczna i nauk o wychowaniu bedzie otwarta na
oczekiwania spoteczne w ich naukowym i praktycznym dziataniu. Zatem w triadzie:
cztowiek — warto$ci — wychowanie, kluczowy jest cztowiek, jego ontologiczne i epi-
stemologiczne ,,urzeczowienie”, poniewaz: ,,od wizji cztowieka, zalezy swiadomos¢
tresci i cale jego powotanie, wybor metod, a wige oczywiscie codzienna praca” (Kosc,
2016, s. 15).

Oczywiscie pedagogika religii si¢gga do antropologii chrzescijaniskiej. Przyjg-
cie zatozenia, ze czlowiek jest istota stworzona na podobienstwo Boga, domaga si¢
w kontekscie unaukowienia pedagogiki religii argumentow potwierdzajacych ten
punkt wyjscia. W $wiecie, w ktorym mamy do czynienia z réznymi $wiatopoglada-
mi, trudno wskaza¢ ten, ktory w petni potwierdzatby zasadno$¢ wyboru. Odwotanie
si¢ do tradycji 1 przyjecie a priori faktu bycia czlowiekiem stworzonym na podo-
bienstwo Boga tez nie jest przekonywujace. Dlatego zasadne okazuje si¢ odwotanie
do aksjologii. Chodzi o wskazanie takich wartosci, ktore to podobienstwo do Boga
przeniosa na grunt zycia spotecznego, bedacego podstawa testujaca ich zasadnos¢,
potrzebe i1 autentycznos$¢. Prowadzi to do przetransponowania zatozen pedagogicz-
nych dotyczacych istoty bycia cztowiekiem w §wiatopogladzie chrzescijanskim na
model wychowania, ktdrego argumentacja bedzie potwierdzana w praktyce — w jej
racjonalnym funkcjonowaniu cztowieka w zyciu spotecznym, co bedzie tg racjonal-
no$¢ poswiadcza¢ i wzmacniac.

Obrazem chrze$cijanskiej antropologii jest personalizm. W jego ujgciu termin
donacja (donation), w swoim podwodjnym czasownikowym i rzeczownikowym zna-
czeniu, odsyta do tego, co daje, co jest dane oraz do aktu dawania. Jean-Luc Marion
na temat donacji pisze: ,,To, co dane, jest takim w akcie jawienia sig, ktory daje to,
co dane” (1989, s. 15). W tej podwdjnej perspektywie cztowiek sam w sobie wylania
si¢ jako dar, ktéry sam siebie sobie daje, uksztalca, a takze jest tym, ktory daje, np.
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jako istota mitujaca, zwracajaca si¢ do drugiego cztowieka, ktory jest dawaniem, bez
mozliwosci oddawania siebie. A skoro w donacji nie ma mowy o oczekiwaniu na
rekompensate, totez darzenie si¢ cztowieka w jego czlowieczenstwie bgdacym obra-
zem Boga (Marion, 2016) nie jest bez znaczenia, poniewaz to, jakie cztowiek bgdzie
nadawac sobie okreslenia, bedzie przektadaé si¢ na jego funkcjonowanie w zyciu spo-
lecznym. Funkcjonowanie to stanie si¢ jeszcze bardziej znaczace, jezeli przyjmiemy,
jak twierdzi Bruno Latour (2010), ze cztowiek funkcjonuje w $wiecie jako aktor-sieci.
W takim ujeciu donacja bycia cztowiekiem przektada sig na to, ,,co” jest ujawniane
przez cztowieka w tym, ,,jak” daje on siebie w relacjach spotecznych.

Pedagogika religii w osnowie pedagogiki ogolnej

Bogustaw Milerski pisze: ,,Pedagogika religii jest nurtem badan badz subdyscyplina
naukowa, ktorej przedmiotem jest opracowanie teorii nauczania i wychowania religij-
nego oraz socjalizacji religijnej w réznych srodowiskach wychowawczych — rodziny,
szkoty wspolnoty religijnej, grup réwiesniczych. Pedagogika religii ujmuje ksztatce-
nie religijne jako sktadowa ogdlna ksztalcenia cztowieka” (Milerski, 2019, s. 321).
Szersze spojrzenie na pedagogikg religii odnosi si¢ do takich obszarow wychowania,
jak: ,ksztatcenie obywatelskie, ksztalcenie do demokracji, ksztatlcenie migdzykultu-
rowe, ksztalcenie w zakresie praw cztowieka” (tamze). Przez to laczy si¢ miedzy
innymi z problematyka pedagogiki ogolne;j.

Z powyzszego wynika, ze pedagogika religii jako subdyscyplina pedagogiki
W swoim poznawczym zalozeniu, a wigc systematyzujacym swoje istnienie i funk-
cjonowanie, odwotuje si¢ do pedagogiki ogolnej. Jest to ta forma wgladu i ogladu
tresci pedagogiki, dzigki ktorej jej subdyscypliny moga lepiej zrozumie¢ swoje za-
lozenia teoretyczne 1 oddziatywac na siebie sprawczo, a wigc krytycznie i perfor-
matywnie. Sposroéd wielu definicji 1 wypowiedzi odnoszacych si¢ do pedagogiki
og6lnej przywotam te, ktéra w swojej tresci cze$ciowo si¢ definiuje!, ale w zasadzie
ma formge opisujaca, projektujaca i zadaniowa. Ustala podtoze dla rozwazan natury
pedagogicznej uwiktanych w sie¢ stematyzowanych obszarow, ktore sa kluczowe
dla tej dyscypliny wiedzy naukowej. Mam tutaj na mys$li wypowiedZ opracowana
przez B. Milerskiego i B. Sliwerskiego (2000) zawarta w Leksykonie tematycznym
PWN: Pedagogika. Stanowi ona probg holistycznego odniesienia si¢ nie tyle do
tego, czym jest pedagogika ogolna, ile do celow i zadan, ktore si¢ w nia wpisuja,
przez co ujawnia si¢ ona jako forma dynamiczna, ontycznie otwarta, epistemolo-

' W zasadzie mozna przyjaé, ze mamy tutaj do czynienia z wypowiedzia taczaca w so-

bie zdania, ktore podpadaja pod definicje realne i nominalne: sprawozdawcze, projek-
tujace, a takze nierownowosciowe, czyli kontekstowe.
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gicznie ukierunkowujaca na zrozumienie tego, co w pedagogice ma miejsce. W tek-
$cie tym mozna przeczytac:

Pedagogika ogolna — dyscyplina pedagogiki zajmujaca si¢ jej podstawami teore-
tycznymi. Pedagogika ogodlna stawia pytania o status pedagogiki i jej uwarunko-
wania filozoficzne i metodologiczne oraz powiazania z praktyka edukacyjna; bada
swoistos¢ i1 kontekst historyczny zjawisk, procesow, zdarzen i faktow wychowaw-
czych, zacie$niajac w ten sposob swoje zwiazki z historia wychowania poprzez
wydobywanie na jaw podstawowych kategorii pedagogicznych; wspotczesna
pedagogika ogo6lna zmierza wigc ku wiedzy fundamentalnej, a badajac stosowne
metody poznawcze rzeczywistosci wychowawczej zbliza si¢ do stanu metapeda-
gogiki, czyli wiedzy umozliwiajacej opis i krytyczna analiz¢ samych nauk peda-
gogicznych oraz ideologii, doktryn i systeméw wychowawczych. W sklad zagad-
nien pedagogiki ogolnej wchodza nastepujace kompleksy tematyczne:

1) wspotczesne kierunki i ideologie pedagogiczne;

2) filozofia wychowania;

3) aksjologia wychowania;

4) metodologiczne przestanki pedagogiki;

5) ontyczne podstawy wychowania i jego funkcje spoteczne;

6) jezyk pedagogiki i ustalenia terminologiczne;

7) tozsamos¢ pedagogiki;

8) metateoria pedagogiki;

9) relacje pomigdzy teoria a praktyka edukacyjna;
10) miejsce edukacji w konteks$cie przemian cywilizacyjnych”

(Milerski, Sliwerski, 2000, s. 51).

Rekonstrukcja myslowa tresci zawartych w tej wypowiedzi pozwala stworzy¢ na
uzytek tego artykutu jej obraz ujety na Rysunku 2. Wynika z niego, ze pedagogika
ogolna pehi funkcje przywolujace na mysl pedagoga-badacza, poniewaz jest tym, co
pozwala mowic o niej jako o zajmowaniu si¢ i ktora w tym dziataniu pyta, bada, staje
si¢ 1 zestawia to, do czego si¢ odnosi.

W kontekscie powyzszej wypowiedzi, w ktérej dodatkowo uwzgledniono para-
dygmaty (na rysunku) (Rubacha, 2003, ss. 59-71) oraz filozoficzne i ideologiczne
podstawy edukacji (Gutek, 2003), pedagogika religii sytuowalaby si¢ w komplek-
sach tematycznych i uzyskataby uzasadnienie dla swoich pedagogicznych podstaw
z uwarunkowan filozoficznych i metodologicznych. Wiaze je z praktyka i powotuje
si¢ przy tym na swdj kontekst historyczny. O naukowej warto$ci pedagogiki religii
swiadczy rowniez pedagogika ogdlna, dlatego ze okazuje si¢ ona wiedza fundamen-
talna, ktora wznosi si¢ na poziom metapoznania, przez co umozliwia subdyscyplinom
pedagogiki oglad 1 wglad w swoje naukowe podstawy z perspektywy systematyzu-
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Rysunek 2. Struktura pedagogiki ogélnej. Zrédto: Opracowanie whasne.

jacej 1 krytycznej. Wynika to migdzy innymi z faktu, ze pedagogika ogdlna nie jest
,»suma dziedzin wszystkich szczegotowych dyscyplin [pedagogicznych — M.D.], lecz
jest po prostu jakosciowo odmiennym sposobem ujmowania przez umyst rzeczywi-
stosci pedagogicznej” (Schulz, 2016, s. 33). W tym to kontekscie wazne sa stowa
B. Sliwerskiego (2018, s. 37), ktory pisze: ,,Rozwdj pedagogiki ogélnej domaga sig
pluralizmu naukowego, otwartego dialogu i otwartosci na prawde, aby nie stuzyta
ona doraznym celom politycznym, gospodarczym czy technicznym, lecz takze celom
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pozornie nieuzytecznym, do ktorych nalezy realizacja w zyciu kazdej osoby warto$ci
transcendentalnych, kulturowych, humanistycznych”. Pedagogika ogdlna ujawnia si¢
w swoim poznaniu jako dyscyplina, ktora staje sig¢ w swojej perspektywie naukowego
poznania narzgdziem calo$ciowego, a tym samym dialogicznego i otwartego ogladu
myslenia i dziatania kazdej ze swoich subdyscyplin, w tym takze pedagogiki religii.
Pedagogika ogodlna jest zatem teoretycznym i naukowym wskaznikiem adekwat-
nosci dla pedagogiki religii, ktora korzysta z dorobku badan innych nauk spotecznych
1 sama opracowuje teorie oraz modele wychowania, ktorych celem jest np. moderni-
zacja zycia. W ten sposob pedagogika religii, poprzez spetnienie kryteriow wiedzy
naukowej, stala si¢ dyscypling integracyjna, taczaca teologig i pedagogike, za zalo-
zenia ktorych odpowiedzialni sa teolodzy i pedagodzy. Karl Ernst Nipkow pisze:

Metodyczny brak uprzedzen w podej$ciu do przedmiotu badan oznacza, ze kry-
tyczna interpretacja zadan i ich przestanek musi uwzgledni¢ rézne kryteria. Nie
mozna wymieni¢ zadnego powodu, ktory usprawiedliwiatby bardziej powazne
traktowanie kryteriow charakterystycznych dla perspektywy badawczej jednej
dyscypliny bedacej punktem odniesienia dla pedagogiki religii, kosztem innej.
Jezeli koncepcja pedagogiki religii, nabozenstwa dla dzieci czy wychowania
do modlitwy, nie jest akceptowalna pedagogicznie, nalezy to potraktowac jako
okoliczno$¢ obciazajaca rowniez perspektywe teologiczna, jako nieadekwatno$é
koncepcji z perspektywy pedagogiki. Pedagogiczna adekwatno$¢ musi by¢ spraw-
dzana od strony teologicznej wspolnie z teologami, a adekwatnos$¢ teologiczna
weryfikowana pedagogicznie przez pedagogéw (za: Milerski 2019, s. 323).

Pedagogika ogdlna niweluje te uprzedzenia, ogranicza je i stuzy rozwojowi peda-
gogiki religii, tak jak innym swoim subdyscyplinom, ale pod warunkiem ze — w tym
przypadku — teolodzy i pedagodzy bgda otwarci na wlasne $§wiatopoglady i beda to-
czyli dialog w perspektywie pedagogiki ogodlne;.

Pedagogika religii jako uteoretyczniona praktyka

Wskaznikiem adekwatno$ci teologii i pedagogiki — o czym pisatem wcze$niej — w ich
dazeniu do wypracowania modelu wychowania wpisujacego si¢ w pedagogike religii
w oparciu o zatozenia antropologiczne, oprocz odniesien do pedagogiki ogolnej po-
winna by¢ praktyka, a doktadniej — praktyka pedagogiczna. Termin praktyka (praksis,
prakseos) oznacza czynno$¢ albo dziatanie. Podstawa ludzkiej praktyki jest przemia-
na wiedzy teoretycznej w dziatanie. W tym kontekscie praktyka jest sprawdzeniem
teorii w realnym dziataniu, a wigc takim, ktore na podstawie uzyskiwanych wynikow
pozwala ustali¢ stusznos$¢ teoretycznych przewidywan (Sempruch, 2018). Z kolei
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praktyka pedagogiczna (pedagogical practices) taczy si¢ z ksztalceniem, uczeniem
si¢, dalej prakseologia, a w rezultacie z refleksja i podejmowaniem odpowiednich
dziatan w okreslonych sytuacjach. Bogdan Suchodolski pisat o umiej¢tnym organizo-
waniu praktyki w ksztatceniu zawodowym i wskazat na jej dwa aspekty: ,,Po pierwsze
dlatego, ze dostarcza ona wiedzy zywej i uzytecznej, po wtore za$ dlatego, iz w toku
wypeiania czynno$ci zawodowych cztowiek zyskuje gltebsza potrzebe posiadania
wiedzy, lepsze jej zrozumienie niz wowczas, gdy uczy si¢ jej na »zapas« 1 »ha wy-
rost«” (za Kuzma, 2005, s. 848). Uczenie si¢ z praktyki i uczenie si¢ poprzez prakty-
ke prowadzi, jak twierdzi Della Fish (1996), w pierwszym przypadku do nabywania
konkretnych umiejgtnosci, wiedzy 1 strategii, dzigki ktorym uzyskuje si¢ okres$lone
wzory dziatan, postepowan, a w drugim — do otwarto$ci umystu na rozumienie tego,
co dzieje si¢ w okreslonych sytuacjach. Rozwazania D. Fish przywotuja na mysl po-
glady Donalda Schona (1995) dotyczace epistemologii refleksyjnej praktyki. Ame-
rykanski filozof wyréznit refleksje w dziataniu i refleksj¢ nad dziataniem. Refleksja
w dzialaniu obejmuje namyst nad dziataniem wraz z jego modyfikacja i prowadzi do
ksztattowania tzw. osobistych teorii (Polak, 1999), a refleksja nad dziataniem odnosi
namyst do dziatania, ktore pojawia si¢ po pewnym czasie.

Wspolpraca teologii z pedagogika generuje pewna forme praktyki opartej na ucze-
niu si¢ i refleksji. Prowadza one do powstania teorii sprawnos$ci i celowosci ludzkich
dziatah w ich praktycznych wykonanych (performens). Pedagogika religii jako dys-
cyplina w zasadzie normatywno-empiryczna, wytwarzajaca wiedz¢ humanistyczno-
-spoteczna, a takze stosowana modeluje umieje¢tno$é podmiotowego, afirmacyjnego
i krytycznego przetwarzania tresci religijnych w refleksji odnoszacej si¢ do wlasnej
egzystencji (Marek, 2020). Jest wiedza, ktora od strony pedagogicznej w jej praktycz-
nej formie powinna by¢ ksztattowana prakseologicznie. Dlaczego? Prakseologia (pra-
xiology) to ,teoria racjonalnego i skutecznego dziatania ludzkiego we wszystkich dzie-
dzinach dziatalno$ci: naukowej, teoretycznej, spotecznej, praktycznej, indywidualne;j,
zbiorowej” (Zak, 2005, s. 841). Racjonalno$¢ i sprawno$¢ oznaczaja pewna warto$é,
ktéra od strony technicznej, a w szczegdlnosci praktycznej, w odniesieniu do dzia-
fan ludzkich staje si¢ wyznacznikiem mys$lenia systematyzujacego i uogdlniajacego
w aspekcie refleksji umystowej jako dobrej (sprawnej) ,,robocie” (Kotarbinski, 1960).
W ten sposob, w obszar wychowania religijnego wpisuje si¢ pedagogika wraz z jej
dydaktycznym i edukacyjnym zapleczem, budujacym uogoélnienia na praktycznych
dos$wiadczeniach. Oznaczac to powinno, ze pedagogika, ktéra wskazuje na prakseolo-
gi¢ w relacji z pedagogika religii, kreujacej teorie nauczania i wychowania religijnego,
ukierunkowuje jej cele i zadania na wiedzg¢ stosowana, a przy tym empiryczng (Mi-
chalski, 2020). Realizacje celéw i zadan nalezy rozumiec¢ jako pracg — wysitek koncen-
trujacy si¢ na samym dziataniu, na wiedzy na jej temat, a takze srodowiska, w ktorym
zachodzi, z uwzglednieniem relacji jednostka — srodowisko (Kiezun, 1997).
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Realizacja celow 1 zadan oraz stosowanie odpowiednich srodkow przez pedago-
gike religii musi w przypadku jej prakseologicznych wytycznych uwzgledni¢ row-
niez zrédia jej dzialah w zwiazku przyczynowo-skutkowym (Pszczotowski, 1982).
Ponadto zwiazek ten w swojej efektywnosci i w dazeniu do podnoszenia skuteczno$ci
realizacji celow, zadan i stosowania srodkéw wskazuje na jej kotowy hermeneutyczny
przebieg, ktéry w odniesieniu do efektéw socjalizacji odsyta do dramy (Way, 1990)
jako metody nauczania i wychowania. I jezeli przyjmie si¢, ze w procesie sprawne-
go dziatania beda kolejno pojawiac si¢ takie elementy jak wiedza, poznanie, fakty,
prawa, dyrektywy, praktyka (Stowinski, 2008) i potem ponownie wiedza, poznanie
itd., to wyzszy poziom do$wiadczania tego, co jawi si¢ jako co§ ponownego, bgdzie
dokonywac si¢ za sprawa taczenia teorii z praktyka.

Pedagogika religii zatem w swojej prakseologicznej, praktycznie normalizowa-
nej osnowie bedzie ukierunkowywac swoje wychowawcze, edukacyjne i socjalizu-
jace dziatania na ksztattowanie mys$lenia uczniow. Zwroca si¢ oni w swoim spraw-
czym funkcjonowaniu w $wiecie do tych wartosci religijnych, ktorych skutecznos¢,
korzystnos¢, doktadnos¢, ekonomiczno$é, produktywnosé, wydajnos¢, racjonalnosé
1 czystos$¢ (Kotarbinski, 1966) beda zgodne z celami nauczania religijnego. Przy czym
realizacja celow, ktore wyznacza sobie pedagogika religii, musi uwzgledniac¢ determi-
nanty osobowotworcze. ,,W tym kontekscie pedagogika religii nie moze by¢ rozumia-
na jedynie jako przygotowywanie si¢ do konkretnej praktyki religijnej. Powinna ona
raczej prowadzi¢ do podjecia decyzji w odniesieniu do wiary, wzywaé do niej ucznia,
ktéry — konfrontujac ja z chrzescijanska odpowiedzia — zostaje zachgcony do okre-
$lenia wlasnej drogi i nadania sensu swojemu zyciu” (Michalski, 2020, ss. 89-90).

Pedagogika religii w przestrzeni ksztalcenia

Pedagogika religii, ktora ma by¢ synteza teologii i pedagogiki, powinna — w propono-
wanym tutaj ujeciu — uzasadnic¢ tresci religii (wyznan) od pedagogiki i powotywac si¢
w tworzeniu naukowego ksztattu swojego myslenia i dziatania na dorobek pedagogiki
ogoblnej oraz na praktyke, w ktorej do§wiadczenia teologow i pedagogow beda ich
prowadzi¢ do uogdlnien wynikajacych z zasad rzadzacych mysleniem prakseologicz-
nym.

Te dwa wyznaczniki: teoretyczny i praktyczne, dodatkowo w przypadku praktyki
prowadza do trzeciego, a mianowicie praktyczno-teoretycznego. Powinny one osta-
tecznie przektada¢ si¢ na ksztatcenie (patrz: Rysunek 1), ktoére dokonuje si¢ pomigdzy
nauczajacym a nauczanym (prowadzacym a prowadzonym itp.), w przestrzeni prze-
kazu i odbioru informacji, dosrodkowo ksztattowanej przez nauczanie i uczenie sig,
a odsrodkowo modelowanej przez edukacje, wychowanie i socjalizacj¢. Przy czym
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procesowi nauczania i uczenia si¢ towarzyszy uksztatcanie i doksztatcanie, co w su-
mie ma prowadzi¢ do formowania osobowosci, w ktorej istotnymi elementami maja
si¢ okazac¢ wiedza, wiara i wola.

Bezposrednim Zrodlem ksztaltowania osobowosci ma by¢ ksztatcenie (education)?.
Mozna je rozumie¢ w zasadzie na dwa sposoby, w odniesieniu albo do praktyki (dydak-
tyki), albo do pedagogiki ogdlnej. Najogolniej, ksztatcenie jest pojeciem wieloznacz-
nym ,,[...] moze zatem oznaczaé: zjawisko, czynnos¢, proces, a takze stan pozadany,
czyli cel ksztatcenia (kanon ksztatcenia ogdlnego) lub wynik, stan koncowy (wyksztat-
cenie). [...] to ogdt zjawisk i procesoOw stwarzajacych warunki dla wszechstronnego
rozwoju umystowego cztowieka. Oznacza to nabywanie przez niego wiedzy, pogla-
dow, przekonan na temat ludzi, ich dziet, $wiata, w ktorym zyja, mozliwo$ci zmieniania
otaczajacej go rzeczywistosci oraz samego siebie, gotowos¢ do podejmowania dziatan
intelektualnych, praktycznych, a takze dazenie do rozwoju swoich zainteresowan, za-
mitowan, zdolnosci 1 uzdolnien” (Kedziorska, 2003, s. 858). Ksztalcenie mozna rozu-
mie¢ jako co$ podlegajacego oddziatywaniom zewngetrznym, ktorych mechanizmy bede
ksztaltowac ludzkie (osobowe) predyspozycje do nadawania sobie okreslenia, dzigki
ktéremu wptywa si¢ na rzeczywistosc, jak i na siebie samego.

W przypadku mechanizméw regulowanych przez pedagogike religii to przyktado-
wo — jak przytacza B. Milerski (2020) — K. E. Nipkow stwierdza: ,,Ksztalcenie nie jest
niczym innym[,] jak refleksja samokrytyczna, sposobem zycia i droga zyciowa. Ksztal-
cenie rozumiane jako refleksja odnosi si¢ do wiary petnej namystu, jako sposob zycia
— do wiary realizujacej si¢ w zyciu, jako droga zyciowa — do wiary uwarunkowanej bio-
graficznie” (Milerski, 2020, s. 329). Ksztalcenie jest tutaj rozumiane jako proces, ktory
dokonuje si¢ na kazdym etapie ludzkiego zycia. Jego biograficzny wymiar odnosi si¢
do doksztatcania, ktore ma przeciwstawic si¢ indoktrynacji mogacej wynikac z uksztat-
cania majacego miejsce w domu czy w szkole. W przestrzeni osobowej tozsamosci,
o czym pisze dalej, ksztalcenie religijne wpisuje si¢ w to, co jednostka do§wiadcza,
kiedy reguluje swoje myslenie, wglad w siebie i oglad siebie w perspektywie spotecz-
nego dyskursu. W ten sposob tozsamos¢ staje si¢ obrazem wilasnego samostanowienia
w perspektywie wychowania, edukacji i socjalizacji. Albowiem ,,Ksztatcenie religijne
jest oddziatywaniem wychowawczym, ktérego celem jest odnowa zycia wychowanka
1 wspieranie jego rozwoju w kierunku dojrzatosci religijnej, spotecznej przez konfronta-
cje ze Swiadectwami zycia religijnego, spoteczno-kulturowego i doswiadczeniami bio-
graficznymi. Tak rozumiane ksztalcenie ma charakter egzystencjalno-hermeneutyczny
1 krytyczny i nie daje si¢ zredukowaé¢ do kwestii podlegajacych empirycznemu pomia-
rowi” (Milerski, 2020, s. 329). Jest zatem tym, co w odniesieniu do wiary, dokonanych

2 Szerokie omdwienie tematu ksztatcenia mozna odnalez¢ w ksiazce Krzysztofa Mali-

szewskiego, Dariusza Stepkowskiego i Bogustawa Sliwerskiego, Istota, sens i uwa-
runkowania (wy)ksztatcenia, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2019.
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wyboréw 1 posiadanej wiedzy religijnej, spotecznej i kulturowej prowadzi ludzka egzy-
stencje do ksztaltowania jego osobowosci.

Osobowo$¢ w ramie wiedzy, woli i wiary

Ewa Wysocka, ktora nawiazuje do pogladéw Stanistawa Sieka i Gordona W. Allporta
na temat osobowosci, pisze, ze jest to ,,[...] organizacja zycia psychicznego jednostki,
ktora powstaje jako wynik interakcji proceséw dojrzewania, uczenia sig i przystoso-
wywania, stuzaca rozwiazywaniu zadan rozwojowych i przystosowawczych, jakie
zycie stawia przed jednostka; dynamiczna organizacja tych psychofizycznych syste-
méw jednostki, ktore determinujg jej specyficzny sposob przystosowywania si¢ do
otoczenia” (Wysocka, 2004, s. 938).

Zagadnienia zwigzane z osobowos$cia sa wielotematyczne i kazdy kierunek
w psychologii wnosi co$ innego do tego obszaru (Gasiul, 2021). Siggng do jednego
przyktadu, ktory wpisuje si¢ w teori¢ proponowang tutaj. Bronistaw Stowinski (Sto-
winski, 2008, s. 32), kiedy ma na uwadze skutecznos¢ ludzkiego dziatania, wymienia
determinanty, ktore pozwalaja wskazaé na pewien osobowy potencjat (kapitat), ujaw-
niajacy si¢ w okreslonych sytuacjach w formie kompetencji, w ktorych zaposred-
niczajq si¢ wiedza i umiejetnosci. Determinanty skutecznego dziatania wyrdznione
przez uczonego to wiara, wola 1 wiedza (patrz: Rysunek 3).

Radzieja 44— Wwiara KOMPETENCJE
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Rysunek. 3. Osobowosciowe determinanty skutecznosci czlowieka. Zrodlo: B.
Stowinski, Podstawy sprawnego dziatania, Wydawnictwo Uczelnianej Politechniki
Koszalinskiej, Koszalin 2008, s. 32.

Czlowiek (uczen) zatem w swoim dziataniu zwraca si¢ poprzez wolg 1 wiarg do
tego, co go motywuje. Wola dotyczy wytrwatos$ci w dziataniu, czyli nastawienia umy-
stowego, ktore domaga si¢ dodatkowo wiary jako wyznacznika nadziei. W odniesie-
niu do pedagogiki religii wiara zapo$rednicza si¢ tutaj w dwojnaséb. Po pierwsze
w odniesieniu do religii, a po drugie w odniesieniu do dziatania. W ten sposob zespa-
laja si¢ w jedno praktyka i teoretyczne zatozenia. Ostatnim determinantem skuteczne-
go dziatania jest wiedza. To dzigki niej jest mozliwe rozumienie tego, do czego $wia-
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topogladowo cztowiek si¢ odnosi, i co staje si¢ mozliwe (w swoim rozumieniu) dzigki
jej systematyzowaniu, poglebianiu. W odniesieniu do pedagogiki religii platforma
poglebiania 1 systematyzowania tej wiedzy bedzie pedagogika ogdlna. Ostatecznie
rozumienie 1 umiejetnosci rozwijane w sobie prowadza do kompetencji: zdatnosci,
odpowiednio$ci i zgodnosci. Kompetencje te staja si¢ zatem wskaznikami umiejgtno-
$ci rozumienia i umiejetnosci odpowiedniego stosowania srodkow jako wiedzy w da-
zeniu do realizacji okreslonego zadania (celu).

Efektem ksztattowania osobowosci jest wyposazenie jej w odpowiednia wiedze
wynikajaca z formy i tresci ksztalcenia, a takze w przekonania, ktére stanowia wy-
raz wiary przeniknigtej nadzieja i podejmowanie wybordéw bedacych wyznacznikami
woli.

Pedagogika religii i czynniki ksztaltujace religijna tozsamos$¢ ucznia

Tozsamos$¢ jest pojeciem bardzo ztozonym i wieloznacznym. Jerzy Nikitorowicz
(2007) odnotowuje: ,,Tozsamos¢ jest zwiazana z jednej strony — z autopercepcja jed-
nostki, z drugiej — z postrzeganiem innego, jak i tez z identyfikacja z okreslona grupa
oraz z przypisaniem do grupy przez innych” (Nikitorowicz, 2007, s. 754). Z kolei,
jak pisze Tomasz Grzegorek, tozsamos¢ w obszarze filozofii jest rozumiana na dwa
sposoby. Po pierwsze, ,,[...] jest wyrazeniem relacyjnym, oznacza bycie tym samym
lub takim samym. [...] Po drugie termin »tozsamo$é« bywa w filozofii uzywany na
oznaczenie pewnej »tresci« przedmiotu, tego, czym dany przedmiot jest” (Grzego-
rek, 2000, s. 54). Istotne w odniesieniu do zajec¢ z religii jest to, ze tozsamos$¢ jest
ksztattowana zard6wno w sposob indywidualny, jak i zbiorowy. Tozsamo$¢ nauczy-
ciela ksztattuje si¢ zatem razem z tozsamoscia uczniow. Ponadto nie jest tym samym,
co dziatanie, w ktore wpisuje si¢ ksztalcenie. Tozsamo$¢, w przeciwienstwie do dzia-
tania, wskazuje na wzajemnos$¢ i odwracalnos¢. Inaczej zatem w obu ptaszczyznach
prezentuje si¢ ten, ktory nadzoruje przebieg lekcji. W przypadku dziatania ujawnia si¢
jego wiladza, natomiast w odniesieniu do tozsamos$ci mamy do czynienia ze wspotza-
leznoscia.

W tym miejscu siggne do teorii ksztattowania tozsamosci, ktora opracowat Arpad
Szalkoczai (2001). Jego przemyslenia na ten temat opieraja si¢ na zalozeniu, ze istnie-
ja cztery czynniki, w ktére mozna wpisac strukturg osobowosciowych determinantow
dziatalno$ci cztowieka, opisana wczesniej. Te czynniki to zdarzenie ksztatcace, my-
$lenie o charakterze refleksywnym, rozpoznanie i dyskurs publiczny, ktory dotyczy
nas samych. W przypadku zdarzenia ksztalcacego mamy do czynienia z ré6znymi for-
mami do$wiadczen, ktore sktadaja si¢ na sposoby przezywania tego, co ludziom si¢
przydarza. Doswiadczenie w ujeciu tradycyjnym jest tym, co kumuluje w sobie po-



Pedagogika religii - konceptualizacja teorii ksztattujgcej uczniowskqg tozsamosé 73

znanie zmystowe. Przy czym poznanie to, jak wykazat Etienne de Condillac (1958),
jest potaczeniem kartezjanskiego racjonalizmu i empiryzmu Johna Locke’a. Oznacza
to, ze tresci $wiata zewngtrznego w sposob chaotyczny przenikaja do umystu, ktory
indywidualnie je porzadkuje. Tego typu podejsScie do tego, co si¢ doSwiadcza, jest
Scisle zwiazane z filozofia Immanuela Kanta, ktorg zakwestionowali Friedrich Nietz-
sche 1 Wilhelm Dilthey. W swoich pracach stwierdzali oni, Ze podmiot ksztaltuje sig
przez przezywane doswiadczenia, jazn jest stwarzana, a tozsamo$¢ nie jest dana, ale
wypracowywana. Samo doswiadczenie jawi si¢ jako zorganizowana struktura, ktora
moze by¢ rozumiana i analizowana. To, co W. Dilthey sprowadzit do do§wiadczenia,
odpowiadato temu, co pdzniej Victor Turner (2005) okreslit jako przejscie w ujeciu
liminalnym i co wpisywato si¢ w strukturg dramatu spotecznego opracowanego przez
niego. Dramat spoleczny, na ktéry sktadaja si¢ cztery fazy: naruszenia regut, kryzysu,
zado$¢uczynienia i reintegracji (albo w razie jej braku nastgpuje powr6t do fazy kry-
zysu), odpowiada do§wiadczeniu pojetemu jako przezywanie wydarzenia. Dodatko-
wo rytuat przej$cia w ujeciu Arnolda van Gennepa (2006) modeluje te doswiadczenia
od strony indywidualnej osob, ktére w tym czasie podlegaja przemianom. Zaré6wno
dramat spoleczny, jak i rytuat przejscia stanowia spoleczne i indywidualne formy dla
wydarzen, ktoérych do§wiadczanie staje si¢ podstawa dla formowania tozsamosci jed-
nostek, ktore znajduja si¢ w nowych sytuacjach (Szalkoczai, 2017).

Zatem do$wiadczenia religijne w mniejszym lub wigkszym stopniu dotycza
kazdego Polaka. Wynika to z naszej tradycji — wierzacy sa wsrod nas i obok nas,
w szkotach sa prowadzone lekcje religii, chrzescijanie uczestnicza w rdéznego typu
spotkaniach, §wigtach itd. Religia wplywa na nasze postawy, zachowania, dziatania
itp. Kazde zatem zetknigcie si¢ z nig jest do§wiadczane jako zdarzenie ksztatcace,
a tym samym ksztattujace. W klasie szkolnej na zajgciach z religii transformacja, kto-
rej podlegaja jednostki, ma charakter zbiorowy, a takze indywidualny w perspektywie
osobowotworczej obejmujacej wiedzg, wiarg i podejmowane decyzje.

Drugim elementem tozsamosci jest refleksywnos¢, bedaca w swojej zwrotnosci
zachodzacej w umysle ludzkim, koncentrujacym swoje poznanie na interpretacji i ro-
zumieniu, aktem refleksji na temat tego, co pojawia si¢ w umysle osoby, ktora mysli
o tym, ,,co” i ,,jak” mysli. Refleksywnos¢ wynika z tego, ze cho¢ doswiadczenia zy-
ciowe zachodza w codziennosci, to nie dokonuja si¢ one poza umystem. Przezycia
zwiazane z religia maja miejsce w okre§lonych sytuacjach, w zwiazku z czym sa one
oceniane, interpretowane, analizowane itp. Refleksywnos¢ nie jest czyms, co poprze-
dza do$wiadczenia, co ksztattuje ich chaotyczne skupienie tresci, na co przyktadowo
wskazywat 1. Kant (1957). Jest ona tym, co moze podlega¢ konceptualizacji w do-
$wiadczeniu 1 dlatego jako zwrotno$¢ mysli (czyli jako zwrotna praca mysli) jest
zwigzana z ,rytuatem przej$cia”, konkretnie z jego faza liminalng, ktéra prowadzi
cztowieka ku jego powotaniu, spetnieniu, nadaniu samemu sobie okreslenia. Faza ta
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charakteryzuje si¢ tym, ze jednostka w niej bedaca nie jest juz tym, kim byla, ale tez
jeszcze nie jest tym, kim si¢ stanie (Turner, 2006). W ten sposob pedagogika religii
powinna ukierunkowywac proces ksztalcenia na wylanianie si¢ tozsamosci. Nie po-
winna by¢ czym$ bezmyS$lnym, przypadkowym, ale przeciwnie — powinna by¢ wyni-
kiem refleksywnej pracy, interpretacji dziatan i mys$li ucznioéw, ktore bylyby wyrazem
ich wiedzy na temat §wiata. Natomiast ze strony katechetow wynikataby z indywidu-
alnego rozumienia poszczegodlnych uczniow. Stanie si¢ tak, jezeli praca mysli bedzie
uplastycznia¢ tozsamo$¢ 1 poddawacé si¢ woli mtodych ludzi i temu w co — w ramach
swojej wiedzy i przekonan — wierza.

Trzecim czynnikiem jest rozpoznanie (uznanie), $cisle powiazane z procesem zy-
cia spotecznego. Pojecie rozpoznania w kontekscie ksztaltowania tozsamos$ci opra-
cowat Alessandro Pizzorno (2007). Swoje przemyslenia opart na krytycznym pode;j-
$ciu do teorii racjonalnego wyboru, jak i do indywidualistycznych teorii spotecznych.
Rozpoznanie dokonuje si¢ w przestrzeni innych ludzi, ktérzy uwspoélniaja jednost-
kowe decyzje. Jest ono przejawem woli ukierunkowanej na komunikowanie si¢ z in-
nymi ludzmi i w tym kontek$cie jest wyrazem ,,0dnoszenia si¢ do” i ,,podazaniem
za”. Albowiem uznanie siebie i swoich wartosci dokonuje si¢ poprzez uznanie przez
innych tych wartosci, ktore sa dla nich istotne. W ten sposob tozsamos¢ w swoim
uznaniu jest konstruowana poprzez uobecnianie innych w sobie. Zatem przezycia reli-
gijne doswiadczane w trakcie katechezy nie dokonuja si¢ w izolacji — rozpoznanie jest
przejawem akceptacji, poszukiwania, uznania, aktem uwspdlniajacym innych w so-
bie, w obliczu ktorych kazdy dostrzega siebie jako byt tozsamy i przynalezny w tej
tozsamosci do kolektywu. Identyfikacja uwspolniana swoistymi praktykami sytuuje
jednostke przed nieustannym wyborem siebie, ciagle odnoszonym do tego (kregu
tworzonego przez tych, ktorych si¢ uznaje), co uznane. Moze to oznaczaé, ze osobo-
wosciowe determinanty skuteczno$ci cztowieka w zasadzie sa zalezne od jego woli
odnajdujacej siebie w sobie poprzez wiedzg 1 wiar¢ odkrywang poza soba, za ktorymi
,,81¢ podaza” 1 ktore do siebie ,,si¢ odnosi”.

Ostatnim czynnikiem ksztaltujacym tozsamos¢ jest dyskurs. Okazuje sig, ze do-
$wiadczanie jakiego$ wydarzenia, refleksywno$¢ i1 uznanie przynaleza wzajemnie do
siebie, tworza tozsamo$¢ indywidualng oraz zbiorowa. Tak jak osobowo$¢ czy tozsa-
mos¢, rowniez dyskurs moze by¢ rozumiany na wiele sposobow. Jesli wyjdziemy zatem
poza ramy koncepcji konstruktywistycznych, w ktorych wszystko mozna dowolnie in-
terpretowac i analizowac, wigkszy nacisk nalezy potozy¢ na takie rozumienie dyskursu,
w ktorym poznanie koncentruje si¢ na tych doswiadczeniach zyciowych, w ktorych iden-
tyfikacja samopoznajacego si¢ dokonuje si¢ poprzez publiczne wypowiedzi. Dyskurs
publiczny, jak twierdzi wspomniany A. Szalkoczai, ktéry w tym obszarze tematycznym
nawiazywat do prac Michela Foucaulta (1976), w swoim do§wiadczaniu wydarzen staje
si¢ miejscem na autonomie, jezeli wypowiadajacy si¢ ukazuje swoje emocje. Ujawniaja
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si¢ one w sposob bezwiedny jako wynik reakcji na bodzce, przy czym ich pojawianie si¢
nalezy wiazac nie tyle z dazeniem do zachowania prawdy w danym obszarze dyskursu,
ile z wyrazaniem troski o prawde o sobie w drodze do ksztattowania wtasnego ,.ja”,
czyli tozsamosci. To wilasnie emocje wytwarzane przez dyskurs stanowia mechanizm
przeksztatcajacy i dopetniajacy strukturg tozsamosci. Dyskurs bowiem, w swojej dia-
logicznej formie, nie tylko wyraza si¢ w trosce jednostki o siebie sama, lecz takze w jej
duchowej osnowie. Tozsamos¢ nie ujawnia ludzkiego ,.ja” poza przestrzenia istnienia
czlowieka, ale w jej wewngetrznej, psychicznej czy duchowej formacji. Kiedy ludzie
mowia o sobie, pokazuja poprzez emocje ducha swoich mysli. Pozwala to w rezultacie
zoperacjonalizowa¢ wytaniajace si¢ formy tozsamosci jednostek, ktorej konceptualiza-
cja i urzeczowienie czy urealnienie domaga si¢ ucielesnienia, co dokonuje si¢ poprzez
wykonanie, odegranie, prezentowanie siebie jako osoby. Innymi stowy mozna powie-
dzie¢, ze sytuacja ksztalcaca, z ktéra mozna mie¢ do czynienia w trakcie zajeé z reli-
gii, jest zdarzeniem ksztalcacym: wydarzeniem, w ktorym ma miejsce dialog migdzy
prowadzacym a prowadzonym, ukierunkowany w swoim edukacyjnym, wychowaw-
czym i socjalizujacym dyskursie na nauczanie i uczenie si¢. Dyskurs jako ,,rozmowa”,
,mowa” czy ,.komunikowanie” pozwala zdefiniowac go ,,[...] jako zdarzenie interak-
cyjne, posredniczace w projektowaniu $wiata przez podmiot mowiacy lub podmioty
w interakcji, do ktorych dyskurs odsyla na zasadzie samoreferencji” (Labocha, 1995, s.
10). Samoreferencja, ktora stanowi mozliwo$¢ odnoszenia si¢ ucznia (prowadzonego)
do siebie poprzez doksztatcanie w relacji do nauczycielskiego uksztalcania, staje si¢
wyrazem pojawienia si¢ w obszarze zdarzenia ksztatcacego mys$lenia nacechowane-
go refleksywnoscia 1 zrozumieniem, gdzie refleksywnos¢ jest procesem $wiadomego
odnoszenia mysli do wlasnego myslenia — czyli jest to zwrotna praca mysli. Nalezy
doda¢, ze refleksywno$¢, ktorej si¢ doswiadcza, jest waznym elementem w procesie
wylaniania si¢ tozsamosci dlatego, ze kreuje ona perspektywe odniesienia si¢ do siebie
1 dostrzegania siebie w relacji do wydarzenia, w ktorym si¢ przebywa i ktore ma si¢
na mysli. Refleksywno$¢ wraz z rozumieniem staja si¢ wyktadnia nie tylko dla samo-
referencyjnosci, lecz takze dla uznania wlasnej obecnosci w wydarzeniu ksztatcacym,
zwierciadlem ktorego jest zycie spoleczne. To bowiem, co dzieje si¢ w trakcie zajgé
z religii w swoim rozpoznawaniu siebie dopetnia si¢ poprzez ,,odniesienie do” i ,,poda-
zanie za”. Oba wskazniki rozpoznania zasugerowane tutaj dopetnia dyskurs ukierunko-
wany na siebie samego, ktory ostatecznie staje si¢ wyrazem samodoskonalenia osoby
ujetej personalistycznie, czyli ,,[...] cztowieka jako osoby stanowiacej byt w sobie i dla
siebie” (Adamski, 2005, s. 349).

Jezeli zatem uzna sig, ze prezentowany tutaj schemat ksztattowania tozsamosci
religijnej jest prawdziwy czy prawdopodobny, to pedagogika religii w swojej od-
powiedzialno$ci za efekty ksztalcenia staje si¢ nos$nikiem uksztalcenia religijnych
doswiadczen 1 wyltaniajacego si¢ z nich ,,ducha” zindywidualizowanej tozsamosci.
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Zatem ukazujaca si¢ zaleznosc¢ taczaca pedagogike religii z tozsamoS$cia obarcza pe-
dagogike religii, a w konsekwencji — jak si¢ okazuje — religig, odpowiedzialno$cia
za ostateczny ksztalt tozsamos$ci czlowieka, ktorego religijne stematyzowanie jego
doswiadczen bedzie stanowi¢ wytyczne dla jednostkowej, osobowej i zindywiduali-
zowanej aktywnos$ci w $wiecie rzeczywistym. W ten sposob oddziatywanie ksztatce-
nia poprzez 0sobowos$¢ na tozsamo$¢ zaposrednicza si¢ w osobowosci ucznia, ktory
w procesie samoksztatcenia bgdzie oddzialywac na swoja tozsamos¢, a to oddzia-
lywanie powinno wynika¢ z form i tresci ksztatcenia, ktore wyksztatcity w nim —
w skrocie — okreslona wiedzeg, wiarg 1 wolg.

Zakonczenie

Konceptualizacja idei, ktora czyni pedagogike religii forma ksztattowania ludzkiej
tozsamosci, w zasadzie ma charakter uniwersalny, bo w jej miejsce mozna wpro-
wadzi¢ wiele innych nurtow, kierunkow czy systemoéw pedagogiki. Niemniej jednak
kazdy z nich odwotuje si¢ do okreslonych tresci i spelnia swoiste cele oraz zada-
nia, co réznicuje je w obszarze ksztatcenia. Pedagogika religii, a konkretnie religia
jako jeden z przedmiotéw nauczania w szkotach podstawowych i $rednich, petni z tej
przyczyny znaczacq rolg w edukacji, totez spada na nia (na jej kreatoréw) odpowie-
dzialno$¢ moralna za ksztatcenie, budowanie osobowos$ci i formowanie tozsamosci.
Doswiadczenia zyciowe, ktore na t¢ odpowiedzialnos¢ si¢ przektadaja, staja si¢ wy-
tycznymi po pierwsze dla jednostki okreslajacej siebie jako istote niepowtarzalna, ale
w swoim uduchowieniu znormalizowana okres§lonym $wiatopogladem, a po drugie
dla ksztattowania rzeczywistosci, w ktorej przychodzi im funkcjonowac i za ktora
beda stawac si¢ wspdtodpowiedzialni. Dbatos¢ o ksztalcenie odzwierciedla si¢ nie
tylko w postawach moralnych prezentowanych przez teologdw, lecz takze w posta-
wach uczonych. I tutaj, oprocz pedagogow, wskazatbym tez na politykéw, ktorych
decyzje maja wplyw na wdrazanie okreslonych tresci zawartych w programach na-
uczania. Wspotpraca migdzy uczonymi, teologami a rzadem staje si¢ zatem waznym
elementem dialogu w dyskursie spotecznym dotyczacym wychowania, edukacji,
a w konsekwencji szeroko pojetego zycia ukierunkowanego na wlasny rozwdj w du-
chu humanizmu (czyli postrzegania siebie jako osoby), wspdtistnienia z drugim czto-
wiekiem i troski o przyszty ksztatt §wiata.

Ksztatcenie religijne u swoich podstaw musi by¢ nastawione na cztowieka, na
warto$ci i na te formy wychowania, ktore te wartosci beda pielggnowaé i wdrazac
w zycie. Catoksztalt tych tresci oraz formy ich realizacji bgda dopehia¢ si¢ w trak-
cie spotkan prowadzacego z prowadzonym. Tresci te musza by¢ juz respektowane
1 rozwijane przez samego prowadzonego. Poznanie zatem okreslonych wartos$ci,
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norm i dyrektyw, a takze ich uzasadnianie, stanowi punkt wyjscia dla programéw
ksztalcenia, ktore u swoich zrodet powinny odwota¢ si¢ do podstaw pedagogiki. Dla
teologii jest to wazne migdzy innymi dlatego, ze pedagogika jako forma ksztatce-
nia, nauczania, wychowania, szerzej: edukowania, jest nosnikiem naukowego my-
$lenia 1 dziatania. Spetnia kryteria naukowos$ci, czym wnosi do mysli teologicznej
teorie i metodologig, ktére umozliwiaja pedagogice religii (religii) dokona¢ ogladu
wlasnych efektow w zwierciadle nauki odnoszacej si¢ do zycia spoteczno-kulturowe-
go 1 wprowadza¢ korekty, jezeli tego wymagaja przemiany i oczekiwania spoteczne.
Niewatpliwie pedagogika religii powinna zwréci¢ si¢ do pedagogiki ogolnej jako do
tej dyscypliny, ktora w sposdb holistyczny 1 interdyscyplinarny stawia pytania o sta-
tus, uwarunkowania i powiazania, bada swoistos$¢, kontekst, kategorie i metody, a tak-
ze opisuje, analitycznie krytykuje i systematyzuje tresci i formy poznania, do ktérych
si¢ odnosi. Religia to rowniez praktyka, czyli zycie duchowe. Jest ona tradycja, ktora
opiera si¢ na przekazie, lecz od strony pedagogiki chodzi o taka formg praktyki, ktora
bedzie odzwierciedla¢ si¢ w naukowym mysleniu jako wyrazie skutecznego dziata-
nia i w tej skutecznosci bedzie przejawiaé si¢ poprzez ksztatcenie i samoksztalcenie
w ludzkiej osobowosci, a dalej w doswiadczaniu siebie jako bytu tozsamego. Pedago-
gika ogolna oraz prakseologia rozumie si¢ tutaj jako mechanizmy bedace nosnikami
tresci, wbudowujace si¢ w do§wiadczenia jednostek, oddziatujace na ich $wiatopo-
glady i biografie.

Ksztatcenie poprzez budowanie osobowosci daje wiedze, uksztatca wolg 1 ugrun-
towuje wiarg. Wiedza, ktdra opiera si¢ na okreslonym §wiatopogladzie, jezeli nie ma
odzwierciedla¢ ideologii okreslonych grup spolecznych, to musi poprzez rozumienie
i nabyte umiejetnosci prowadzi¢ do rozwinigcia w sobie przez jednostki takich kom-
petencji, poprzez ktére w sposob analityczny i tworczy beda funkcjonowaé w prze-
mianach zycia spotecznego. Wiedza jest tym, co personalizuje czlowieka 1 w ramie
zrozumienia oraz troski wynikajacej z niego czyni go otwartym na inne osoby. Z ko-
lei wiara jest tym elementem ludzkiego funkcjonowania w §wiecie, ktéry w swo-
jej otwartos$ci zaposrednicza nadziej¢ na gotowos$¢ do zmian, a w ludzkiej godnos$ci
cztowiek odnajduje motywacje, inspiracj¢ do dziatan. T¢ motywacje, obok wiary,
odnajduje si¢ tez w woli, w dokonywanych wyborach. To ona poprzez wytrwatosé
prowadzi do celu — czyni nieosiagalne osiagalnym. Wola racjonalizuje wiar¢ i czyni
wiedzg, ktora cztowiek posiada na temat §wiata, racjonalng, realna, sensowna. W ten
sposob wiedza, wiara i wola nie tylko przystaja w swojej odpowiedzialno$ci do §wiata
spotecznego, lecz takze do §wiata duchowego, kulturowego.

Osobowos¢, ktora poprzez ksztalcenie konstruuja pedagogika ogolna i prakse-
ologia (jako nos$nik teologicznych, wyznaniowych tresci), wpisuje si¢ w strukturg
tozsamosci ucznia, ktora sktada si¢ z czterech czynnikow. Elemeny te wzajemnie na
siebie nachodza oraz si¢ przenikaja.
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Co zatem z nich wynika dla ucznia? Wiedza, umiejgtnosci i kompetencje uzyska-
ne przez niego w wyniku ksztalcenia stajg si¢ zrédtem jego osobistych do§wiadczen,
ktére w swojej formie ksztaltuja si¢ przez: zdarzenia edukacyjno-wychowawcze, my-
$lenie oparte na refleksywnos$ci i zrozumieniu, rozpoznaniu i uznaniu, wyrazonych
przez ,,odniesienie do” i ,,podazanie za”, dyskurs publiczny na temat nas samych.

Te cztery ptaszczyzny strukturalizuja tozsamos¢ i1 dlatego zajecia z religii (i nie
tylko) ponosza odpowiedzialnosc¢ za to, w jaki sposdb bedzie uksztatcaé si¢ uczniow-
ska osobowo$¢, wraz z gotowoscia do ingerowania we wlasna strukturg tozsamosci.

I jezeli uzna sig, ze powyzsza propozycja jest stuszna, to po pierwsze powinno si¢
dazy¢ do poglebienia wiedzy na temat struktury tozsamosci, po drugie nalezy wpro-
wadzi¢ jej elementy w strukture ksztalcenia, co po trzecie wiaze si¢ z podniesieniem
poczucia $wiadomosci na jej temat u prowadzacych i prowadzonych. W rezultacie
powinno to przetozy¢ si¢ na wzrost wiedzy w odniesieniu do swojego istnienia, bycia
w $wiecie i ukierunkowa¢ dzialania na bardziej skuteczne w drodze do nadawania so-
bie znaczenia i stawania si¢ istota odpowiedzialna za siebie i innych, wraz z innymi.
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