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Wprowadzenie

Celem rozwazan zawartych w niniejszej monografii jest charakte-
rystyka dwoch instytucji: szkoty i zaktadu karnego, ze szczegdlnym
uwzglednieniem ich cech przemawiajacych za nazywaniem ich instytu-
cjami totalnymi. Cecha dominujacg przy okreslaniu wlasciwosci instytu-
cji totalnych jest $cisty podziat na personel i zwyktych uczestnikow, jak
np. w wiezieniu — na osadzonych i straznikow czy w szkole — na nauczy-
cieli i uczniéw. Nie ma wlasciwie mozliwosci przejscia z jednej grupy do
drugiej, obowigzuje $cista hierarchia i normatywnos¢ zachowan. Insty-
tucje totalne zmierzaja do zamykania si¢ w ramach swoich zadan i problemow,
co oznacza, ze dazg do stworzenia cztonkom w nich funkcjonujgcym jak
gdyby odrebnego §wiata. Wedhug regut biurokracji dzialajg zgodnie z na-
rzuconym im regulaminem i planem. W zwigzku z tak sformutowanym
celem w rozdziale I prezentujemy samo pojgcie instytucji totalnej, by
potem przenies¢ te rozwazania na zaktad karny (rozdziat I1I) oraz szkote
(rozdzial V). Zeby przyblizy¢ czytelnikom owe instytucje, w rozdziale 11
oraz [V opisujemy kwestie szczegétowe z nimi zwigzane.

Pomyst na napisanie niniejszej ksigzki, taczacej analize dwoch
réznych instytucji: zaktadu karnego i szkoty, wziat si¢ stad, iz X X1 wiek
przynosi generalne rozczarowanie instytucja zaktadu karnego, a takze
szkoty. Wedtug powszechnej opinii instytucje te sg nieefektywne, stad
postuluje si¢ ich gruntowne zmiany. Zestawienie zaktadu karnego i szko-
ty pokazuje, Ze instytucje totalne mogg mie¢ réznorodny charakter i moga
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Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

stuzy¢ r6znym celom. W istocie totalno$¢ nie jest ztem samym w sobie,
o ile tylko mozna ja uzna¢ za zgodng z zasadg proporcjonalnosci. Po-
szczegblne ograniczenia musza wiec prowadzi¢ do realizacji celow, dla
ktorych powotano dang instytucje; ograniczenia te nie mogg by¢ ponad-
to nadmierne, tj. musza pozostawa¢ na minimalnym poziomie koniecznym
do realizacji celow.

Sama koncepcja instytucji totalnej cieszy si¢ zainteresowaniem
socjologow i pedagogdw, niemniej jednak moze by¢ wykorzystana przez
prawnikow w ramach integracji zewngtrznej prawoznawstwa.

W monografii poruszono wiele watkow, ktore pozornie moga wy-
dawac sie odlegte od gtownego nurtu rozwazan. Jednakze owe watki
maja uzmystowi¢ czytelnikowi, ze ,,totalno$¢” instytucji moze by¢ rozu-
miana na wiele sposobow. Badajac totalnos¢ dwoch wybranych instytu-
cji — zaktadu karnego i szkoty — zwrdciliSmy uwage na ich ,,jasne”
strony. Wszak w roznych instytucjach totalnos¢ przejawia si¢ w rozny
sposob. Przepisy prawne, odnoszace si¢ m.in. do praw wi¢znia czy praw
ucznia, chronia podmiotowos$¢ jednostki, chociaz w ramach poszczegol-
nych instytucji moga by¢ w sposob nieadekwatny interpretowane, a w skraj-
nych przypadkach nie sg przestrzegane.

Niniejsza monografia nie wyczerpuje problemu. Jest zaproszeniem
do dyskusji nad ewentualnymi zmianami w systemie wig¢ziennictwa
i w systemie edukacyjnym.

Autorzy
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Rozdziat |

Pojecie instytuciji totalnej

Na generowanie zjawiska przemocy instytucjonalnej wptywa posia-
danie przez okreslone instytucje cech instytucji totalnej w rozumieniu
przyjetym przez Ervinga Goffmana. Wychodzi on z zalozenia, ze kazda
instytucja spoteczna charakteryzuje sie tendencja do zawtadnigcia w jakims
stopniu czasem i zainteresowaniami swych cztonkow. Usiluje tez ona
wywiera¢ okreslony wptyw na ich postawy i zachowania. Nalezy pamigtac,
ze w spoteczenstwie funkcjonuja rozliczne instytucije o bardzo zréznicowanym
stopniu absorbowania swych cztonkéw i podporzadkowania ich swoim
podstawowym celom. Sa wsérdd nich takie, ktore zmierzaja do wytworze-
nia silnych i z trudem przekraczalnych barier w sferze stosunkéw spotecz-
nych mi¢dzy cztonkami danej instytucji a Swiatem zewngtrznym, na ktory
sktada si¢ globalny system instytucji. Kazda z takich instytucji, jak stwier-
dza, stanowi ,,hybryde” spoteczna, jest czescig spotecznosci rezydencjalnej
1 czgscig organizacji formalne;j. Z tego wiasnie powodu sg one przedmiotem
specjalnego zainteresowania socjologicznego. W spoteczenstwie obecne
sg instytucje przymusowe powotane do ,,odmieniania ludzi”. Kazda z nich

stanowi eksperyment §wiadczacy o tym, co mozna uczynic z czlowiekiem'.

' E. Goffman, Charakterystyka instytucji totalnych, [w:] W. Derczynski, A. Jasifiska-
Kania, J. Szacki (red.), Elementy teorii socjologicznych, PWN, Warszawa 1975, s. 150-151.
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Prawzorem oraz w pewnym sensie typem idealnym instytucji totalnej jest
Panopticon, czyli wielofunkcyjny budynek stuzacy nadzorowaniu ludzi
(inspection house), zaprojektowany przez o§wieceniowego prawnika, filo-
zofa i ekonomiste Jeremy’ego Benthama. Zasada jego konstrukcji opierata
sie na projekcie architektonicznym, ktory umozliwiat ekonomizacje nadzo-
ru nad wi¢zniami poprzez uczynienie ich i ich cel widzialnymi przez po-
tencjalnego nadzorcg znajdujacego si¢ w centralnej wiezy, z ktorej widaé
wszystko, samemu bedac niewidocznym. Owa niewidoczno$¢ zapewniac
miata powstanie u wiezniow przekonania, ze sg obserwowani caty czas, bez
wzgledu na to, czy tak rzeczywiscie bylo, czy tez nie. Nie znajgc sytuacji,
zaktadali, Ze sg obserwowani zawsze. W ten sposob za pomoca spojrzenia
mozna byto nadzorowac wielu wiezniéw, do pilnowania ktorych w trady-
cyjnym wiezieniu potrzeba byto mnogosci straznikow. Dla Michela Foucaulta
Panopticon jest przyktadem dziatania nowej wtadzy, ktora bedac niewi-
doczna, znajduje si¢ wszedzie, dyscyplinujac ludzi za pomoca technik
nadzoru korzystajgcych z mechanizmu dzialania spojrzenia i obserwacji.
Nie idzie juz wiec o tradycyjne i brutalne oddzialywanie na cialo, lecz
o wywotanie internalizacji nadzoru przez ,,humanitarne” praktyki obser-
wagcji 1 opisu. ,,Humanizm” nowej wladzy oznacza przejscie od nagiej
przemocy do permanentnego dyscyplinowania. Jej narzedziem sg instytu-
cje spoteczne, do ktorych zalicza si¢ interesujaca nas szkote. Owe instytucje,
wspierajac si¢ na nowej wiedzy naukowej, wdrazajg jednostke do zycia
w spoteczenstwie dyscyplinarnym, fabrykujac jej osobowos¢ tak, aby stata
si¢ ona funkcjonalna wobec zapotrzebowania nowego systemu spotecznego,
ktory narodzit si¢ w X VIII wieku. Chodzito o kapitalizm. Schemat panop-
tyczny stosowany w réznych dziedzinach zycia przyczynit si¢ do znacznej
ekonomizacji nadzoru, czynigc go wydajnym narzedziem sprawowania
kontroli nad jednostkami, wydajno$cia swa wpisujac si¢ w ogolny schemat

dziatania nowego systemu ekonomicznego i politycznego®.

2 A. Szahaj, M.N. Jakubowski, Filozofia polityki, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2005, s. 155-156.
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Rozdziat I. Pojecie instytuciji totalnej

Zainteresowania Ervinga Goffmana instytucjami totalnymi stajg
si¢ czescia socjologii, a takze psychologii spotecznej opisujacych proce-
sy spoteczne zachodzace w strukturach zamknigtych — wiezieniach,
klasztorach, domach opieki, zaktadach psychiatrycznych?.

Instytucja totalna to taka, ktora stwarza dla osob z tg instytucja zwia-
zanych rodzaj odrgbnego $wiata odseparowanego od reszty spoteczenstwa
irzadzacego si¢ wlasnymi regutami. Cechy instytucji totalnej to:

— Scista hierarchizacja statusow;

— formalizm;

podziat na personel i podwladnych;

dehumanizacja;

— brak podmiotowos$ci w stosunkach miedzyludzkich;

— orientacja na wykonywanie zadan, a nie na cztowieka®*.

Mozemy mowic o instytucjach totalnych sensu stricto, czyli takich,
ktore wiasciwie posiadajg wszystkie wymienione cechy, ale sg tez takie
instytucje, ktore majg pewne cechy instytucji totalne;.

Cecha dominujaca przy okreslaniu wlasciwosci instytucji totalnych
jest $cisty podziat na personel i zwyktych uczestnikow, jak np. w wigzieniu
—na osadzonych i straznikow. Nie ma wlasciwie mozliwosci przejscia
z jednej grupy do drugiej, obowiazuje $cista hierarchia i normatywnos$¢
zachowan®.

Instytucje totalne sa zaktadami przymusowego przeksztatcania
osobowosci. Jak pisze E. Goffman: ,,kazda z nich swoiscie eksperymen-
tuje na naturze, zwykle brutalnie, aby wykazac¢, co moze uczynic z ludz-
kim »Ja«. Kazdy cztowiek, ktory zaczyna funkcjonowanie w instytucji

totalnej, stara si¢ przystosowac¢ do warunkéw wystepujacych w danej

3 M. Kepinski, Antropologiczne studium instytucji o charakterze totalnym, ,,Kultura
i Historia” 2002, nr 2, s. 87.

* M. Sobkowiak, Przemoc instytucjonalna w jednostkach organizacyjnych pomocy
spotecznej, Publikatornia Self-publishing platform, Szczecin 2012, s. 8.

> M. Kepinski, Antropologiczne studium..., s. 88.

¢ E. Goffman, Charakterystyka instytucji..., s. 150.
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sytuacji. Warunki te sg ucigzliwe, ale istniejg sposoby, by stawi¢ im
czota. Poznanie i wyjasnienie spotecznych uwarunkowan zachowan ludzi
w instytucji totalnej pozwoli efektywniej organizowac i planowac dzia-
fania, rozwigzywac problemy wynikajgce z niedostosowania zachowan
do wymogdw i ograniczen instytucjonalnych oraz eliminowa¢ dysfunk-
cje w instytucjach (np. konflikty spowodowane doborem srodkéw do
celow, dysfunkcje w systemie komunikacji interpersonalne;j)’.

Goftfman zréznicowat formy totalizacji i stworzyt typologie, ktora
zakresla horyzont opisywanego zjawiska. Po pierwsze, instytucje totalne
stuza opiece nad osobami niesprawnymi oraz nieszkodliwymi i sg to takie
placowki jak domy opieki dla 0sob starszych lub 0s6b z niepelnosprawnoscia,
przytutki dla ubogich czy schroniska dla bezdomnych. Po drugie, stuza
opiece nad osobami, ktore sobie nie radzg, a rownoczesnie moga stanowié
zagrozenie dla otoczenia w sposob niezawiniony, z osrodkami takimi jak
sanatoria i leprozoria oraz szpitale psychiatryczne. Po trzecie, stuzg ochro-
nie spoteczenstwa przed osobami stanowigcymi zagrozenie, z placowka-
mi spotecznymi typu zaktady karne i wigzienia, obozy jenieckie, koncen-
tracyjne i zagtady. Po czwarte, stuzg celom instrumentalnym, zeby lepiej
wykonywac¢ zadania, przypominajace prace, jak w przypadku koszar, baz
1 szkot wojskowych, statkow, szkot z internatem, obozéw pracy i kolonii,
rezydenciji 1 posiadtosci. Po piate, stuza ucieczce od swiata, z osrodkami
praktykowania ¢wiczen duchowych i religijnych, jak opactwa, klasztory,
szkoty przyklasztorne czy monastyry meskie?®.

Instytucje totalne majg tendencj¢ do zamykania si¢ w obrebie whasnych
zadan i problemoéw, co oznacza, ze zmierzajg do stworzenia swoim cztonkom
jak gdyby odrebnego $wiata. Zgodnie z regutami biurokracji dziataja wedtug
narzuconego regulaminu i planu. Plan jest wykonywany przez podwtadnych,

7 A.Baranowska, Proces ksztaltowania sig tozsamosci w instytucji totalnej na przykia-
dzie zolnierzy — mieszkancow obozu Babilon w Iraku, Acta Universitatis Wratislaviensis
No 3096, Socjologia XLV, Wroctaw 2009, s. 30.

8 Za: L. Postuszny, Instytucje totalne dzisiaj: stan badan, krytyka, rekonfiguracje,
»Studia Socjologiczne” 2017, nr 4, s. 121.
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Rozdziat I. Pojecie instytuciji totalnej

nadzorowanych przez personel (straznikow, nadzorcow), a kazda planowa-
na czynnos$¢ i nadzorcow, i podwladnych stanowi cze$¢ zadania, jakie
wykonuje dana instytucja. Nadrzgdno$¢ zaplanowanych zadan nad jednost-
kowymi potrzebami, biurokratyczna procedura ich realizacji oraz oceny
wynikow prowadza zdaniem Goffmana do ujednolicenia tozsamosci cztonkow
instytucji poprzez upodobnienie ich wygladu zewn¢trznego, ograniczenie
w zakresie posiadania rzeczy osobistych, poddanie $cistej dyscyplinie
ustalonej przez regulamin, podporzadkowanie personelowi. W ten sposob
instytucja totalna staje si¢ ,,spotecznym mikrokosmosem narzuconym przez
hegemonig i hierarchiczny porzadek™. Produktem ubocznym instytucji
totalnych jest zjawisko znane jako tzw. drugie zycie, przez co definiuje si¢
wytworzong spontanicznie organizacj¢ nieformalng, ktora ,,porzadkuje
codzienne zycie poza uktadami sformalizowanymi i ktéra uzupetnia i wy-
pelnia luki w organizacji formalnej”. Do zjawisk ,,drugiego zycia” zalicza-
my obecnos$¢ w obrebie instytucji roznych grup nieformalnych, takich jak
kliki czy koterie, oraz organizowanie nieformalnych rytualéw i zachowan
symbolicznych, do ktorych naleza fala w wojsku czy grypsera w zaktadach
poprawczych i wigzieniach. Grupy nieformalne przeradzajg si¢ czgsto
w subkultury przekraczajace ramy pojedynczych instytucji, a wspolne
itypowe dla szerszych ukladow, np. sieci instytucji pewnego typu, obejmujacych
szkoty, szpitale, zaktady poprawcze itp.’

Lukasz Postuszny uwaza, ze istnieja dwa warunki konieczne, ktore
okreslaja, czy dang organizacje/instytucje mozna traktowac jako instytucje
totalng. Po pierwsze, musi mie¢ ona strukture biurokratyczng, z ktora wigza
sie deklarowane lub realizowane cele, a takze wizja sposobow osiggania
tychze celéw pod postacia pisanych i niepisanych regut. Po drugie, przez
wigkszo$¢ swojego czasu dana osoba musi by¢ podporzadkowana organi-
zacji, poprzez przebywanie w jej fizycznym obrebie lub pod jej delegowa-

nym nadzorem. Stopien totalizacji wigze si¢ natomiast ze zdolnos$cia

° J. Rokicki, Szkola jako instytucja totalna, http://serwer1423016.home.pl/autoinsta
lator/wordpress 1 /wp-content/uploads/2013/05/Rokicki-Szkota-totalna.pdf [dostep: 20.06.2020].
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utrzymywania swoistosci, zwartosci i reprodukcji poprzez dwie wlasciwosci
— ograniczong przenikalno$¢ i reformowanie. Przenikalno$¢ to nic innego
jak zdolnos¢ komunikowania si¢ ze $wiatem zewnetrznym instytucji total-
nej. Moze to czyni¢ przez trzy rodzaje przeptywow skierowanych na zewnatrz
lub/i do $rodka: ludzi, rzeczy oraz informacji. Pewnymi gotowymi wskaznikami
przenikalno$ci mogg by¢: umiejscowienie fizyczne placowki, jej transparentno$é
oraz kultura organizacji. O niskiej przenikalnosci decydowatoby po pierw-
sze, umieszczenie placowki z dala od zbiorowosci ludzi; po drugie, uczy-
nienie jej dodatkowo niewidoczng (np. poprzez uniemozliwienie czynienia
sprawozdan, kontroli, wizyt, a takze ukrycie za wysokim murem); oraz po
trzecie, rozpowszechnianie dogmatycznej kultury organizacyjnej, przez co
rozumie si¢ wyeliminowanie lub radykalne ograniczenie mozliwosci dziatan
i odgrywania rol innych niz te, ktore wynikaja z przynaleznos$ci do struk-
tury organizacyjnej. Wysoka przenikalno$¢ odznaczataby si¢ zatem umiej-
scowieniem placowki posrod spotecznosci, otwartej na kontrole zewngtrzne
poprzez ograniczenie przeszkod w dostgpie. Kultura organizacyjna posia-
databy cechy liberalne i bylaby otwarta na wptywy z zewnatrz, umozliwiajac
realizacj¢ alternatywnych rol i tozsamosci. Kultura organizacyjna stanowi
czynnik, ktory wptywa na druga wlasciwosc, tj. reformowanie. Przyjmuje
sie, ze im bardziej kultura ta jest dogmatyczna, tym silniej wptywana ,,Ja”
czlonka organizacji. Moze objawia¢ si¢ to w minimalnej postaci naznacze-
nia spotecznego (np. zoknierza poprzez wyglad zewngetrzny, zachowanie),
ale tez w radykalnej — w postaci stygmatyzacji, sformatowania, wytworze-
nia nowej tozsamosci lub uzaleznienia od $wiata instytucji totalnej. Na
trwato$¢ tych wzordéw organizacyjnych wptywaja charakter kultury orga-
nizacyjnej, czas oraz stopien przenikalnosci'”.

Zdaniem Postusznego nalezy porzuci¢ typologie Goffmana i decydowac
kazdorazowo o charakterze analizowanej formy organizacyjnej ze wzgledu

na dwie zmienne: realizowane cele oraz sposoby podporzadkowania.

10 }.. Postuszny, Instytucje totalne dzisiaj: stan badan. .., s. 136—139.
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Pierwsze zmienne dziela si¢ na instrumentalne/produkcyjne (np. obozy
pracy czy statki handlowe), opiekuncze (sierocince czy sanatoria), ochron-
ne (wiezienia), reformujace (klasztory i instytucje doskonalenia), stuzace
terrorowi i torturom (obdz koncentracyjny) i eksterminacyjne (obo6z
koncentracyjny i zagtady). Drugie zmienne dziela si¢ z kolei na przymu-
sowe, wynagrodzeniowe, normatywne i performatywne. Rzadko bywa
jednakze, zeby instytucja totalna realizowata tylko jeden cel lub wyko-
rzystywala jeden sposob podporzadkowania. Hierarchizacja tychze
elementow przyczynia si¢ do okreslenia specyfiki, swoistosci danej
placowki i mozna dokonywaé miedzy placowkami poréwnan''.

W opinii Lukasza Postusznego Goffmanowska koncepcja instytucji
totalnych stepita si¢ wiec i rodzi dzisiaj wigcej pytan, niz udziela odpowie-
dzi. W ciggu ponad pi¢édziesieciu lat od wydania Asylums narosto wokot
pracy wiele nieporozumien, a definicja stata si¢ rozmyta i niejasna, umoz-
liwiajgc uzywanie jej do opisu nicomal kazdej instytucji spotecznej, co
rodzi oczywiste niebezpieczenstwa'?. Cytowany autor zauwaza, Ze orga-
nizacje mogg odznaczac si¢ pewnym stopniem totalizacji, ale nie czyni ich
to instytucjami totalnymi. Sugeruje dlatego, aby w przypadkach granicz-
nych mowi¢ raczej o totalizmie organizacji. Pozwoli to, wykorzystujac
pojecia izolacyjnosci, przenikalnos$ci, zachtannosci itd., zwrdci¢ uwage na
kierunki przeobrazania si¢ instytucji spotecznych czy sprawdzi¢ uzytecz-
nos¢ tych kategorii w stosunku do nieoczywistych fenomenow, jak getta
i fawele. Analogicznie organizacje o bardzo niskim stopniu totalizacji
moglyby by¢ (przenikalnymi) instytucjami totalnymi. Warto pamietac, ze
okreslenie organizacji instytucjg totalng nie stanowi infamii, poniewaz
petnia one wiele pozytywnych funkcji, dzigki ktérym ludzie realizuja
swoje potrzeby. Nie nalezy rownoczes$nie ignorowac wysokiego stopnia

totalizacji, informuje on bowiem o potencjalnym niebezpieczenstwie'.

" Tamze, s. 139.
12 Tamze, s. 121.
3 Tamze, s. 139.
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Immanentng cechg systemow opartych na nierownorzgdnych re-
lacjach, w ktoérych jedna ze stron posiada zasoby konieczne drugiemu,
wydaje si¢ przemoc. Sktania to do refleksji, ze w zasadzie niemozliwe
jest catkowite wykorzenienie zjawiska przemocy instytucjonalnej. Czy
oznacza to, ze realizacja postulatow dotyczacych koniecznych zmian
w zakresie zarzadzania, kultury organizacji, komunikacji w placowkach,
np. w szkotach, jest z gory skazana na niepowodzenie? Z pewnoscia
nie, trzeba jednak — dyskutujac o tych problemach, szkolac personel,
wprowadzajac rozmaite regulacje — mie¢ na uwadze instytucjonalne
i dyskursywne uwarunkowania funkcjonowania tego typu podmiotow.

Wspolczesnie odnoszenie cech totalnosci do instytucji petnigeych
w spoteczenstwie klarownie okreslone i szczegolne funkcje spoteczne
bytoby anachronizmem. W procesie globalizacji wspotczesnych spote-
czenstw wcigz postepujacym, postrzeganym czy to jako mechanizm
rownouprawniania i upowszechniania wielokulturowosci, czy jako pro-
ces upowszechniania uniwersalnosci i narzucania ujednoliconych stan-
dardow kulturowych, obojetnie, za ktorym ze wskazanych stanowisk sie
opowiadamy, mamy do czynienia ze zjawiskiem totalnej globalizacji albo
globalizowanej totalnosci. Mozna wigc powiedzieé, ze trudno byloby
obecnie wskaza¢ instytucje spoleczng, ktora nie narzucalaby swym
cztonkom jakichs$ ograniczen, lezacych w interesie tych jednostek, albo
nie wymagataby od nich glebokiego zaangazowania w dziatalnos¢ tych-
ze instytucji. Ludzie sa coraz bardziej uwiktani w zycie zglobalizowa-
nego spoteczenstwa, podporzadkowani w bezwzgledny sposob narzuco-
nym wzorcom funkcjonowania, zarowno tym, ktore dotycza ich zycia
osobistego czy rodzinnego, jak i zawodowego, kulturalnego, spoteczno-

-obywatelskiego, towarzyskiego itp.'®

4 M. Sobkowiak, Przemoc instytucjonalna w jednostkach organizacyjnych...,s. 32.
15 W. Ambrozik, Totalny, stygmatyzujgcy i wykluczajqcy charakter oddzialywar reso-
¢jalizacyjnych, ,Resocjalizacja Polska” 2013, nr 5, s. 13.
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Rozdziat Il

Zaktad karny — pojecie
i podstawowe regulacje prawne

1. Pojecie zakladu karnego i systemu penitencjarnego

Kara pozbawienia wolnosci jest przedmiotem bardzo ostrej krytyki,
ktora w ostatnim okresie tylko przybiera na sile. Nasze dotychczasowe
doswiadczenia zwigzane z ta forma reakcji na przestepstwo oraz wyzwa-
nia wspolczesnosci sktaniaja nas do poszukiwania bardziej racjonalnych,
a zwlaszcza efektywnych form wykonywania kar opartych na izolacji
penitencjarnej. W dyskusji nad kara pozbawienia wolnosci podkresla si¢
jej niska efektywnos$¢, wysokie koszty spoteczne i ekonomiczne oraz
wiele negatywnych nastepstw w sferze indywidualnej, bezposrednio
zwigzanych z bardzo gleboka ingerencja w sfer¢ praw i wolnosci cztowie-
ka. W perspektywie socjologicznej mocno krytykowany jest takze sam
schemat organizacyjny wigzienia jako instytucji, ktora stwarza rodzaj
odrebnego $wiata rzadzacego si¢ wlasnymi prawami i odseparowanego
od reszty spoteczenstwa's. W praktyce mamy do czynienia z wyraznym
paradoksem, polegajacym na stworzeniu instytucji represyjnej w swym
rzeczywistym charakterze i resocjalizacyjnej w przestrzeni oczekiwan

(zwigzanej z oczekiwaniem na pelng spoteczng readaptacje skazanego).

18 E. Goffman, Charakterystyka instytucji...
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Kara pozbawienia wolno$ci musi by¢ stosowana bardzo ostroznie i zuwzgled-
nieniem wszystkich kosztow i negatywnych nastepstw izolacji i przy
zalozeniu ograniczonych mozliwosci osiggniecia celow resocjalizacyjnych.
O potrzebie reformowania kary pozbawienia wolno$ci i poszukiwania
skutecznych form organizacyjnych dla systemow penitencjarnych prze-
konywac¢ powinny rozmiary populacji osob karnie izolowanych na catym
$wiecie, a zwlaszcza tendencje w tym zakresie'’. Reformy penitencjarne
musza takze uwzglednia¢ problem stale spadajacej efektywnosci kary
pozbawienia wolno$ci mierzony powrotnosciag do przestgpstwa (wyraznie
odnotowujemy wzrost liczby recydywistow w populacji skazanych na
catym $wiecie). Niska efektywnos¢ kary pozbawienia wolnosci, jej eko-
nomiczne koszty, wymiar spotecznych zakldcen i problemy czysto per-
sonalne skazanych to state elementy wspolczesnych rozwazan dotyczacych
kary pozbawienia wolnos$ci. Systemy penitencjarne muszg si¢ takze bo-
ryka¢ z problemem tzw. kompresji populacji osadzonych. Zmniejszajacy
sie w strukturze skazan procentowy udziat bezwzglednej kary pozbawie-
nia wolnosci (ktory nie zawsze przekltada si¢ na zmniejszenie ogdlnych
rozmiardw populacji osadzonych) oznacza w praktyce, iz na terenie za-
ktadow karnych gromadzg si¢ skazani o najgorszej prognozie spoteczne;j,
gleboko zdemoralizowani, skazani za najpowazniejsze przestgpstwa
(w ostatnim okresie odnotowujemy wyrazny wzrost skazanych za prze-
stepstwa terrorystyczne). Oznacza to potrzebe istotnych zmian w zakresie

funkcjonowania systemow penitencjarnych. Dotyczy¢ to powinno

17 Szacowana na podstawie danych gromadzonych przez Institute for Criminal Policy
Research w Londynie populacja skazanych na $wiecie oscyluje w granicach 10 mln 350 tys.
0s6b. W tym najwieksze systemy penitencjarne na swiecie to liczace: 2,2 mln USA, 1,65 min
Chiny, 640 tys. Rosja, 607 tys. Brazylia, 418 tys. Indie, 311 tys. Tajlandia, Meksyk 250 tys.,
Iran 225 tys., Turcja 172 tys. oraz RPA 159 tys.. O ile populacja calej planety w relacji do
roku 2000 wzrosta o 18%, o tyle populacja skazanych w tym samym okresie urosta az 0 20%.
Bardzo znamienny jest wzrost w ramach tej populacji kobiet, ktory osiaga wartos¢ 50%.
W liczbach bezwzglednych oznacza to, iz aktualnie w instytucjach izolacyjnych na calym
$wiecie przebywa ok. 700 tys. kobiet. R. Walmsley, World Prison Population List, Eleventh
edition, http://www.prisonstudies.org [dostep: 5.09.2020].
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zwlaszcza aspektow ochronnych, modelu oddziatywania penitencjarnego,
zwigkszenia instrumentow terapeutycznych w toku wykonywania kary
pozbawienia wolnosci czy instytucjonalnych rozwigzan w zakresie po-
mocy postpenitencjarne;.

Zaktad karny to miejsce wykonywania kary pozbawienia wolnosci.
W $wietle kodeksu karnego wykonawczego (k.k.w.)'® zaktady karne
podlegaja Ministrowi Sprawiedliwosci. Zaktadem karnym kieruje dy-
rektor, a wyodrebnionym oddziatem moze kierowa¢ podlegajacy dyrek-
torowi kierownik. Funkcjonariusze i pracownicy zaktadu karnego,
w ktorym skazany przebywa, a takze osoby kierujace jego praca lub
innymi zajeciami sa, w zakresie wykonywanych przez nich czynnosci
stuzbowych, przetozonymi skazanego. Zaktady karne moga by¢ tworzo-
ne jako samodzielne zaktady lub jako wyodrgbnione oddziaty zaktadow
karnych i aresztow sledczych. Kilka zaktadow moze posiada¢ wspdlna
administracje badz wydzielone stuzby. Minister Sprawiedliwosci w dro-
dze zarzadzenia tworzy i znosi zaklady karne, majac na wzgledzie ist-
niejagce w tym zakresie potrzeby. Dyrektor Generalny Stuzby Wigzien-
nej (bezposredni przetozony wszystkich funkcjonariuszy stuzby
wigziennej) w drodze zarzadzenia okresla przeznaczenie zaktadow
karnych, uwzgledniajac w szczego6lnos$ci potrzebg zapewnienia oraz
racjonalnego wykorzystania miejsc zakwaterowania dla wszystkich grup
skazanych. W zaktadzie karnym utrzymuje si¢ dyscypling i porzadek
w celu zapewnienia bezpieczenstwa i realizacji zadan kary pozbawienia
wolnos$ci, w tym ochrony spoleczenstwa przed przestgpczoscig. Obok
zaktadow karnych w polskim systemie penitencjarnym funkcjonuja
takze areszty sledcze, przeznaczone do wykonywania srodka zapobie-
gawczego w postaci tymczasowego aresztowania. Aktualnie w polskim
systemie penitencjarnym mamy 176 jednostek penitencjarnych, w tym:

39 aresztow sledczych, 81 zaktadow karnych, 52 oddzialy zewnetrzne

18 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny wykonawczy, t.j. Dz. U. z 2020 r.
poz. 523, 568 z pozn. zm.
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i 4 oddziaty tymczasowego zakwaterowania osadzonych. W tych jed-
nostkach przebywa 80 992 osadzonych (stan na lipiec 2020 roku)".

W literaturze penitencjarnej brakuje jednolitej definicji systemu
penitencjarnego. Zgtaszane przez poszczeg6lnych autorow definicje nie
wykazuja zasadniczo istotnych roznic merytorycznych, akcentujac wszak
za kazdym razem inne elementy sktadowe tego systemu?’. Stanistaw
Ziembinski okre$la system penitencjarny jako catoksztatt zdefiniowanych
prawem instytucji i sSrodkow oraz zasad ich funkcjonowania i stosowania,
ktore stuza osigganiu zadan kary pozbawienia wolnosci®'. Zdaniem Je-
rzego Sliwowskiego system penitencjarny stanowi catoksztatt przepisow
1instytucji prawa penitencjarnego oraz urzadzen zaktadow penitencjarnych
zmierzajacych wedtug okreslonego sposobu do osiggnigcia zasadniczego
celu kary??. Dla Stanistawa Walczaka system penitencjarny to okreslony,
ujety w normy prawa sposob wykonywania kary wraz z towarzyszacym
mu i dostosowanym do jego zalozen zespotem $rodkoéw o charakterze
techniczno-materialnym (odpowiednia architektura zaktadow karnych,
wydzielone pomieszczenia przeznaczone na szkolenie i urzadzenia pro-
dukcyjne). System ten polega na $cisle okreslonych zasadach klasyfikacji
wigzniow, ich rozmieszczaniu w dostosowanych do niej rodzajach zakta-
dow karnych oraz na okreslonych metodach i §rodkach postgpowania
z wigzniami w celu osiggniecia ich poprawy?. Jeszcze inng definicje
systemu penitencjarnego znalez¢ mozemy u Stefana Lelentala, ktory
stwierdza: ,,Mowigc o systemie wykonywania kary pozbawienia wolnosci,
mamy na mysli, oparta na zalozeniach teoretycznych, dziatalno$¢ obej-
mujaca sposoby postepowania ze skazanymi odbywajacymi kar¢ pozba-

wienia wolnos$ci oraz zwiazane z tg dziatalno$cia przedsiewzigcia

19 Dane za: https://www.sw.gov.pl/strona/statystyka-roczna [dostep: 15.07.2020].

20 B. Stando-Kawecka, Prawne podstawy resocjalizacji, Kantor Wydawniczy ,,Zaka-
mycze” Krakow 2000, s. 69.

21 S. Ziembinski, Klasyfikacja skazanych, Wydawnictwo Prawnicze, Warszawa 1973, s. 9.

2 . Sliwowski, Prawo i polityka penitencjarna, PWNN, Warszawa 1982, s. 83.

B S. Walczak, Prawo penitencjarne. Zarys systemu, PWN, Warszawa 1972, s. 107.
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o charakterze organizacyjnym, podejmowane w celu realizacji okreslonych
zadan, ktérych osiagniecie mozliwe jest w trakcie wykonywania kary.
Chodzi tutaj m.in. o sposoby dokonywania klasyfikacji skazanych, zasa-
dy ich rozmieszczania wewnatrz zaktadu karnego, srodki stosowane w celu

osiagniecia zadan kary 1 inne przedsiewzigcia™.

2. Cele wykonywania kary pozbawienia wolnosci

Artykut 67 k.k.w. formutuje podstawowe cele, jakie ustawodawca
wyznaczyl karze pozbawienia wolnosci. Przepis stwierdza, ze wykona-
nie kary ma w szczegdlnosci na celu wzbudzanie w skazanym woli
wspoldziatania w ksztaltowaniu jego spolecznie pozadanych postaw,
przede wszystkim: 1) poczucia odpowiedzialnosci, 2) potrzeby przestrze-
gania porzadku prawnego, 3) a wszystko w zwigzku z zalozeniem, iz tym
samym powstrzyma si¢ on od powrotu do przestepstwa. Kara powinna
uswiadomi¢ skazanemu spoteczng szkodliwo$¢ popetnionego przez
niego czynu, utrwali¢ postawe, w ramach ktorej po stronie skazanego
wytworzy si¢ stan §wiadomo$ciowy, inaczej mowigc, bedzie on zdawat
sobie sprawe z potrzeby odpowiedzialnego postepowania w codziennym
zyciu®. Chodzi o wzbudzenie w skazanym potrzeby, czyli stanu, w kto-
rym jednostka odczuwa wole (ch¢¢) zaspokojenia jakiegos braku, ktory
tuw zwiazku z faktem, iz odbywa on karg pozbawienia wolnosci, w wy-
niku zlamania prawa, jest wypetniany wskazaniem koniecznosci prze-
strzegania porzadku prawnego. Wazne jest znalezienie odpowiedniej
motywacji, a nastepnie korygowanie wtasnego postepowania.

W obrebie analizowanej regulacji konstrukcjg o doniostym znacze-
niu jest tryb (sposob) osiggania zakreslonej jako cel wykonywania kary

2 S. Lelental, Wykiad prawa karnego wykonawczego z elementami polityki kryminalnej,
Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dz 1995, s. 30.

» L. Bogunia, T. Kalisz, W sprawie interpretacji art. 67 k.k.w. Rozwazania o0 celach
wykonywania kary pozbawienia wolnosci i kierunkach wspotczesnej polityki penitencjarnej,
,»-Nowa Kodyfikacja Prawa Karnego”, red. L. Bogunia, t. XX VI, Wroctaw 2010, s. 125 i n.
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pozbawienia wolnosci tzw. spotecznie pozadanej postawy skazanego.
Artykut 67 § 1 k.kw. sugeruje nam, iz proces oddziatywania peniten-
cjarnego ma by¢ przede wszystkim impulsem, bodZcem, swoistg zache-
ta skierowang do skazanego w celu wyzwolenia jego aktywnosci. Zada-
niem dziatan podejmowanych wobec skazanego jest takie uksztattowanie
okresu odbywania przez niego kary, w wyniku ktorego nastgpi u niego
wzbudzenie (wywotanie, powstanie) woli, czyli zdolnosci do $wiadome-
g0, zamierzonego i pozbawionego wewnetrznego przymusu wykonania
pewnych czynnosci oraz powstrzymania si¢ od innych.

Uzyte przez ustawodawce sformutowanie ,,wola” traktowac nalezy
jako zdolnos¢ psychiczng cztowieka do swiadomego i celowego regulo-
wania swego postepowania. Zdolnos¢ do podejmowania decyzji i wy-
sitkow w celu realizacji pewnych dziatan, przyjecia pewnych postaw,
a zaniechania innych. Proces oddziatlywania penitencjarnego co do
zasady powinien by¢ oparty na aktywnosci i wolnej woli samego zain-
teresowanego — skazanego. Zatozenie to dotyczy¢ powinno jednostkowych
zadan wyznaczanych w toku odbywania kary, jak i w odniesieniu do
catego procesu wykonawczego. Ustawodawca, moéwigc o wzbudzeniu
w skazanym aktu woli w ksztattowaniu jego spotecznie pozadanych
postaw, stwierdza jednoczesnie, ze powinno to by¢ ukierunkowane na
,wspoétdziatanie” z kompetentnymi i uprawnionymi do tego podmiota-
mi: funkcjonariuszami Stuzby Wieziennej, wychowawcami, terapeuta-
mi, kuratorami sgdowymi, duchownymi, przedstawicielami organizacji
spotecznych zajmujacych si¢ pomoca skazanym itp. Wspotdziatajace
podmioty moga jedynie stara¢ si¢ oddzialywac na §wiadomos$¢ skaza-
nego, wskaza¢ na motywy, ktore ewentualnie skazany zaakceptuje, jak
tez dostarczy¢ mu odpowiednich technik i rad pomocnych w pracy nad
sobg. Jednakze decyzje o zmianie swego postgpowania musi podja¢ sam
skazany, dokonujac w ten sposob wyboru moralnego migdzy dobrem

a zlem.

24



Rozdziat II. Zaktad karny — pojecie i podstawowe regulacje prawne

Konsekwentnie trzeba podkresli¢, ze w toku dziatalnosci peniten-
cjarnej, w $wietle aktualnego prawodawstwa (z wytaczeniem mtodocia-
nych i skazanych wymagajacych oddziatywan terapeutycznych), odrzu-
cony zostat przymus poddania si¢ okreslonym zabiegom wychowawczym.
Ujecie zadan wykonywania kary w kodeksie r6zni si¢ wyraznie od
dawnego tym zwlaszcza, ze oddziatywanie, nazwijmy je nawet resocja-
lizacyjnym, stosowane wobec skazanego ma sta¢ si¢ jego uprawnieniem
lub oferta ze strony organu wykonujacego, z ktorej nie musi on — skaza-
ny — skorzystac.

Naiwnoscia bytoby zamkniecie szczegdtowych rozwazan dotyczacych
celow wykonywania kary pozbawienia wolnosci wylacznie w ramach
wskazanego wyzej celu wychowawczego. Kara pozbawienia wolno$ci na
etapie wykonawczym, przy uwzglednieniu catoksztattu regulacji, deter-
minowana moze by¢ takze przez cel izolacyjno-zapobiegawczy. Glownym
zatozeniem dla tak zakrojonego zadania jest to, iz przez fakt samego za-
mknigcia uniemozliwia si¢ osadzonemu popetnianie dalszych przestgpstw.
Ustawodaweca nie potraktowat ochrony spoteczenstwa jako jednego z waz-
nych celow kary (art. 67 k.k.w., poswiecony bezposrednio celom wyko-
nywania kary pozbawienia wolnosci, w tej kwestii milczy). Stosowne
zatozenia zostaty mimo to okreslone w kodeksie karnym wykonawczym.
W art. 73 k.kw. (przepisy dotyczace zaktadow karnych) ustawodawca
stwierdza, ze w zakladzie karnym utrzymuje si¢ dyscypline i porzadek
w celu zapewnienia bezpieczenstwa i realizacji zadan kary, w tym ochro-
ny spoteczenstwa przed przestgpczoscia. Cel izolacyjno-zabezpieczajacy
ma szczeg6lne znaczenie w stosunku do skazanych za najgrozniejsze
czyny, uznanych za catkowicie zdemoralizowanych (bez praktycznego
widoku na resocjalizacje), stanowiacych jednocze$nie najpowazniejsze
zagrozenie dla bezpieczenstwa spoteczenstwa, a takze wspotwiezniow.
Wobec tej kategorii sprawcow sama idea resocjalizacji musi ustapi¢ ze
swojego wiodgcego miejsca, a wszystko to w celu obrony spoteczenstwa
oraz zapewnienia porzadku i wewnetrznego bezpieczenstwa w zaktadach
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karnych. To przesunigcie akcentéw, co wyraznie nalezy podkreslic¢, nie
oznacza oczywiscie rezygnacji z zadan wychowawczych, te ostatnie zawsze
moga powr6cic na swoje miejsce, o ile osadzony swoja postawa udowod-

ni, ze nie stanowi juz niebezpieczenstwa dla spoteczenstwa.

3. Typy, rodzaje zaktadéw karnych i systemy odbywania
kary pozbawienia wolnosci

Kare pozbawienia wolno$ci wykonuje si¢ w nastepujacych rodzajach
zaktadow karnych: 1) zaktadach karnych dla mtodocianych; 2) zaktadach
karnych dla odbywajacych kare po raz pierwszy; 3) zaktadach karnych
dla recydywistow penitencjarnych; 4) zaktadach karnych dla odbywajacych
kare aresztu wojskowego. Wymienione zaktady karne moga by¢ organi-
zowane jako: 1) zaktady karne typu zamknigtego; 2) zaktady karne typu
pototwartego; 3) zaktady karne typu otwartego. Wskazane typy zaktadow
karnych r6znia si¢ w szczegdlnosci stopniem zabezpieczenia, izolacji
skazanych oraz wynikajacymi z tego ich obowigzkami i uprawnieniami
w zakresie poruszania si¢ w zaktadzie i poza jego obrgbem.

Zaktad karny typu zamknigtego charakteryzuje sie nastepujacymi
ograniczeniami: 1) cele mieszkalne skazanych moga by¢ otwarte w porze
dziennej przez okreslony czas, jezeli wzgledy bezpieczenstwa nie stoja
temu na przeszkodzie; 2) skazani mogg by¢ zatrudniani poza terenem
zakladu karnego w pelnym systemie konwojowania; 3) zajecia kultural-
no-o$wiatowe i sportowe oraz nauczanie organizuje si¢ w obrebie zakta-
du karnego; 4) ruch skazanych po terenie zaktadu karnego odbywa sie
W sposob zorganizowany i pod dozorem; 5) skazani moga korzystaé
z wlasnej bielizny i obuwia, a za zezwoleniem dyrektora zaktadu karne-
go takze z odziezy; 6) skazani mogg korzysta¢ z dwoch widzen w mie-
sigcu, a za zgoda dyrektora zaktadu karnego wykorzystac je jednorazo-
wo; 7) widzenia skazanych podlegaja nadzorowi administracji zaktadu
karnego, rozmowy skazanych w trakcie widzen podlegaja kontroli
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administracji zaktadu karnego; 8) korespondencja skazanych podlega
cenzurze administracji zaktadu karnego, chyba Ze ustawa stanowi inaczej;
9) rozmowy telefoniczne skazanych podlegaja kontroli administracji
zaktadu karnego.

Nieco ztagodzony, w stosunku do wskazanego wyzej, rezim obo-
wigzuje w typie pototwartym, gdzie: 1) cele mieszkalne skazanych po-
zostaja otwarte w porze dziennej, natomiast w porze nocnej moga by¢
zamkniete; 2) skazani moga by¢ zatrudniani poza terenem zaktadu
karnego w systemie zmniejszonego konwojowania lub bez konwojenta,
w tym réwniez na pojedynczych stanowiskach pracy; 3) skazanym moz-
na zezwala¢ na uczestniczenie w nauczaniu, szkoleniu oraz w zajeciach
terapeutycznych organizowanych poza terenem zaktadu karnego; 4) ska-
zani mogg bra¢ udziat w organizowanych przez administracj¢ poza te-
renem zakladu karnego grupowych zajeciach kulturalno-oswiatowych
lub sportowych; 5) skazani mogg poruszac¢ si¢ po terenie zaktadu karne-
go w czasie i miejscach ustalonych w porzadku wewngetrznym; 6) skaza-
ni moga korzysta¢ z wlasnej odziezy, bielizny i obuwia; 7) skazanym
mozna udziela¢ przepustek z zaktadu karnego nie czg$ciej nizraz na dwa
miesigce, tgcznie na okres nieprzekraczajacy 14 dni w roku; 8) skazani
moga korzystac z trzech widzen w miesigcu, ktore za zgoda dyrektora
zaktadu karnego moga by¢ potaczone; 9) widzenia skazanych podlegaja
nadzorowi administracji zaktadu karnego, rozmowy skazanych w trakcie
widzen moga podlega¢ kontroli administracji zaktadu karnego; 10) ko-
respondencja skazanych moze podlegac cenzurze administracji zaktadu
karnego; 11) rozmowy telefoniczne skazanych moga podlega¢ kontroli
administracji zaktadu karnego.

Najbardziej ztagodzong formg wykonywania kary pozbawienia
wolnosci, w ramach przewidzianych w polskim systemie penitencjarnym
jednostek, jest formuta zaktadu karnego typu otwartego, w ramach kto-
rego: 1) cele mieszkalne skazanych pozostajg otwarte przez calg dobg;
2) skazanych zatrudnia si¢ przede wszystkim poza terenem zaktadu
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karnego, bez konwojenta, na pojedynczych stanowiskach pracy; 3) ska-
zanym mozna zezwala¢ na uczestniczenie w nauczaniu, szkoleniu oraz
zajeciach terapeutycznych organizowanych poza terenem zaktadu kar-
nego; 4) skazani moga bra¢ udziat w organizowanych przez administra-
cje poza terenem zaktadu karnego grupowych zaje¢ciach kulturalno-
-o$wiatowych lub sportowych; 5) skazanym mozna zezwala¢ na udziat
w zajeciach 1 imprezach kulturalno-o$wiatowych lub sportowych orga-
nizowanych poza terenem zaktadu karnego; 6) skazani moga poruszac
si¢ po terenie zaktadu karnego w czasie i miejscach ustalonych w porzad-
ku wewnetrznym; 7) skazani moga korzystac z wlasnej odziezy, bielizny
i obuwia; 8) skazani moga otrzymywac z depozytu zaktadu karnego
pieniadze pozostajace do ich dyspozycji; 9) skazanym mozna udzielaé
przepustek z zaktadu karnego nie czgs$ciej niz raz w miesigcu, tacznie na
okres nieprzekraczajacy 28 dni w roku; 10) skazany moze korzystac
znieograniczonej liczby widzen; 11) widzenia skazanych mogg podlegac
nadzorowi administracji zaktadu karnego, rozmowy skazanych w trakcie
widzen nie podlegaja kontroli administracji zaktadu karnego; 12) skaza-
nym w miar¢ mozliwosci stwarza si¢ warunki do przygotowywania
dodatkowych positkow we wiasnym zakresie; 13) korespondencja ska-
zanych nie podlega cenzurze administracji zaktadu karnego; 14) rozmo-
wy telefoniczne skazanych nie podlegajg kontroli administracji zaktadu
karnego.

Nalezy jeszcze wspomnie¢ o jednostkach o najwyzszym poziomie
zabezpieczenia, s3 to tzw. oddziaty dla osadzonych niebezpiecznych.
Skazani oraz tymczasowo aresztowani stwarzajacy powazne zagrozenie
spoteczne albo powazne zagrozenie dla bezpieczenstwa jednostek peni-
tencjarnych stanowig szczegolng grupe osob karnie izolowanych. Bardzo
czesto sa to osoby wykazujace znaczny stopien demoralizacji, agresyw-
ne, niebezpieczne dla spoleczenstwa i wspotosadzonych. Zaliczamy do
nich rowniez osoby bezposrednio zaangazowane, a niejednokrotnie
petnigce funkcje kierownicze w ramach przestgpczosci zorganizowane;.
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W praktyce funkcjonowania systemow penitencjarnych osoby te stanowig
realne zagrozenie dla prawidtowego funkcjonowania i bezpieczenstwa
zaktadow karnych. Osadza si¢ ich odrgbnie od innych osadzonych, w wy-
znaczonym oddziale lub celi zaktadu karnego typu zamknietego, w wa-
runkach zapewniajacych wzmozong ochrong spoteczenstwa i bezpie-
czenstwo tego zaktadu. Na dodatkowe zabezpieczenia i ograniczenia
sktadajg si¢ nastepujace elementy: 1) cele mieszkalne oraz miejsca i po-
mieszczenia wyznaczone do: pracy, nauki, przeprowadzania spacerow,
widzen, odprawiania nabozenstw, spotkan religijnych i nauczania religii
oraz zaje¢ kulturalno-o$wiatowych z zakresu kultury fizycznej i sportu
wyposaza si¢ w odpowiednie zabezpieczenia techniczno-ochronne; 2) cele
mieszkalne pozostajg zamknigte catg dobe i sg czesciej kontrolowane;
3) skazani moga uczyc¢ sie¢, pracowac, bezposrednio uczestniczy¢ w na-
bozenstwach, spotkaniach religijnych i nauce religii oraz korzystac¢
z zaje¢ kulturalno-o$wiatowych z zakresu kultury fizycznej i sportu
tylko w oddziale, w ktérym sg osadzeni; 4) poruszanie si¢ skazanych po
terenie zaktadu karnego odbywa si¢ pod wzmocnionym dozorem i jest
ograniczone tylko do niezbgdnych potrzeb; 5) skazanych poddaje si¢
kontroli osobistej przy kazdorazowym wyjsciu i powrocie do cel; 6) spa-
cer skazanych odbywa si¢ w wyznaczonych miejscach pod wzmocnionym
dozorem; 7) sposob osobistego kontaktowania si¢ przedstawicieli pod-
miotéw okreslonych w art. 38 § 1 k.k.w. ze skazanymi okresla kazdora-
zowo dyrektor zakladu karnego; 8) widzenia skazanych odbywaja si¢
w wyznaczonych miejscach pod wzmocnionym dozorem; 9) widzenia
moga by¢ udzielane w sposob uniemozliwiajacy bezposredni kontakt
z osobami odwiedzajacymi, jezeli zachodzi powazne zagrozenie bezpie-
czenstwa 0sob odwiedzajacych; 10) skazani nie mogg korzysta¢ z whasnej
odziezy i obuwia.

W zaktadzie karnym dla mtodocianych odbywaja kare skazani,
ktorzy nie ukonczyli 21. roku zycia. W uzasadnionych wypadkach ska-
zany moze odbywac kar¢ w tym zaktadzie po ukonczeniu 21. roku zycia
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(zwhaszcza gdy do konca kary pozostat krotki okres badz w celu konty-
nuacji programu resocjalizacyjnego lub nauki). Jezeli jest to uzasadnione
potrzebami oddziatywania, dorosty skazany po raz pierwszy, wyroznia-
jacy sie dobra postawa moze, za swoja zgoda, odbywac karg w zaktadzie
karnym dla mlodocianych. W zaktadzie karnym dla recydywistow peni-
tencjarnych odbywajg kare dorosli skazani za przestgpstwo umyslne na
karg pozbawienia wolnosci lub zastepczg karg pozbawienia wolnosci oraz
ukarani za wykroczenia umyslne kara aresztu lub zastepcza karg aresztu,
ktorzy uprzednio juz odbywali takie kary, lub karg aresztu wojskowego
za umyslne przestgpstwa lub wykroczenia, chyba ze szczegdlne wzgledy
resocjalizacyjne przemawiajg za skierowaniem ich do zaktadu karnego
dla odbywajacych kare po raz pierwszy. W zaktadzie karnym dla odby-
wajgcych kare aresztu wojskowego osadza si¢ skazanych odpowiadajacych
za czyny zabronione okreslone w ramach czg$ci wojskowej kodeksu
karnego (aktualnie w zwigzku z rezygnacja z powszechnego poboru w tego
rodzaju jednostkach penitencjarnych nie odbywa kary zaden skazany).
W zaktadzie karnym dla odbywajacych kare po raz pierwszy osadza si¢
pozostatych osadzonych niespetniajgcych kryteriow zaklasyfikowania do
dwoch wezesniej wymienionych rodzajow zaktadow karnych (w tym
skazanych odbywajacych zastepcza karg pozbawienia wolnosci orzeczo-
ng w tej samej sprawie oraz skazanych). Kobiety odbywaja kare pozba-
wienia wolnosci odrgbnie od m¢zczyzn. Skazana kobieta odbywa kare
w zakladzie karnym typu pototwartego, chyba ze stopien demoralizacji
lub wzgledy bezpieczenstwa przemawiajg za odbywaniem kary w zakta-
dzie karnym innego typu. Kobiecie ci¢zarnej lub karmiacej zapewnia si¢
opieke specjalistyczna. W celu umozliwienia matce pozbawionej wolno-
$ci sprawowania statej i bezposredniej opieki nad dzieckiem organizuje
sie¢ przy wskazanych zaktadach karnych domy dla matki i dziecka, w kto-
rych dziecko moze przebywac na zyczenie matki do ukonczenia trzeciego
roku zycia, chyba ze wzgledy wychowawcze lub zdrowotne, potwierdzo-
ne opinig lekarza albo psychologa, przemawiajg za oddzieleniem dziecka
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od matki albo za przedtuzeniem lub skroceniem tego okresu. Decyzje
w tym zakresie wymagaja zgody sadu opiekunczego.

Trzecim elementem, ktory tworzy podstawy funkcjonowania sys-
temu penitencjarnego w Polsce, sg tzw. systemy odbywania kary. Kodeks
karny wykonawczy przewiduje trzy systemy odbywania kary pozbawie-
nia wolnos$ci w ramach zaktadéw karnych (system programowanego
oddziatywania, system terapeutyczny oraz system zwyktly) oraz dodat-
kowo mozliwo$¢ odbywania kary pozbawienia wolno$ci poza zaktadem
karnym w systemie dozoru elektronicznego. Warto podkresli¢ w tym
miejscu, ze nasz ustawodawca wyraznie odrzucit model przymusowe;j
resocjalizacji, w zamian proponujac realizacje zlozonych celow kary
w ramach trzech odrebnych systeméw jej wykonywania, w postaci sys-
temow zwyklego, programowanego i terapeutycznego oddziatywania
(jest to jednoczesnie wyjatkowe podkreslenie zasady indywidualizacji
w oddziatywaniu na skazanych). Systemem szczegdlnie nakierowanym
na cele wychowawcze jest system programowego oddziatywania (art. 95
k.k-w.), w ktérego ramach opracowywane sa indywidualne programy,
przy dobrowolnym (co do zasady) udziale konkretnego skazanego. Takie
stanowisko podkresla podmiotowos$¢ skazanego, poszanowanie praw
i wolnosci cztowieka do samodecydowania, a takze realistyczne zaloze-
nie, ze efektywne jest tylko takie oddziatywanie, ktore on sam zaakcep-
tuje. W systemie programowanego oddziatywania odbywaja kare skaza-
ni mlodociani, a takze skazani dorosli, ktorzy po przedstawieniu im
projektu programu oddzialywania wyrazajg zgode na wspotudziat w jego
opracowaniu i wykonaniu. W programach oddzialywania ustala si¢
zwlaszcza: rodzaje zatrudnienia i nauczania skazanych, ich kontakty
przede wszystkim z rodzing i innymi osobami bliskimi, wykorzystywanie
czasu wolnego, mozliwo$ci wywigzywania si¢ z cigzacych na nich obo-
wigzkow oraz inne przedsigwziecia niezbedne do przygotowania skazanych
do powrotu do spoleczenstwa. Od strony praktycznej to wychowawca
w zaktadzie karnym przedktada komisji penitencjarnej opracowany przy
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udziale skazanego projekt indywidualnego programu oddziatywania
penitencjarnego oparty w szczegolnosci na: wynikach badan osobopo-
znawczych, analizie tresci zapisoOw z rozmow przeprowadzonych ze
skazanym oraz innych notatek dotyczacych jego osoby. Indywidualny
program oddziatywania penitencjarnego poprzedza si¢ opracowaniem
diagnozy zawierajacej: opis i wyjasnienie przyczyn nieprzestrzegania
przez skazanego norm prawnych lub niedostosowania spotecznego; opis
funkcjonowania skazanego w kontaktach spotecznych; opis podstawowych
problemow skazanego. Opracowujac indywidualny program oddziatywa-
nia penitencjarnego, nalezy okresli¢: zakres prowadzonych oddziatywan;
cele oddziatywan mozliwe do realizacji w warunkach zaktadu oraz wy-
nikajace z nich szczegdlowe zadania natozone na skazanego wraz z ter-
minami ich realizacji; kryteria wywigzywania si¢ skazanego z zadan
okreslonych w indywidualnym programie oddziatywania. Indywidualny
program oddziatywania penitencjarnego aktualizuje si¢ w zaleznosci od
potrzeb wynikajacych z oceny postepow skazanego w realizacji programu.

Od zasady, ze poddanie si¢ resocjalizacji nie jest obowigzkiem
skazanego, regulacje k.k.w. przewidzialty dwa wyjatki. Pierwszym sa
sprawcy mtodociani, ktoérzy kare odbywaja obowigzkowo w systemie
programowego oddziatywania, gdyz gldéwnym celem stosowania wobec
nich wszelkich $rodkow jest ich wychowanie (art. 54 § 1 k.k.). Drugi
z wyjatkow to sytuacja, gdy zachodzg przestanki uzasadniajace odby-
wanie kary pozbawienia wolno$ci w systemie terapeutycznym (art. 96
k.k.w.) oraz w przypadku skazanych uzaleznionych od alkoholu albo
srodkow odurzajacych, a takze skazanych za przestepstwo okreslone
w art. 197-203 k.k., popetnione w zwigzku z zaburzeniami preferencji
seksualnych, ktorzy moga by¢ poddani leczeniu i rehabilitacji nawet bez
swojej zgody (art. 117 k.k.w.). Skazanego zakwalifikowanego do odby-
wania kary w systemie terapeutycznym, skierowanego do oddziatu tera-
peutycznego, umieszcza si¢ w oddziale o specjalizacji dla skazanych:
z zaburzeniami psychicznymi lub uposledzonych umystowo, w tym
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skazanych z zaburzeniami preferencji seksulanych; uzaleznionych od
alkoholu; uzaleznionych od §rodkéw odurzajacych lub substancji psy-
chotropowych; niepetnosprawnych fizycznie. W oddziale terapeutycznym
oddziatywania specjalistyczne realizuje zesp6t terapeutyczny. Prowadzac
oddzialywania w systemie terapeutycznym, uwzglednia si¢ w szczegol-
nosci: indywidualne i grupowe metody oddzialywan terapeutycznych;
nadrzedno$¢ oddziatywan terapeutycznych nad pozostalymi oddziaty-
waniami penitencjarnymi; integracje oddzialywan terapeutycznych
z innymi oddzialywaniami prowadzonymi w zaktadzie. Programy od-
dziatow terapeutycznych zawieraja w szczegolnosci: zatozenia meryto-
ryczne i organizacyjne oraz szczegotowe cele programu; metody i tech-
niki oddziatywania; harmonogram realizacji i czas trwania programu;
okreslenie sposobow pomiaru efektow oraz kryteriow realizacji celow
programu. Podobnie jak w systemie programowanego oddziatywania
w ramach systemu terapeutycznego opracowuje si¢ indywidualny program
terapeutyczny. Przygotowanie tego programu poprzedza si¢ opracowaniem
diagnozy, ktora zawiera: opis przyczyn zaburzen; opis zaburzen w za-
kresie proceséw poznawczych, emocjonalnych i w zachowaniu; charak-
terystyke aktualnego stanu psychofizycznego; opis problemu stanowia-
cego podstawe skierowania do systemu terapeutycznego; opis
indywidualnych probleméw skazanego; oceng motywacji do uczestnictwa
w realizacji indywidualnego programu terapeutycznego; wskazanie po-
zytywnych cech osobowosci i zachowania skazanego. Opracowujac in-
dywidualny program terapeutyczny, nalezy okresli¢: zakres prowadzonych
oddzialywan; cele oddziatywan mozliwe do realizacji w warunkach
oddziatu terapeutycznego lub poza tym oddziatem, uwzgledniajace wita-
sciwosci skazanego; metody oddzialywan specjalistycznych; kryteria
realizacji indywidualnego programu terapeutycznego.

Niepodjecie przez skazanego indywidualnego programu czy tez
niezakwalifikowanie go do systemu terapeutycznego nie oznacza, ze
wobec takiego skazanego nie beda stosowane zadne $rodki i metody
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wychowawczego oddziatywania. Tacy sprawcy beda odbywac kare
w systemie zwyktym (art. 98 k.k.w.), w ktorego ramach moga korzystac¢
ze wszystkich normalnie dostepnych form oddziatywania przez prace,

nauke oraz zajecia kulturalne 1 sportowe.

4. Prawa i obowiazki wieznia

Pozbawienie wolnosci jest stosunkiem prawnym zachodzacym po-
miedzy osobg pozbawiong wolnosci (wigzniem) a panstwem (wlasciwymi
jego organami). Na ten stosunek skladaja sie szczegotowe (specjalne)
prawa i obowigzki obu stron. Istotne znaczenie ma tu stosunek zaktadowy,
czyli wzajemne relacje miedzy wigzniem a administracja wigzienng®.
W mysl art. 5 § 1 k.kw. skazany jest podmiotem okreslonych w tym ko-
deksie praw i obowiazkow. Wyrazona zostata w ten sposob zasada pod-
miotowosci skazanego. Celem umozliwienia jej realizacji, w mys$l art. 101
k.k.w., po osadzeniu w zaktadzie karnym skazanego nalezy bezzwlocznie
poinformowac o przystugujacych mu prawach i cigzacych na nim obo-
wigzkach oraz o konsekwencjach wynikajgcych z art. 139 przyznawanie
nagréd § 1 Kodeksu postgpowania karnego, a zwlaszcza umozliwi¢ mu
zapoznanie si¢ z przepisami niniejszego kodeksu i regulaminu organiza-
cyjno-porzadkowego wykonywania kary pozbawienia wolnos$ci oraz
podda¢ odpowiednim badaniom lekarskim i zabiegom sanitarnym.

Przedmiotem postepowania wykonawczego, zbudowanego z licznych
postepowan incydentalnych, staja sie swoiste kontrowersje, do jakich moze
dojs¢ migdzy panstwem a skazanym. Kontrowersje te dotycza problema-
tyki praw 1 obowiazkow wynikajacych z procesu wykonywania kary po-
zbawienia wolnos$ci. Z koncepcja praw podmiotowych skazanego nalezy
wigza¢ wyrazny postulat, ze skazany nie moze by¢ traktowany jako

% 7. Holda, Prawa i obowiqzki wigzniow, [w:] T. Bulenda, R. Musidlowski (red.),
System penitencjarny i postpenitencjarny w Polsce, Wydawnictwo Instytut Spraw Publicz-
nych, Warszawa 2003, s. 161.
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przedmiot zabiegow i oddziatywan wychowawczych, resocjalizacyjnych,
jako swoisty przedmiot srodkow przymusu. Wrecz przeciwnie — nowocze-
sny penitencjaryzm podkresla, ze w caltym procesie wykonywania orzeczen
musza by¢ zachowane podmiotowe prawa skazanego zwigzane z polozeniem
prawnym, w jakim si¢ znajduje. Dotyczy to takze obowiazkow zwigzanych
z prawidlowym wykonaniem orzeczenia realizowanych przez skazanego
oraz organy kompetentne do wykonania orzeczen?’.

Zasada humanitaryzmu i poszanowania godnos$ci ludzkiej znajduje
wyraz w art. 3 k.k. oraz art. 4 k.k.w. Wedtug art. 4 k kw. srodki karne za-
bezpieczajace 1 zapobiegawcze wykonuje si¢ w sposdb humanitarny, z po-
szanowaniem godnosci ludzkiej skazanego. Zakazuje si¢ tortur lub nieludz-
kiego albo ponizajacego traktowania i karania?®. Artykut 4 ma charakter
programowy, stanowi ogolng dyrektywe dla stosowania przepisow karnych.
Zasada humanitaryzmu w nim wyrazona, co wynika z tytulu rozdziatu
III k.k.w., odnosi si¢ do szczegdlnej kategorii, jaka jest skazany. Nalezy
zaznaczy¢, ze naczelna zasada dotyczy rowniez tymezasowo aresztowanych.
Zasade og6lna wprowadza rowniez k.k., ktory stanowi, ze kary oraz inne
srodki stosuje si¢ z uwzglednieniem zasad humanitaryzmu, w szczegdlno-
$ci z poszanowaniem godnosci cztowieka. Zastrzezenie odnosi si¢ do
wszystkich etapow stosowania kary, takze do jej wykonania. Zasadg huma-
nitaryzmu nalezy rozumie¢ jako dyrektywe minimalizowania cierpien,
dolegliwosci 1 innych niedogodno$ci zadawanych cztowiekowi przy stoso-
waniu kar kryminalnych oraz ich wymierzania tylko wtedy i w takich

granicach, w jakich jest to konieczne dla realizacji norm prawa karnego®.

77 S. Pawela, Kodeks karny wykonawczy. Praktyczny komentarz, Wydawnictwo Zrze-
szenia Prawnikow Polskich, Warszawa 1999, s. 30.

2 Szeroko na temat relacji prawa z ideg humanizmu w kontekscie dyskusji nad tortu-
rami w panstwie prawa odsytamy do rozdziatu 3 — J. Zajadto, Po co prawnikom filozofia
prawa?, Wydawnictwo Oficyna a Wolters Kluwer business, Warszawa 2008, s. 30-54.

¥ K. Chmielewski, M. Pajak, Zasada humanitaryzmu w krajowych i miedzynarodowych
standardach prawa penitencjarnego, ,,Adam Mickiewicz University Law Review” 2015,
nr 5, s. 58-60.
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Zasada poszanowania godnosci wigznia nalezy do jednej z podstawowych
zasad prowadzenia penitencjarnych dzialan resocjalizacyjnych. Zgodnie
z owa zasadg skazani powinni by¢ traktowani z szacunkiem, a odbywana
kara nie moze by¢ wzmacniana przez dodatkowe dolegliwosci. Stosowanie
tej reguty pozwala na utrzymanie pozytywnych relacji pomigdzy perso-
nelem i wigzniami i wzmacnia autorytet wychowawczy kadry penitencjar-
nej*’. Jesli nawet przestepca aktem wiasnej (samo)woli pozbawia si¢ god-
nosci osobowosciowej, to przeciez nadal w petni i mimo tego zachowuje
godnos¢ osobowa. Ona, a nie nadanie, jest zrodtem jego praw. Zachowuje
je bez wzgledu na stosunek do praw innych, bez wzglgdu na stosunek do
wilasnych obowiazkéw, a takze bez wzgledu na sposob zycia i kondycje.
Przektadajg si¢ one wszakze na powinnosci respektowania cztowieka dla
niego samego. Ten aksjomat jest uznawany za punkt orientacyjny dla na-
mystu nad prawami wigznidw, jesli humanitaryzm ma by¢ tresciag polityki
penitencjarnej, a nie uspokajajagcym czujnos¢ frazesem?.

Podkreslenie podmiotowosci skazanego jest skutecznym mechani-
zmem umacniajacym jego pozycje w prawie karnym wykonawczym, ma
to istotne znaczenie w konteks$cie zatozen postgpowania wykonawczego,
gdzie niejednokrotnie skazany wobec organow wykonawczych pozosta-
je w stosunku uzaleznienia i podlegtosci. Dlatego ogromnie wazne jest
precyzyjne okreslenie elementow stosunku prawnego taczacego skaza-
nego z organami prawa karnego wykonawczego i to w sferze zarowno
praw skazanego, jak i jego obowigzkéw. Skazani pomimo izolacji, moz-
na nawet powiedzie¢, ze w ramach izolacji, zachowujg wiele praw, oko-
liczno$¢ ta nakazuje wrgcz wlaczenie w proces wykonywania kary
czytelnego i skutecznego mechanizmu nadzoru nad wykonywaniem kary.
Mechanizm ten realizowany przez czynnik sgdowy jawi si¢ jako
procedura o najwyzszym stopniu jako$ci, gwarantujac najpetniej

30 1. Niewiadomska, Polski model resocjalizacji penitencjarnej, ,,Teka Komisji Praw-
niczej — OL PAN” 2016, s. 102-103.
31 M. Porowski, Ludzkie prawa wigzniéw, Wydawnictwo KUL, Lublin 1992, s. 167.
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postulat bezstronnos$ci. Do najwazniejszych aktow zarowno migdzyna-
rodowych, jak i krajowych, zawierajacych spis praw przystugujacych
pozbawionym wolnosci, naleza: po pierwsze, Kodeks karny wykonawczy,
po drugie, Europejskie Reguty Wigzienne, po trzecie, Miedzynarodowy
Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych, po czwarte, Konwencja w spra-
wie Zakazu Stosowania Tortur oraz Innego Okrutnego, Nieludzkiego lub
Ponizajacego Traktowania albo Karania, po pigte, Europejska Konwencja
Praw Cztowieka. W przypadku Europejskich Regut Wigziennych istotne
sg pierwsze, podstawowe zasady, gdyz stanowig one o gruntownych,
najwazniejszych sprawach dotyczgcych sytuacji traktowania wieznia.
Wyroézniamy dziewie¢ podstawowych zasad wymienionych w Europe;j-
skich Regutach Wigziennych. Stanowig one m.in. o poszanowaniu god-
nosci 1 wlagciwym traktowaniu oséb pozbawionych wolno$ci. Zapew-
niaja rowniez utrzymanie i nakaz przestrzegania praw przystugujacych
takim osobom. Inne zasady dotycza zapewniania monitoringu i wysokich
standardow personalnych oraz sanitarnych, a rowniez zapewnienia wa-
runkow, ktore pomoga w poprawie zachowania osadzonego.
Europejskie Reguty Wigzienne stanowig m.in., ze ,,restrykcje nato-
zone na osoby pozbawione wolnosci powinny by¢ ograniczone do koniecz-
nego minimum i proporcjonalne do uzasadnionego celu, dla ktérego zo-
staty natozone” oraz ze ,,zycie w wigzieniu odpowiada, tak jak tylko jest
to mozliwe, pozytywnym aspektom zycia w spoteczenstwie™. W mysl
Europejskich Regut Wigziennych porzadek w wiezieniu powinien by¢
utrzymywany m.in. dzigki zapewnieniu bezpieczenstwa i dyscypliny przy
jednoczesnym zapewnieniu osadzonym warunkow bytowych respektuja-
cych poczucie godnosci ludzkiej i oferty odpowiednich zajg¢. Brak srodkow
nie uzasadnia warunkoéw uwigzienia naruszajacych prawa skazanych

i tymczasowo aresztowanych. Zgodnie z koncepcja dynamicznego

32 Rekomendacja Rec (2006) 2 Komitetu Ministrow do panstw cztonkowskich Rady
Europy w sprawie Europejskich Regut Wieziennych (przyjeta przez Komitet Ministrow
w dniu 11 stycznia 2006 r. na 952 posiedzeniu delegatow).
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bezpieczenstwa dobre kontakty pomigdzy personelem a wigzniami dostar-
czaja funkcjonariuszom i pracownikom informacji na temat tego, co si¢
dzieje w zaktadzie karnym lub areszcie §ledczym, zmniejszajac tym samym
ryzyko buntéw i innych wypadkow nadzwyczajnych®.

Aktem, ktéry wprost odnosi jeden ze swoich przepisow do oséb
pozbawionych wolnosci, jest Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich
i Politycznych. W art. 10 przyjmuje si¢, ze ,.kazda osoba pozbawiona
wolnosci bedzie traktowana w sposob humanitarny i z poszanowaniem
przyrodzonej godnosci cztowieka”. Przepis ten odnosi si¢ takze do po-
winnosci odmiennego traktowania i oddzielenia oséb oskarzonych,
w stosunku do 0s6b skazanych** oraz mtodocianych, w stosunku do 0sob
dorostych. Jako gtdéwny priorytet traktuje si¢ ,,poprawe i rehabilitacje
spoteczng”¥.

Konwencja w sprawie Zakazu Stosowania Tortur oraz Innego Okrut-
nego, Nieludzkiego lub Ponizajacego Traktowania albo Karania zawiera
wiele przepisow, ktore ustosunkowuja si¢ do ,,okreslenia definicji tortur
i nieludzkiego traktowania; przepisow dotyczacych przystosowania
prawa wewnetrznego panstw cztonkowskich; zakresu stosowania tortur
i nieludzkiego traktowania wobec 0s6b wymienionych w konwencji;
srodkéw ochrony praw osob, wobec ktorych zastosowano nieludzkie
traktowanie”. Zgodnie z konwencjg kazde panstwo-strona ma podjaé
skuteczne srodki ustawodawcze, administracyjne, sgdowe oraz inne
w celu zapobiezenia stosowaniu tortur na calym terytorium znajdujacym

si¢ pod jego jurysdykcja oraz ma obowigzek sprawié, aby wszelkie akty

3 G. Wagiel-Linder, Wigziennictwo w systemie bezpieczenstwa panstwa a bezpieczen-
stwo w wigzieniach, ,,Forum Penitencjarne” 2011, nr 157 (XIV), s. 12.

3 Osoby oskarzone beda, oprocz wyjatkowych okolicznosci, oddzielone od o0sob ska-
zanych i beda podlegaty innemu traktowaniu, odpowiadajacemu ich statusowi osob nieska-
zanych. K. Grajewski, Prawo konstytucyjne, Wydawnictwo Oficyna a Wolters Kluwer bu-
siness, Warszawa 2008, s. 206.

3% Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych otwarty do podpisu
w Nowym Jorku dnia 16 grudnia 1966 r., Dz. U. z 1977 r. Nr 38, poz. 167.
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tortur stanowity przestgpstwa w rozumieniu jego prawa karnego*®. Wska-
zana konwencja wraz z Protokotem Optional protocol to the convention
against torture (OPCAT) zapoczatkowaty stworzenie w Polsce Krajowe-
go Mechanizmu Prewencji Tortur. Organ ten zajmuje si¢ wizytacja
obiektow, w ktorych przebywaja osoby pozbawione wolnosci. Nadmie-
nimy, iz w wyniku reorganizacji przeprowadzonej w Biurze Rzecznika
Praw Obywatelskich wyodrebniony zostat zespot o nazwie Krajowy
Mechanizm Prewencji. Jego gtéwnym celem jest ochrona osob pozba-
wionych wolno$ci przed torturami oraz podejmowanie czynnosci maja-
cych na celu eliminacje¢ tego zjawiska®’.

Skoncentrowana na ochronie praw cztowieka Rada Europy wsrod
swoich osiggnie¢ ma wypracowanie tzw. europejskich standardéw trak-
towania wiezniow. Standardy te naleza do najwazniejszych instytucji
prawnych z prawa karnego wykonawczego. Maja tez ogolniejsze znacze-
nie z punktu widzenia ochrony praw cztowieka®. W Europejskiej Kon-
wencji Praw Czlowieka znajdziemy wiele artykutow, ktore odnoszg si¢
nie tylko do osob przebywajacych na wolnosci. Juz w art. 2 mozemy
dostrzec zaakcentowanie ochrony prawa do zycia. Zabronione jest wobec
tego stosowanie kary $mierci w stosunku do pozbawionych wolnosci.
Kazdy oskarzony, wobec ktdrego toczy sie postepowanie o pozbawienie
wolnosci, ma prawo do rzetelnego procesu sgdowego oraz zakazuje si¢
karania bez podstawy prawnej. Wsrod licznych innych praw warto jeszcze

zwroci¢ uwage np. na prawo kazdego cztowieka do zawarcia matzenstwa®.

3% K. Szalacha, Prawa 0s6b osadzonych, s. 250-252, http://m.wspia.eu/file/21423/27
-SZALACHA .pdf [dostep: 1.08.2020].

37 Raport Rzecznika Praw Obywatelskich z dzialalnosci w Polsce Krajowego Mecha-
nizmu Prewencji w roku 2011, Wydawnictwo Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, War-
szawa 2012, s. 13.

% Z.Holda, Europejskie standardy traktowania wigzniow. Kilka uwag o Europie, Radzie
Europy, Polsce i prawach wigzniow, ,,Czasopismo Prawa Karnego i Nauk Penalnych” 2009,
r. XIII, z. 1, s. 97.

¥ Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci, Dz. U. z 1993 1.
Nr 61, poz. 284.
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Status prawny skazanego opiera si¢ na zalozeniu istnienia okreslonych
norm prawnych. Normy te nie moga by¢ przekraczane, tym samym sta-
nowig one skuteczng zapor¢ wobec bezprawnych dziatan ze strony orga-
néw administracji penitencjarnej. Jednoczesnie przepisy okreslajace
obowiazki, zakazy i prawa skazanego wyznaczajg czytelny i pewny zakres
kompetencji organdw, pozwalajac na egzekwowanie okreslonych zachowan
w zgodzie z wolg ustawodawcy. Skazany ma prawo w szczegolnosci do
odpowiedniego ze wzgledu na zachowanie zdrowia wyzywienia, odziezy,
warunkow bytowych, pomieszczen oraz $wiadczen zdrowotnych i odpo-
wiednich warunkow higieny. Ma prawo do utrzymywania wigzi z rodzi-
ng iinnymi osobami bliskimi, korzystania z wolnosci religijnej, otrzymy-
wania zwigzanego z zatrudnieniem wynagrodzenia oraz do ubezpieczenia
spotecznego w zakresie przewidzianym w odrebnych przepisach, a takze
pomocy w uzyskiwaniu §wiadczen inwalidzkich. Sfera praw skazanego
dotyczy takze prawa do ksztatcenia i samoksztatcenia oraz wykonywania
tworczosci wlasnej, a za zgodg dyrektora zakladu karnego do wytwarza-
nia i zbywania wykonanych przedmiotow. Skazany moze takze korzystac
zurzadzen i zaje¢ kulturalno-oswiatowych i sportowych, radia, telewizji,
ksiazek i prasy. Ma prawo do komunikowania si¢ z obronca, petnomoc-
nikiem, wlasciwym kuratorem sgdowym oraz wybranym przez siebie
przedstawicielem. Prawo to dotyczy takze podmiotow takich jak koscio-
ty, zwiazki wyznaniowe czy tez organizacje spoteczne, ktorych zadaniem
jest pomoc w spolecznej readaptacji skazanych. W toku postepowania
wykonawczego skazany ma prawo do zapoznawania si¢ z opiniami spo-
rzadzonymi przez administracj¢ zakladu karnego, stanowigcymi podsta-
we podejmowanych wobec niego decyzji, sktadania wnioskéw, skarg
1 prosb organowi wtasciwemu do ich rozpatrzenia oraz przedstawiania
ich, w nieobecnosci innych 0sob, administracji zaktadu karnego, kierow-
nikom jednostek organizacyjnych Stuzby Wigziennej, sedziemu peniten-
cjarnemu, prokuratorowi i Rzecznikowi Praw Obywatelskich. Waznym
prawem jest takze prawo do prowadzenia korespondencji z organami
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$cigania, wymiaru sprawiedliwo$ci i innymi organami panstwowymi,
organami samorzadu terytorialnego, Rzecznikiem Praw Obywatelskich,
Rzecznikiem Praw Dziecka oraz organami powotanymi na podstawie
ratyfikowanych przez Rzeczpospolita Polskg uméw migdzynarodowych
dotyczacych ochrony praw cztowieka.

Majac powyzsze na uwadze, przypominamy, iz Kodeks karny wy-
konawczy wprost w art. 102 odnosi si¢ do praw wi¢znia. Prawa osob
pozbawionych wolnosci skatalogowane sg we wskazanym artykule i jest
to wyliczenie przyktadowe. Sg to prawa przystugujace kazdemu czto-
wiekowi, ale wobec osoby pozbawionej wolnosci na skutek decyzji
panstwa muszg by¢ wyraznie wyartykutowane. Uszczegdtowienie to jest
swoistego rodzaju ograniczeniem konstytucyjnych praw i wolnosci oby-
watela. Przepisy poszczegdlnych aktow prawnych (od kodeksu karnego
wykonawczego poprzez regulaminy organizacyjno-porzadkowe do po-
rzadkoéw wewnetrznych aresztow sledczych i zaktadow karnych wydanych
przez dyrektoréw tych jednostek) okreslaja granice korzystania przez
osoby osadzone z ich praw*.

Wyartykutowane w art. 102 pkt 1 k.k.w. prawo skazanego do odpo-
wiednich ze wzgledu na zachowanie zdrowia $wiadczen zdrowotnych
i odpowiednich warunkow higieny mozemy odnie$¢ do art. 68 ust. 1
Konstytucji, w mysl ktorego kazdy ma prawo do ochrony zdrowia. Prawo
to jest przeznaczone dla kazdego obywatela. Ustep 2 niniejszego artyku-
tu méwi, iz obywatelom, niezaleznie od ich sytuacji materialnej, wladze
publiczne zapewniajg rowny dostep do Swiadczen opieki zdrowotnej fi-
nansowanych ze srodkow publicznych*. W kwestii zapewnienia opieki

zdrowotnej osadzonym Kodeks karny wykonawczy w art. 115 § 1

4°0. Sitarz, A. Jaworska-Wieloch, Prawa 0séb tymczasowo aresztowanych na tle
uprawnien przystugujgcym osobom odbywajgcym kare pozbawienia wolnosci, https://pk.
gov.pl/wp-content/uploads/2016/06/4fc0a6651844d7639c7b34c7d87¢3280.pdf [dostep:
13.07.2020].

4 A. Krolikowska, Regulacje prawne dotyczqce opieki zdrowotnej osob pozbawionych
wolnosci, ,,Przeglad Wigziennictwa Polskiego” 2010, nr 67-68, s. 216.
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stanowi, iz skazanemu zapewnia si¢ bezptatne $wiadczenie zdrowotne,
leki oraz artykuty sanitarne. Skazany odbywajacy karg pozbawienia
wolnos$ci nie ma prawa do wyboru lekarza, pielegniarki, podstawowej
opieki zdrowotnej, $wiadczeniodawcy udzielajagcego ambulatoryjnych
swiadczen opieki zdrowotnej, lekarza dentysty oraz szpitala. Natomiast
swiadczenia zdrowotne przeznaczone dla tej kategorii skazanych udzie-
lane sg przede wszystkim przez podmioty lecznicze dla 0sob pozbawio-
nych wolnosci (art. 115 § 4 k.k.w.)*>. Rozporzagdzenie Ministra Sprawie-
dliwosci z dnia 14 czerwca 2012 r. w sprawie udzielania $wiadczen
zdrowotnych przez podmioty lecznicze dla 0sob pozbawionych wolnoéci*
w szczegOtowy sposob okresla warunki, tryb oraz zakres udzielania
swiadczen zdrowotnych osobom pozbawionym wolnosci. Na podstawie
tego aktu prawnego podmioty lecznicze udzielaja osobom pozbawionym
wolnosci $wiadczen zdrowotnych zwigzanych z: badaniem i porada le-
karska; leczeniem; badaniem i terapig psychologiczng; rehabilitacja
leczniczg; opieka nad kobietg cigzarng i jej plodem; badaniem diagno-
stycznym, w tym analityka medyczng; pielegnacja chorych; pielegnacja
niepetnosprawnych i opiekg nad nimi; zapobieganiem podstawowym
urazom i chorobom przez dziatanie profilaktyczne oraz obowigzkowe
szczepienia ochronne; leczeniem stomatologicznym; orzekaniem i opi-
niowaniem o stanie zdrowia; zaopatrzeniem w przedmioty ortopedyczne
i $rodki pomocnicze. W przypadku kobiet cigzarnych odbywajacych kare
pozbawienia wolnosci czestotliwos¢ i1 zakres udzielanych swiadczen
zdrowotnych okreslana jest przez lekarza podmiotu leczniczego dla 0sob
pozbawionych wolnosci. Lekarz ten zajmuje si¢ takze wydawaniem za-
lecen dotyczacych okreslenia diety, czasu spaceru oraz kapieli skazanych

kobiet cigzarnych. Podejmuje rowniez decyzj¢ o skierowaniu kobiety

42 7. Holda, Prawo karne wykonawcze, Wydawnictwo Wolters Kluwer, Warszawa 2017,
s. 230.

4 Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 14 czerwca 2012 r. w sprawie
udzielania $wiadczen zdrowotnych przez podmioty lecznicze dla 0sob pozbawionych wol-
nosci, Dz. U. 22012 r., poz. 738.
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cigzarnej na dwa miesigce przed terminem porodu lub wczesniej, jesli
wymaga tego jej stan zdrowia, do zaktadu karnego, w ktérym znajduje
sie szpitalny oddziat ginekologiczno-potozniczy**.

Pionier angielskiej nowoczesnej penitencjarystyki John Howard
twierdzil: ,,Pozwolcie wigzniom pracowac, a beda cnotliwi”. Owo ponie-
kad goérnolotne stwierdzenie stato si¢ podstawg jednej z gtdéwnych ak-
tywnoS$ci programu postgpowania z wigzniami — pracy. Wyrobienie na-
wyku pracy nalezy do najwazniejszych warunkow adaptacji spoteczne;j
i rownoczesnie antycypacji wiezniéw. Z tych tez powodow praca, stano-
wigca element systemu postepowania z wigzniami podczas catego okre-
su odbywania kary pozbawienia wolnosci, byta znaczacym elementem
resocjalizacji zarowno w przesztosci, jak i obecnie. Europejskie zasady
wieziennictwa uwazajg prace skazanych za najwazniejszy czynnik spo-
leczny oraz integracyjny. Brak zaje¢ u wiezniéw jest jednym z najwiek-
szych zagrozen mozliwego niepowodzenia reintegracyjnego®. Rozne
opinie wzbudza temat pracy wiezniow. Przymusowa praca*® najczesciej
jest niewydajna. Propozycja dla poprawy efektywnosci moze by¢ zasada
pracy dobrowolnej. Katalog podstawowych przywilejow przystugujacych
skazanemu zmodyfikowany by byt wtedy do minimum?*. Wigzienia
umozliwiaja niektérym osadzonym prace zawodowa w trakcie odbywa-
nia kary. Przybiera ona formy zatrudnienia platnego i bezptatnego.

Praca zawodowa umozliwia osadzonym m.in.: doskonalenie nabytych

4 K. Dabkiewicz, Kodeks karny wykonawczy. Komentarz, wyd. IV, art. 115 k.k.w., WKP
2018, lex.

4 M. Juzl, Programy postgpowania z wigzniami jako podstawa resocjalizacji oraz
przestrzegania ich praw, ,,Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja” 2013, nr 1, s. 122-123.

4 W $wietle migdzynarodowych standardow swoista konsekwencja odbywania kary
pozbawienia wolnosci moze by¢ obowiazek wykonywania pracy, ktory mimo swojego
przymusowego charakteru nie bedzie wyrazem braku poszanowania dla praw czlowieka.
T. Kalisz, Zatrudnienie skazanych odbywajgcych kare pozbawienia wolnosci, Wydawnictwo
Kolonia Limited, Wroctaw 2004, s. 188.

47 M. Adamczyk, System penitencjarny w Polsce oraz mozliwosci reformacyjne, ,,Ho-
ryzonty Bezpieczefistwa” 2015, nr 1 (1), s. 20.
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umiejetnosci, zdobywanie nowych kwalifikacji, ksztattowanie postawy
samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci, wyrownywanie szans na rynku
pracy, utrzymywanie i rozwdj sit fizycznych i umystowych*. Nalezy
odrozni¢ obowigzek pracy od prawa do pracy. Kodeks karny wykonaw-
czy w art. 116 pkt 4 naktada na skazanego obowiazek wykonywania
pracy, jezeli przepisy szczegolne, takze wynikajace z prawa migdzyna-
rodowego, nie przewiduja zwolnienia od tego obowigzku oraz wykony-
wania prac, o ktorych mowa w art. 123a nieodptatna praca skazanego
§ 1. Na skazanych cigzy rowniez obowigzek wykonywania prac porzad-
kowych w obrebie zaktadu karnego. W § 39 regulaminu wykonywania
kary pozbawienia wolnosci ustawodawca dodatkowo stwierdza, ze ska-
zany jest obowigzany pracowac sumiennie i wydajnie, przestrzegaé
dyscypliny i regulaminu pracy, przepisow porzadkowych, przeciwpoza-
rowych oraz bezpieczenstwa i higieny pracy, a takze dba¢ o porzadek
w migjscu pracy, jak rowniez o stan obstugiwanych maszyn i urzadzen.
0Od obowigzku pracy zwolnieni sg skazani na kare pozbawienia wolno$ci
za przestepstwa popetnione z motywacji politycznej, religijnej lub prze-
konan ideowych. W nauce prawa karnego wykonawczego sg okreslani
jako ,,wiezniowie sumienia” (art. 107 k.k.w.). Skazani, o ktorych mowa,
nie podlegaja obowiazkowi pracy. Nie sa oni jednak zwolnieni z wyko-
nywania prac porzadkowych w obrebie zaktadu karnego. Przepis art. 107
k.k.w. nalezy rozumie¢ jako uprawnienie skazanego i w przypadku gdy
oswiadczy, ze chce podjac prace, nalezy mu jg umozliwi¢ na zasadach
ogolnych. Na szczegdlny status ,,wig¢znia sumienia” oprocz zwolnienia
od pracy sktadajg si¢ takze: mozliwo$¢ odbywania kary oddzielnie od
skazanych za inne przestepstwa, a takze prawo do korzystania z wlasne;j
odziezy, bielizny i obuwia. O przyznaniu takiego statusu w ramach
klasyfikacji skazanych decydowac¢ bedzie komisja penitencjarna w formie

stosownej decyzji. Ocena motywow przestepstwa, niezbedna dla potrzeb

# K. Jamrozy, Praca socjalna z osadzonymi w wigzieniach — realne zalozenie czy
mglisty postulat?, ,,UR Journal of Humanities and Social Sciences” 2018, nr 1 (6), s. 68.
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klasyfikacji, moze by¢ w postgpowaniu wykonawczym znacznie utrud-
niona. Podstawa podejmowania decyzji przez komisj¢ penitencjarng moga
tu by¢: tre$¢ czynu przestgpnego (wynikajaca z jego kwalifikacji), pisem-
ne uzasadnienie wyroku oraz akta sprawy. Z dobrodziejstwa zwolnienia
od obowiazku pracy wytaczeni sa jednakze ci ,,wiezniowie sumienia”,
ktorzy popetnili swoje przestepstwo z uzyciem przemocy (art. 107 § 2
k.k.w.). Z obowigzku pracy zwolnieni sg takze skazani uznani przez le-
karza za niezdolnych do pracy ze wzgledu na stan zdrowia. Ponadto
w art. 121 § 7 k.k.w. przewidziano mozliwo$¢ zwolnienia z obowigzku
pracy skazanego ksztatcacego si¢ lub z innych waznych przyczyn. Tym
samym w kodeksie karnym wykonawczym zrealizowano postulat, ktory
od wielu lat podnoszony byt w nauce, a mianowicie postulat zrezygno-
wania z jednoczesnego naktadania na skazanego obowiazkdéw pracy
inauki. Stwarzajac mozliwo$¢ zwolnienia z obowiazku pracy skazanych
pobierajacych nauke, ustawodawca umozliwia w miar¢ rOwnomierne
roztozenie obowigzkow na cata populacje skazanych. Jednoczesnie pa-
migta¢ nalezy o zapewnieniu pracy tym, ktorzy maja w programie na-
uczania przewidziane praktyki zawodowe lub w ogole ucza si¢ zawodu.
Wymog ten jest tym bardziej istotny, ze w kontekscie art. 132 k.k.w.
praca w warsztatach szkolnych i praktyczna nauka zawodu jest obowiaz-
kowa, jezeli wynika z programu nauczania. Praktyczna nauka zawodu
moze by¢ potaczona z pracg produkcyjng, jezeli jest to zgodne z tym
programem. Wskazane byloby rowniez zapewnienie zatrudnienia w wy-
uczonym zawodzie absolwentom szkdt przywieziennych. Okoliczno$é
taka bytaby dobra podstawg zdobycia praktycznych umiejetnosci i wy-
raznym impulsem w ich dalszym doskonaleniu zawodowym. Majac na
uwadze powyzsze, nalezy uznaé, ze gtdéwna grupg zwolnionych z obo-
wiazku pracy moga by¢ uczniowie szkot podstawowych czy §rednich®.

Ostatnia grupeg skazanych, ktérzy moga by¢ zwolnieni z obowigzku

¥ T. Kalisz, Zatrudnienie skazanych..., s. 182—185.
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pracy, stanowig osoby wylgczone z ,,innych waznych przyczyn” (art. 121
§ 7 k.kw.). Uzyta przez ustawodawce swoista klauzula generalna® ma
by¢ wyrazem uelastycznienia regulacji dotyczacej podstaw zwolnienia
od obowigzku pracy skazanych odbywajacych kare pozbawienia wolno-
$ci. Taka formuta stwarza mozliwo$¢ uwzglednienia réznych zdarzen
i okolicznosci, ktore sg udzialem skazanego, a w sposdb znaczacy moga
wplywaé na mozliwos¢ wypetniania przez niego podstawowego obo-
wigzku wynikajacego z faktu odbywania kary, czyli $wiadczenia pracy.
Poszukujac zdarzen oraz okolicznosci, ktore w konsekwencji moga by¢
podstawa takiego zwolnienia, pamigta¢ musimy, iz ustawodawca, regu-
lujac opisywany wyjatek, postuzyt si¢ okresleniem ,,wazne przyczyny”,
co precyzuje znaczng wage tych zdarzen oraz istotnie ogranicza ich
ewentualny zakres. Moéwigc o obowigzku pracy skazanego, pamietaé
musimy, ze status prawny skazanego znaczaco rozni si¢, oczywiscie na
niekorzys¢, od statusu prawnego cztowieka wolnego. A nawet cztowiek
wolny ma, jezeli nie swoisty obowigzek, to na pewno nakaz moralnego
podjecia pracy. Praca jest w zasadzie jedynym i akceptowanym spotecz-
nie $rodkiem zaspokajania potrzeb materialnych cztowieka. Owo zato-
zenie trzeba odnies¢ do skazanych, ktorzy najczesciej maja w bardzo
matym zakresie wyksztatcony nawyk pracy spolecznie uzyteczne;.
Zwolnienie z obowigzku pracy na podstawie przestanki ,,innych waznych
przyczyn” powinno by¢ stosowane wyjatkowo i w waskim zakresie. Do
przyktadowych przyczyn, ktére mogg by¢ brane pod uwage w prezento-
wanych okoliczno$ciach, mozna zaliczy¢ m.in.: zagrozenie bezpieczenstwa

ze strony skazanego, szczegolne warunki osobiste lub stan psychiczny

50 Klauzule generalne to przepisy odsytajace do ocen interpretatorow prawa, w szcze-
golnosci do ocen organdw stosujacych prawo. To odestanie moze mie¢ postac uzycia przez
ustawodawce w tekscie prawnym zwrotow ocennych odsytajacych do okreslonego systemu
warto$ci (np. moralnych) lub wystepuje poprzez odestanie do pozaprawnych zasad postg-
powania, ktore maja uzasadnienie aksjologiczne, czyli do innego niz prawny systemu nor-
matywnego. S. Kazmierczyk, Z. Pulka, Wstep do prawoznawstwa, Wydawnictwo KORAB,
Wroctaw 1999, s. 37-38.
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(np. depresja), gdy ma do wykonania pewne zadania (np. zdanie egzami-
nu), a takze okoliczno$¢, w ktorej skazanemu w zwigzku z wykonywaniem
pracy grozitoby niebezpieczenstwo ze strony innych osadzonych. Trzeba
pamigtac, ze o zwolnieniu skazanego z obowigzku pracy moze zadecy-
dowac¢ jedynie komisja penitencjarna (art. 76 k.k.w.)>'.

W przeciwienstwie do unormowan kodeksu karnego wykonawcze-
2o z 1969 roku skazany odbywajacy kare pozbawienia wolnosci nie ma
prawa do zatrudnienia, ktorego w rzeczywistosci i tak nie posiadal,
skoro skazanemu niezatrudnionemu nie przystuguje zadna mozliwosé¢
dochodzenia tego prawa. Obecny kodeks zawiera jedynie dyrektywe
obligujacg administracje zakladu karnego do zapewnienia skazanemu
w miar¢ mozliwosci $wiadczenia pracy (art. 121 § 1 k.k.w.). Powigzanie
tej regulacji z ustawg o zatrudnianiu 0sob pozbawionych wolno$ci™
mozna odczytywac jako wskazoéwke jednego z najwazniejszych kierun-
kow dziatalnoséci wieziennictwa w postaci rozwijania (na wszelkie moz-
liwe sposoby) stanu zatrudnienia, potaczonego z aktywizacjg zawodowa
skazanych®.

Zgodnie z obowigzujacymi normami kodeksu karnego wykonaw-
czego osoba, ktora odbywa karg pozbawienia wolnos$ci lub tymczaso-
wego aresztowania, powinna mie¢ zagwarantowane minimum trzy
positki o okreslonej wartosci odzywczej, chociaz jeden z nich musi by¢
goracy. Kazdy skazany powinien mie¢ adekwatng do pory roku odziez,
bielizng 1 obuwie. Przede wszystkim powinny zosta¢ zapewnione god-
ne warunki mieszkaniowe dla skazanych®. Skazany w trakcie odbywa-
nia kary pozbawienia wolno$ci ma prawo utrzymywac kontakty z ro-

dzina. Co wigcej, niektorzy wigzniowie maja to wpisane w swoim

U T. Kalisz, Zatrudnienie skazanych..., s. 185-186.

52 Ustawa z dnia 28 sierpnia 1997 1. o zatrudnianiu 0s6b pozbawionych wolnosci, Dz. U.
22017 ., poz. 2151 z p6zn. zm.

53 T. Kalisz, Zatrudnienie skazanych..., s. 188.

3 1. Sierpowska, Ustawa o pomocy spolecznej. Komentarz, Wydawnictwo Wolters
Kluwer, Warszawa 2007, s. 80-81.
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programie w ramach indywidualnego programu oddziatywania. Coraz
czesciej rodzinie przypisuje sie dominujaca role w procesie resocjaliza-
cji, gdyz dla niektorych skazanych kontakt z rodzing moze by¢ tym
czynnikiem, ktory zmotywuje wi¢znia do pracy nad sobg i przemiany
swojego zycia®.

Wedle norm prawa karnego wykonawczego skazany ma prawo do
wykonywania praktyk religijnych i korzystania z postug religijnych oraz
bezposredniego uczestniczenia w nabozenstwach odprawianych w zakta-
dzie karnym w dni $wiateczne i stuchania nabozenstw transmitowanych
przez srodki masowego przekazu, a takze do posiadania niezbednych
w tym celu ksigzek, pism i przedmiotow (art. 106 § 1 k.k.w.). Skazany ma
takze prawo do uczestniczenia w prowadzonym w zaktadzie karnym
nauczaniu religii, brania udziatu w dziatalnosci charytatywnej i spotecz-
nej kosciota lub innego zwiazku wyznaniowego, a takze do spotkan in-
dywidualnych z duchownym kosciota lub innego zwigzku wyznaniowego,
do ktorego nalezy. Ci duchowni mogg odwiedza¢ skazanych w pomiesz-
czeniach, w ktorych przebywaja (art. 106 § 2 k.k.w.). Korzystanie z wol-
nosci religijnej przez osadzonych nie moze jednak naruszaé¢ zasad tole-
rancji ani zaktocac ustalonego porzadku w zaktadzie karnym (art. 106 § 3
k.k.w.). Korzystanie z dziatan duszpasterskich stanowi wazny $rodek re-
socjalizacji osadzonych, poniewaz do zaistnienia poprawy moralne;j
skazanego niezbedna jest wewngtrzna przemiana, w ktorej pomaga reali-
zacja wartosci religijnych. W perspektywie chrzescijanskiej karanie po-
winno by¢ zgodne z zasadg mito$ci, a poprawa moralna przestepcy —z wina,
pokuta, przebaczeniem za zlo wyrzadzone przestgpstwem. W ocenie
Iwony Niewiadomskiej pokuta stuzy przywrdceniu naruszonej przez czyn
rownowagi zardOwno we wlasnym sumieniu, jak i w naruszonym porzad-

ku spotecznym. Osiagnigcie takiej gotowosci, a nastepnie jej realizacja

55 K. Lenart-Kto$, Podmioty i uwarunkowania resocjalizacji na przykladzie Aresztu
Sledczego w Lublinie, ,,Gornoslaskie Studia Socjologiczne. Seria Nowa™ 2013, t. 4, s. 196.
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w postaci roznych form zado$cuczynienia przyczynia si¢ do poprawy
moralnej oraz do oczekiwania na przebaczenie ze strony innych ludzi*®.
W zaktadach karnych powinny zosta¢ uwzglednione takze specy-
ficzne potrzeby wiezniow niepetnosprawnych. Niepelnosprawni pensjo-
nariusze jednostek penitencjarnych stanowia niemata czes$¢ populacji
wigziennej w Polsce. Z uwagi na ich ograniczenia funkcjonowanie tych
0s0b w izolacji z wielu przyczyn jest bardzo problematyczne. Egzysto-
wanie w zakladzie karnym czy areszcie sledczym znaczaco rozni si¢ od
zyciana wolnosci. Posiadana niepetnosprawnos$¢ w warunkach wigzien-
nych powoduje konieczno$¢ jeszcze wigkszego zindywidualizowania
wykonywania wobec charakteryzujacych si¢ owa dysfunkcjg osadzonych
kary pozbawienia wolno$ci niz w przypadku sprawnych pensjonariuszy.
Niepetnosprawni przestepey, oprocz standardowych przejawow demo-
ralizacji, ktére doprowadzity ich do popetnienia czynu zabronionego,
maja niejednokrotnie réwniez inne problemy zwigzane z poprawnym
funkcjonowaniem. Wszystko to tacznie moze sprawi¢ duze trudnosci
pracujacemu z takimi pensjonariuszami personelowi. W zwiazku z tym,
oprocz podejmowanych wobec ogotu wieznidw oddziatywan resocjali-
zacyjnych, wymagaja oni takze skutecznej rehabilitacji, a oba te sposoby
uspoteczniania musza by¢ sprawowane rownolegle jako wzajemne uzu-
petnienie”’. Wiele placowek penitencjarnych w Polsce posiada cele przy-
stosowane dla 0sob niepelnosprawnych fizycznie, np. poruszajacych si¢
na wozku inwalidzkim. Jednak nie wszystkie rodzaje fizycznych nie-
sprawnosci wymagaja dostosowania odrgbnych pomieszczen mieszkalnych.
Osoby np. bez ktorej$ konczyny moga przebywac w celach wraz z innymi
skazanymi. Degradacja z powodu fizycznej utomno$ci zdarza si¢ bardzo
rzadko, zalezy to glownie od tego, czy np. w przypadku ewentualnego
konfliktu dana osoba bedzie mogta si¢ broni¢ przed oprawca/oprawcami.

56 1. Niewiadomska, Polski model resocjalizacji penitencjarnej...,s. 114—115.
57 P. Braun, Osoba niepetnosprawna w izolacji penitencjarnej, ,,Niepetnosprawno$¢ —
zagadnienia, problemy, rozwigzania” 2013, nr II (7), s. 131.
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Niepelosprawno$¢ fizyczna nie jest uznawana za czynnik tak istotny jak
niepetnosprawnos¢ psychiczna. Ponadto osoby przewlekle chore (np. wszel-
kiego rodzaju choroby zakazne) powinny by¢ odseparowane od pozosta-
tych wigzniéw w celu uniknigcia zarazenia. Zdarza sie, iz niektorzy
skazani z r6znych przyczyn ukrywaja swoja chorobg, narazajac tym samym
wspotwigzniow 1 personel na zakazenie. W sytuacji ujawnienia pozosta-
li skazani w formie odwetu degraduja chorego skazanego. Takie sytuacje
nie nalezg do czestych, gtéwnie z uwagi na znajomos$¢ choroby przez
personel, jak rowniez nieukrywanie tego faktu przez samych skazanych.
Nalezy pamigtac, iz zgodnie z unormowaniami prawnymi osoby uposle-
dzone umystowo powinny odbywac kare w systemie terapeutycznym
w celach lub oddziatach odrebnych niz osoby odbywajace kare w innym
systemie. Zdarza sig, iz tacy skazani przebywajg w celi z innymi skaza-
nymi w normie intelektualnej. Osoby opdznione w rozwoju czgsto s
wykorzystywane przez innych, a ich utomno$¢ staje si¢ przyczyng poni-
zania i szykanowania®. Pewien problem stanowig osadzeni cudzoziemcy
1 kwestia realizacji ich praw (np. praw edukacyjnych). W polskich zakta-
dach karnych znajduja si¢ w roli osadzonych obywatele panstw ze wszyst-
kich zakatkoéw §wiata. Rekomendacja nr R (84) 12 Komitetu Ministrow
Rady Europy dla panstw cztonkowskich®® dotyczaca wiezniow cudzo-
ziemcow zaleca, by narodowos$¢ nie byta wylgcznym kryterium skiero-
wania danego wig¢znia cudzoziemca do danego zaktadu karnego. Zalece-
nie to wskazywatoby na zakaz grupowania skazanych pod wzgledem
pochodzenia, gdyby nie bylo zrownowazone przez sformutowanie, ze
skierowania takiego mozna dokonac¢, jezeli dziatanie to ma ztagodzi¢
poczucie izolacji wieznia, w szczegdlnosci zwigzane z porozumiewaniem

si¢ z osobami tej samej narodowos$ci, méwigcymi tym samym jezykiem,

8 M. Snopek, Przyczyny degradacji skazanych poszkodowanych w realiach polskich
wigzien, ,,Resocjalizacja Polska” 2013, nr 5, s. 179-180.

% Rekomendacja Nr R (84) 12 Komitetu Ministrow do panstw cztonkowskich Rady
Europy dotyczaca wigzniow cudzoziemcow przyjeta w dniu 21 czerwcea 1984 r.
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wyznajgcymi t¢ samg religi¢ oraz wywodzacymi si¢ z tego samego ob-
szaru kulturowego. Kierowanie skazanych obcokrajowcow do jednego
lub kilku zaktadow karnych nie jest wiec samo w sobie niepozadane, jesli
przy$wiecaja mu wzgledy personalistyczno-resocjalizacyjne, a nie opre-
syjne czy represyjne®.

Kolejng grupa wieznidw, ktorzy posiadaja okreslone prawa, sa
wiezniowie dtugoterminowi lub dozywotni. Rekomendacja Rady Euro-
py nr 2003 (23)°! wymienia specjalne kategorie wigzniow dtugotermino-
wych lub dozywotnich. Mamy wiezniow cudzoziemcdw, wobec ktorych,
oprocz przywilejéw wymienionych powyzej, powinna by¢ rozwazona
mozliwos$¢ repatriacji. Inna grupa to wiezniowie zagrozeni grozbami oraz
znegcaniem si¢ przez innych wiezniow. W tym przypadku konieczna jest
segregacja ochronna, jednak powinno si¢ unika¢ zupelinej izolacji. Dalej
idac, zwraca si¢ uwage na wiezniow cierpigcych na zaburzenia umysto-
we, wskazujac, iz wobec tej kategorii wiezniow nalezy podja¢ dziatania
zmierzajgce do odpowiednio wczesnego diagnozowania skazanych,
a takze podjecia przez nich specjalistycznych terapii. W postepowaniu
z tg kategorig wigzniéw nalezy dazy¢ do zapewnienia jak najlepszej
opieki specjalistycznej, a takze w miar¢ mozliwosci do poprawy psy-
chicznego funkcjonowania. Nastepna grupa sa wiezniowie w podesztym
wieku, ktorzy powinni by¢ wspomagani w celu utrzymania zdrowia fi-
zycznego i psychicznego na dobrym poziomie. Pracownicy jednostek
penitencjarnych wigzniom tej kategorii powinni zapewnic przede wszyst-
kim dostep do odpowiednich stuzb leczniczych i diagnostycznych. Wiegz-
niom dtugoterminowym w podesztym wieku nalezy umozliwi¢ wyko-

nywanie ¢wiczen i innych aktywnosci, ktore bytyby dostosowane do

© A. Ornowska, Edukacja penitencjarna a pluralizm kulturowy. wspolczesne dylematy
i przyszte wyzwania, ,,Studia luridica Toruniensia” 2014, t. XV, s. 132.

1 Rekomendacja nr 2003 (23) Rady Europy o wykonywaniu przez administracj¢ wig-
zienng kary dozywotniego pozbawienia wolno$ci oraz innych dlugoterminowych kar po-
zbawienia wolnosci przyje¢ta wraz z Urzedowym komentarzem przez Komitet Ministrow na
jego 885 posiedzeniu w dniu 9 pazdziernika 2003 roku.
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mozliwosci poszczegodlnego wieznia, a ktore mogtyby wptynaé na po-
prawe sprawnosci funkcjonowania w sferze ruchowej. Rekomendacja
Rady Europy nr 2003 (23) odnosi si¢ ponadto do wigzniéw terminalnie
chorych. W celu zezwolenia w tej grupie skazanych na $mier¢ w godno-
$ci pracownicy wigzienia powinni wzig¢ pod uwage mozliwos¢ udziele-
nia zwolnienia, tak by wigzniowie ci mogli by¢ leczeni poza wigzieniem.
Jesli jednak nie jest to mozliwe do zrealizowania, administracja wigzien-
na powinna podejmowac wszelkie wysitki, by zapewni¢ chorym wigzniom
iich rodzinom opiekg 1 wsparcie, jak rowniez dazy¢ do ulzenia wigzniom
w cierpieniu. Kolejng wyrézniong grupa sg wiezniarki dtugoterminowe.
Zaznaczmy, iz stanowig one niewielka populacje skazanych osob. Funk-
cjonariusze powinni unikac izolacji spotecznej skazanych przez osadza-
nie ich tak dalece, jak to mozliwe w ogdlnej populacji osadzonych kobiet.
Ponadto wobec skazanych kobiet, ktore byty obiektem przemocy, naduzy¢
fizycznych, psychicznych i seksualnych, administracja powinna podej-
mowac specjalne dziatania majace charakter terapeutyczny. Matkom,
ktore odbywaja kare dtugoterminowego pozbawienia wolnosci, nie po-
winno odmawia¢ si¢ mozliwosci bycia z matymi dzie¢mi. Ostatnig ka-
tegorig specjalnych wiezniow dtugoterminowych sa nieletni wigzniowie.
Osoby takie moga odbywac kary pozbawienia wolnosci wytacznie w za-
ktadach, ktore zostaty dostosowane do ich potrzeb. Nieletni nie powinni
mie¢ stycznosci z dorostymi, zdemoralizowanymi skazanymi, gdyz taki
kontakt moze zle na nich wptyna¢. Trzeba im zapewni¢ nauczanie szkol-
ne i pozaszkolne, ukierunkowywac ich rozwdj emocjonalny, zapewnic
wsparcie nie tylko w trudnych sytuacjach, pozwoli¢ utrzymywac $cisty
kontakt z rodzina, stwarza¢ mozliwo$ci nieletnim do aktywnosci spor-
towej oraz starannie planowa¢ przenoszenie nieletnich do zaktadow dla

dorostych, biorgc pod uwage ich rozwdj osobowosciowy®.

¢ K. Gruzinska, Wiezien dlugoterminowy w izolacji penitencjarnej, ,,Resocjalizacja
Polska” 2013, nr 4, s. 234-235.
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Pozostaje problem osadzonych o innej orientacji seksualnej, niebi-
narnych, generalnie osob z krggu LGBT. Ich sytuacja w zakladach
karnych czy aresztach $ledczych jest trudniejsza z uwagi na ,,innosc”.
Osoby transptciowe i niebinarne sg narazone na stres mniejszosciowy
i wykluczenie, co sprawia, ze traumatyczne wydarzenie, jakim jest
pobyt w areszcie (czy zaktadzie karnym), jest przez takg osobe przezy-
wany jeszcze intensywniej. Wobec tego warto dbac o to, aby osoby
nalezace do mniejszosci, w tym nonkonformistyczne ptciowo, mogly
czu¢ si¢ w systemie penitencjarnym bezpiecznie oraz mogty tam korzy-
sta¢ ze specjalistycznej pomocy®. Poszukujac w prawie karnym wyko-
nawczym roznic w traktowaniu osadzonych ze wzgledu na ich pte¢®,
w pierwszej kolejnosci nalezy zwrdci¢ uwage na art. 82 § 2 pkt 1 k.kw.,
zgodnie z ktérym klasyfikacji skazanych dokonuje si¢, majgc na wzgle-
dzie w szczegolnosci pte¢. Z przywotanym przepisem koresponduje
art. 87 § 1 k.k.w., stosownie do ktorego kobiety odbywaja kare pozba-
wienia wolnosci odrebnie od mezczyzn. Kryterium podziatu skazanych
wedhug pici jest najstarszym kryterium klasyfikacji, u ktérego podstaw
wprowadzenia lezaty przyczyny natury moralnej, a mianowicie troska
o przeciwdziatanie demoralizacji. Obecnie potrzeba oddzielania me¢z-
czyzn od kobiet ma uzasadnienie znacznie glgbsze — odmienno$¢ cech
biopsychicznych kobiety i mezczyzny wymaga uwzglednienia w proce-

sie oddziatywania penitencjarnego, m.in. poprzez odmienne rygory

8 Mdéwila o niej cala Polska. Siedzi w meskim areszcie. Wiemy, jak wyglgda jej sytuacja,
https://www.fakt.pl/wydarzenia/polska/margot-na-oddziale-dla-mezczyzn-to-nie
-powinno-miec-miejsca/r537p51 [dostegp: 30.08. 2020].

¢ Miejmy na uwadze, iz w potocznym rozumieniu pte¢ spoteczno-kulturowa w prosty
i nierozerwalny sposob zlewa si¢ z plcig biologiczng, ktéra ma by¢ jej cielesnym ,,funda-
mentem”. Taki poglad jest podstawa stereotypow gloszacych, ze prawdziwa kobieta jest
przeciwienstwem prawdziwego mezczyzny. Obraz niezmiennej historycznie i geograficznie
Hhatury” kobiet i me¢zczyzn stat si¢ obowigzujaca norma zachowan, podstawa organizacji
zycia spolecznego oraz podstawa do uprzedzen i dyskryminacji. Milczacym zatozeniem
tego rozumienia jest rowniez heteroseksualnos$¢ tak postrzeganej kobiety i mezczyzny.
Gender. Przewodnik krytyki politycznej, t. XXXVIII, Wydawnictwo Krytyki Politycznej,
Warszawa 2014, s. 46-47.
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wykonania kary i $srodkéw oddziatywania wychowawczego, takich jak
rodzaj kar dyscyplinarnych, zatrudnienia oraz szkolenia zawodowego,
liczba korespondencji, widzen i innych form kontaktu ze $wiatem ze-
wnetrznym. Wykonywanie kary pozbawienia wolno$ci wobec kobiet
odregbnie od mezczyzn uzasadnione jest tym samym nie tylko wzgleda-
mi czysto fizycznymi (np. higienicznymi), ale réwniez potrzebami na-
tury psychologicznej i spotecznej®. Co w takim uktadzie z osobami
LGBT, ktore nie mieszcza sie¢ w tradycyjnym podziale? Pte¢ kulturowa
postrzegana jest jako inno$¢®, zwlaszcza w wigzieniach jako instytucjach
totalnych. Co wigcej, osoba inna ze wzgledu na pte¢ nie ma zagwaran-
towanej ochrony praw w areszcie $ledczym lub zaktadzie karnym.
Przyktadem jest kazus Margot (Michata S.), aktywistki LGBT, ktora
zostata tymczasowo aresztowana i osadzona w megskim wiezieniu w Ploc-
ku. W piatek 7 sierpnia na mocy decyzji Sadu Okregowego w Warszawie
zatrzymano Margot, osobe transptciowg dziatajaca w walczacym o pra-
wa os6b LGBT stowarzyszeniu ,,Stop Bzdurom”. Formalnie Margot to
Michat S. Identyfikuje si¢ jednak jako osoba niebinarna, czyli taka,
ktora nie czuje si¢ ani mezczyzna, ani kobietg®”. Komisarz ds. praw
cztowieka Dunja Mijatovi¢ juz na drugi dzien wezwala do wypuszcze-
nia Margot z aresztu, byty solidarno$ciowe protesty i otwarte listy sy-
gnowane nazwiskami miedzynarodowych staw z réznych dziedzin, jak
Margaret Atwood, Pedro Almoddvar, Paul Auster czy Timothy Snyder®®.
Margot dla bezpieczenstwa, nie tylko zwiazanego z pandemiag COVID-19,

8 A. Jaworska-Wieloch, Znaczenie plci za kratami wigzienia, ,,Probacja” 2015, nr 4, s. 73.

% A. Buczkowski, Ple¢ kulturowa jako kategoria historyczna. Relacje migdzy medyczng
koncepcjq ciata a pojeciem plci kulturowej, ,Adeptus. Pismo Humanistow” 2017, nr 9, s. 6.

7 Areszt dla Margot. Wiadomo, dlaczego sqd przychylil si¢ do wniosku prokuratury,
https://www.wprost.pl/kraj/10352935/areszt-dla-margot-wiadomo-dlaczego-sad
-przychylil-sie-do-wniosku-prokuratury.html [dostep: 30.08.2020].

8 A. Zelazinska, Aktywistka Margot opuscila areszt. ,, Presja ma sens”, ,,Polityka”
28 sierpnia 2020, https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1969394,1,
aktywistka-margot-opuscila-areszt-presja-ma-sens.read [dostep: 30.08.2020].
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zostata osadzona w jednoosobowej celi®. Kazus Margot wywotal ogrom-
ne poruszenie w spoteczenstwie i wiele pytan, ktore §miato mozna
osadzi¢ w dyskursie o prawach cztowieka.

Na drugim biegunie elementow budujacych status prawny skaza-
nego nalezy umiesci¢ obowiazki. Pelne uksztattowanie statusu prawne-
go nie jest rownoznaczne z jedno$cig praw i obowigzkow. W przypadku
wigznia pozbawionego wolno$ci obowiazki pozostaja w stosunku nad-
rzednym do praw podmiotowych”. Podstawowy obowigzek skazanego
ustanawia art. 5 § 2 k.k.w. W mysl owego artykutu skazany ma obowia-
zek stosowac sie do wydanych przez wiasciwe organy polecen zmierza-
jacych do wykonania orzeczenia. W odniesieniu do kary pozbawienia
wolnosci taka ogdlng norma jest przepis art. 73 k.k.w., ktory stanowi, ze
w zaktadzie karnym utrzymuje si¢ dyscypling i porzadek w celu zapew-
nienia bezpieczenstwa i realizacji zadan kary pozbawienia wolnosci,
w tym ochrony spoleczenstwa przed przestgpczoscig. Dyrektor ustala
porzadek wewngtrzny zaktadu karnego’.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze skazany zgodnie z art. 5 § 2
k.k.w. ma obowigzek stosowac¢ si¢ do wydanych przez wlasciwe organy
polecen zmierzajacych do wykonania orzeczenia (tzw. obowigzek pod-
dania si¢ karze). Ponadto zgodnie z art. 116 k.k.w. skazany ma obowiazek
przestrzegania przepisow okreslajacych zasady i tryb wykonywania kary,
ustalonego w zaktadzie karnym porzadku oraz wykonywania polecen
przetozonych i innych os6b uprawnionych, a w szczegolnosci poprawne-
go zachowania sig, przestrzegania higieny osobistej i czysto$ci pomiesz-
czen, w ktorych przebywa. Skazany zobowigzany jest do niezwtocznego

8 K. Sulowski, Margot dla jej bezpieczenstwa dwa miesigce aresztu spedzi w jedno-
osobowej celi, https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,26197575,margot-spedzi
-dwa-miesiace-w-jednoosobowej-monitorowanej-celi.html [dostep: 30.08. 2020].

0 J. Gorny, Elementy indywidualizacji i humanizacji karania w rozwoju penitencjary-
styki, Wydawnictwo WSPS, Warszawa 1996, s. 21.

' S. Pawela, Prawo karne wykonawcze. Zarys wyktadu, Kantor Wydawniczy ,,Zaka-
mycze”, Krakéw 2003, s. 252.
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zawiadomienia przetozonego o chorobie wtasnej oraz o zauwazonych
objawach chorobowych u innego skazanego, a takze poddania si¢ — nie-
zaleznie od obowigzkdéw okreslonych w przepisach o zwalczaniu chorob
zakaznych, wenerycznych i gruzlicy, alkoholizmu i narkomanii — prze-
widzianym przepisami badaniom, leczeniu, zabiegom lekarskim, sani-
tarnym oraz rehabilitacji, a takze badaniom na obecno$¢ w organizmie
alkoholu, $rodkéw odurzajacych lub substancji psychotropowych, a ska-
zany, co do ktérego sedzia penitencjarny zarzadzil przeprowadzenie
badan psychologicznych lub psychiatrycznych, dodatkowo udzielania
osobom prowadzacym badania informacji o stanie zdrowia, przebytych
chorobach i urazach oraz warunkach, w jakich si¢ wychowywal, a takze
wykonywania zleconych przez psychiatre lub psychologa czynnosci
niezbednych na potrzeby badania. Na skazanym cigzy obowigzek wyko-
nywania pracy, jezeli przepisy szczego6lne, takze wynikajace z prawa
miedzynarodowego, nie przewidujg zwolnienia od tego obowiazku oraz
wykonywania prac porzadkowych oraz pomocniczych wykonywanych
na rzecz jednostek organizacyjnych Stuzby Wieziennej, a takze prac na
cele spoteczne. Musi takze dochowac starannosci w zakresie dbatosci
o mienie zaktadu karnego oraz instytucji lub podmiotu gospodarczego,
w ktorym jest zatrudniony. Skazany zobowigzany jest do poddania si¢
czynno$ciom majacym na celu identyfikacje osoby oraz informowania
o zmianie danych osobowych. Jednoczesnie wobec skazanego przepisy
k.k.w. formutuja rozbudowany katalog zakazéw, w ramach ktorych nie
wolno mu: uczestniczy¢ w grupach organizowanych bez zgody lub wie-
dzy wlasciwego przetozonego; postugiwac si¢ wyrazami lub zwrotami
powszechnie uznawanymi za wulgarne lub obelzywe albo gwara prze-
stepcow; uprawiac gier hazardowych; spozywaé alkoholu oraz uzywac
srodkow odurzajacych lub substancji psychotropowych; odmawiac przyj-
mowania positkow dostarczanych przez administracj¢ zaktadu karnego
w celu wymuszenia okreslonej decyzji lub postepowania, a takze powo-
dowac¢ u siebie uszkodzenia ciata lub rozstroju zdrowia, jak rowniez
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naktania¢ lub pomaga¢ w dokonywaniu takich czynéw. Skazani nie moga
takze wykonywac tatuazy i zezwala¢ na ich wykonywanie na sobie, jak
réwniez naktania¢ lub pomaga¢ w dokonywaniu takich czynow; poro-
zumiewac si¢ z osobami postronnymi oraz osadzonymi w innej celi,
jezeli naruszatoby to ustalony w zaktadzie karnym porzadek. Nie wolno
im takze samowolnie zmienia¢ celi mieszkalnej, miejsca wyznaczonego
do spania, stanowiska pracy i miejsca wykonywania zleconej czynnosci.
Zakaz zmiany dotyczy wygladu zewnetrznego, ktory moglby utrudnic
identyfikacje, w szczegolnosci poprzez zgolenie lub zapuszczenie przez
skazanego wlosow, brody lub wasow albo zmiang ich koloru, chyba ze
skazany uzyska na to zgode dyrektora zaktadu karnego.

Obowiagzek poprawnego zachowania si¢ skazanego w zaktadzie
karnym wydaje si¢ kwestig bezdyskusyjna. Skazani zobowigzani sg do
,poddania” si¢ rozmieszczeniu w wyznaczonej celi i zajecia wyznaczo-
nego indywidualnego miejsca do spania (nie jest to tozsame z t6zkiem).
Brakuje tu dowolno$ci wyboru, a sugestie skazanych wcale nie musza
by¢ uwzgledniane. Samowolna zmiana takiego miejsca moze narazi¢
skazanego na odpowiedzialnosc¢ o charakterze dyscyplinarnym. To samo
dotyczy oddalenia si¢ z miejsca pracy, nauki, a takze innego miejsca
wyznaczonego przez przetozonych. Obowiazkiem skazanego wyznaczo-
nego do petnienia funkcji tzw. starszego celi jest przyjecie tych zadan
inie przewidziano tu mozliwosci odmowy wykonania takiego polecenia.
Jednak bezwzglgdne wypetnienie tego obowigzku moze okazac si¢ kto-
potliwe szczegolnie dla tych skazanych, ktorzy funkcjonuja w strukturach
grup nieformalnych i z zatozenia sabotujg wszelkie polecenia przetozonych
traktowane przez podkulture wiezienng w kategoriach niedopuszczalne;j
,.kolaboracji z wtadza”. Jeszcze inny obowigzek skazanych wynika z ko-
niecznosci uwzglednienia wymogow wynikajacych z porzadkow we-
wnetrznych dotyczacych liczby i rodzajow przedmiotow, ktore moga
posiada¢ w celi mieszkalnej. Nastepny obowigzek zwigzany jest z ko-
niecznos$cig korzystania z positkow dostarczanych przez administracje
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wigzienng, mozliwy jest catering spoza wigzienia, najczgsciej za ,,nie-
chetng” zgoda dyrektora zaktadu karnego. Skazani powinni takze poddaé
si¢ ustaleniom dotyczacym czasu i miejsca na odpoczynek, zaje¢ kultu-
ralno-o$wiatowych i sportowych, spaceréw, zakupow, widzen, udziatu
w postugach religijnych, kontaktow telefonicznych, kapieli. Skazanym
nie zostawiono mozliwo$ci innego wykorzystania czasu pobytu w wie-
zieniu, poza ustaleniami wynikajacymi z porzadku wewnetrznego. Maja
oni tzw. wolny czas zarezerwowany na czynnosci, ktore nie sa obowigz-
kowe dla skazanych’.

Obowigzki z zakresu higieny odnoszg si¢ do powinnosci zachowania
czystosci w celi, a takze dbania o osobiste warunki zycia. To wiezniowie
sg odpowiedzialni za sprzatanie i utrzymywanie porzadku w pomiesz-
czeniach, a zadaniem stuzby pracowniczej jest dostarczenie niezbednych
do tego srodkéw. Bardzo czesto obserwuje sie jednak problem w obu tych
przypadkach. Kierownictwo zaktadu karnego nie zawsze jest w stanie
zapewni¢ odpowiednie srodki higieny osobistej, a osoby pozbawione
wolnos$ci z reguly niechetnie podchodza do obowiagzku, ktoéry na nich
cigzy. Wynika to z reguly z patologicznej przesztosci osob osadzonych
i braku utrwalenia nawyku dbania o higien¢. Zachowanie porzadku i czy-
stosci jest niesamowicie istotne, z racji tego, ze bardzo czesto do zaktadow
trafiajg osoby, ktore przenoszg réznorodne choroby, mogace by¢ zagroze-
niem dla innych, zdrowych osadzonych. Duzym problemem wydaje si¢
tez to, iz wiezniowie maja z reguty prawo do wziecia jednego prysznica
w ciggu tygodnia. Europejskie Reguty Wiezienne stanowig o konieczno-
$ci zagwarantowania skorzystania z minimum dwoch prysznicow w cia-
gu tygodnia. Warto rowniez zwrdci¢ uwage na obowiazek poprawnego

zachowania si¢. Zakres tej powinnosci jest bardzo szeroki i odnosi si¢ do

2 J. Nikotajew, Obowiqgzki skazanych odbywajgcych kare pozbawienia wolnosci. Za-
gadnienia normatywne i uwagi praktyczne, s. 8-9, https://www.google.pl/search?ei=EL
WRX9XnCsTF8gLusr6ABQ&q=J.+Nikotajew%2C+Obowiazki+skazanych+odbywajacych
+karg+pozbawieniatwolno$ci.+Zagadnienia+normatywne+i+uwagi+praktyczne%2C&oq
[dostep: 17.07.2020].
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wielu spraw. Obowigzek ten jest bezsprzecznie uzasadniony i nie podlega
zadnym dyskusjom. Podkresla on specyfike przebywania w zaktadzie
karnym oraz panujacy tam rygor. Wigzniowie sg w zwigzku z nim zobo-
wigzani do akceptacji wszelkich decyzji, ktore zostaty podjete przez ad-
ministracje czy personel pracowniczy. Jako przyktad mozna podac¢ wybor
celi czy 10zka dla osadzonego. Wigze si¢ on rowniez ze zgodg na warun-
ki dotyczace m.in. liczby posiadanych w celi rzeczy czy czasu i miejsca
odbywania zaje¢ dydaktycznych, sportowych czy kulturalnych. Nieod-
tacznym elementem tego obowigzku jest przede wszystkim akceptacja
regut panujacych w zaktadzie karnym’. Kazde dziatanie skazanego
sprzeczne z prawem, a wiec naruszajace ustalone normy, nalezy traktowac
jako sprzeczne z obowigzkiem poprawnego zachowania. W konsekwencji,
skazani naruszajgcy takie zasady narazajg si¢ na odpowiedzialno$¢ nie
tylko dyscyplinarna, ale takze karna. Chodzi tu zwlaszcza o zdarzenia
naruszajace porzadek i bezpieczenstwo w zakladzie karnym, a w szcze-
golnosci o bojki, pobicia, kradzieze, wymuszenia i zgwalcenia, czyli
czyny wypelniajace znamiona przestepstwa. W katalog podstawowych
nakazow wykonywania kary pozbawienia wolno$ci wpisuje si¢ rowniez
obowiazek zwigzany z wykonywaniem polecen przetozonych’. Ponadto
skazany, ktory w celu (art. 119 k.k.w.):

* wymuszenia okreslonej decyzji lub postepowania organu wyko-

nawczego lub

* uchylenia si¢ od cigzacego na nim obowiazku
powoduje u siebie uszkodzenie ciata lub rozstroj zdrowia, niezaleznie od
odpowiedzialnos$ci dyscyplinarnej moze by¢ obcigzony w catosci lub
w czesci kosztami zwigzanymi z leczeniem. O obcigzeniu kosztami

orzeka sad penitencjarny. Na postanowienie sadu przystuguje zazalenie™.

73 Tamze, s. 10~11.

7 Tamze, s. 10.

s M. Catus, Status prawny skazanych (materialy dla studentow), prawo.uni.wroc.pl
[dostep: 10.08.2020].
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Podsumowujac uwagi o podstawowych prawach i obowigzkach
skazanego, warto odwota¢ sie do art. 4 § 2 k.k.w., gdzie ustawodawca
stwierdza, ze skazany zachowuje prawa i wolno$ci obywatelskie, a ich
ograniczenie moze wynika¢ jedynie z ustawy oraz z wydanego na jej
podstawie prawomocnego orzeczenia. W mys$l omawianej zasady skaza-
ny zachowuje wszystkie prawa i wolnosci wynikajace z Konstytucji,
ktore nie zostaty odjete mu na mocy ustawy i prawomocnego orzeczenia.
Nie oznacza to wszakze, ze skazany nie moze by¢ pozbawiony okreslonych
praw i wolnosci. Takie ograniczenia w sposob oczywisty wynikaja z fak-
tycznej sytuacji skazanego. Obecnie wszystkie regulacje wkraczajgce
w sfere praw i obowigzkéw skazanych musza wynikaé z przepiséw
rangi ustawy lub by¢ nastgpstwem orzeczenia wydanego na podstawie
ustawy. Przypomnijmy, iz przepis art. 5 § 1 k.k.w. stanowi, ze skazany
jest podmiotem okreslonych w niniejszym kodeksie praw i obowigzkow.
Oznacza to, ze skazany nie moze by¢ traktowany jako przedmiot zabiegow
i oddzialywan wychowawczych, resocjalizacyjnych, jako przedmiot
srodkéw przymusu, ale ze w calym procesie wykonywania orzeczen
musza by¢ zachowane jego podmiotowe prawa, zwigzane z potozeniem
prawnym, w jakim si¢ znajduje, i przestrzegane przez niego oraz organy
wykonania orzeczen obowigzki zwiagzane z prawidlowym wykonaniem
orzeczen. Podkreslenie podmiotowos$ci skazanego jest skutecznym me-
chanizmem umacniajgcym jego pozycje w prawie karnym wykonawczym,
ma to istotne znaczenie w konteks$cie zatozen postepowania wykonaw-
czego, gdzie niejednokrotnie skazany wobec organow wykonawczych
pozostaje w stosunku uzaleznienia i podlegtosci. Dlatego ogromnie
wazne jest precyzyjne okreslenie elementow stosunku prawnego tacza-
cego skazanego z organami prawa karnego wykonawczego i to w sferze

zardwno praw skazanego, jak i jego obowiazkow.
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5. Wptyw pandemii COVID-19 na sytuacje wiezniow

Wirus SARS-CoV-2 jest sioddmym poznanym wirusem z rodziny
koronawiruséw zarazajacych cztowieka. Okazat si¢ wysoce zakazny,
aprzenoszony z cztowieka na cztowieka droga kropelkowa bardzo szyb-
ko zostal ,,wywieziony” do najodleglejszych krancow §wiata’. Korona-
wirus przyniost nie tylko zagrozenie epidemiczne. Obnazyt stabosci
systemu opartego na indywidualnej odpowiedzialnosci za kontrolowanie
ryzyka”. W Polsce jest grupa ponad 70 tys. 0sob, o ktorych w obecnej
sytuacji mowi si¢ stosunkowo niewiele. Chodzi o osadzonych w zaktadach
karnych i aresztach sledczych. Osoby nierzadko skazane za bardzo po-
wazne przestepstwa’®. Przez pandemi¢ COVID-19 wie¢zniowie zostali
jeszcze bardziej odizolowani”. A przeciez kontakty z bliskimi osobami
to kluczowy element resocjalizacji. Odkad wybuchta epidemia korona-
wirusa do aresztow sledczych i zaktadow karnych moze wchodzi¢ tylko
stuzba wigzienna i obroncy. Zawieszono grupy AA, edukacje, msze
swigte, co spowodowato, ze sytuacja w zaktadach karnych zrobita si¢
jeszcze bardziej napigta®®. Wskutek epidemii COVID-19 krajowe organy

administracji penitencjarnej sa pod presja ograniczania wplywu wirusa

6 Z. Drulis-Kawa, Koronawirus SARS-CoV-2 — biologia, wykrywanie i zwalczanie,
,~Przeglad Uniwersytecki” 2020, nr 1 (231), s. 24.

7 1. Taranowicz, Zaraza — czas proby, ,,Przeglad Uniwersytecki” 2020, nr 1 (231), s. 27.

" @G. Broniski, Koronawirus za kratkami. Co si¢ dzieje w wigzieniach podczas pandemii. ...,
https:/filarybiznesu.pl/koronawirus-za-kratkami-co-sie-dzieje-w-wiezieniach-podczas
-pandemii/a3517 [dostgp: 5.08.2020].

" Pamigtajmy, ze w normalnych warunkach nastepstwami izolacji wieziennej, ktore
daja o sobie zna¢ we wszystkich fazach uwigzienia, cho¢ z prawdopodobnym nasileniem,
sq: proces stygmatyzacji wiezniow, proces standaryzacji, proces degradacji oraz proces
depersonalizacji. Zjawiska te dotycza w wigkszym lub w mniejszym stopniu wszystkich
uwigzionych osob. J.F. Terelak, M. Steckiewicz, Charakterystyka stresu ekologicznego
i roznice indywidualne w radzeniu sobie z nim na przyktadzie osob przebywajgcych w wig-
zieniu, ,,Studia Ecologiae et Bioethicae” 2007, nr 5, s. 28.

8 B. Rogowska, Przez koronawirusa wigzniowie jeszcze bardziej odizolowani. ,, 4 kon-
takt z bliskimi to kluczowy element resocjalizacji”, https://lodz.wyborcza.pl/lodz/
7,35136,25947853 ,przez-koronawirusa-wiezniowie-jeszcze-bardziej-odizolowani-od.html
[dostep: 12.07.2020].
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na zamknigte i szczegodlnie podatne na zagrozenia srodowisko wiezienne.
Srodki stuzace przeciwdziataniu szerzenia si¢ wirusa obejmuja tymcza-
sowe zawieszenie wszystkich odwiedzin przez cztonkéw rodzin oraz
wszelkiej aktywnosci z udziatem osob z zewnatrz, m.in. aktywnosci
sportowej czy szkolen zawodowych®'. Zaré6wno cztonkowie personelu,
jak 1 wigzniowie obawiajg si¢ o swoje zdrowie. Brak aktywnosci i odwie-
dzin negatywnie wptywa na samopoczucie wi¢zniéw, co sprawia, ze
utrzymanie odpowiedniego poziomu zmotywowania personelu i prze-
ciwdziatanie wszczynaniu zamieszek przez wigzniow stanowi wyzwanie.
W szczegolnosci panstwa cztonkowskie, w ktorych odnotowuje si¢ wy-
soki poziom przeludnienia wigzien, sg zmuszone podejmowac trudne
decyzje dotyczace potencjalnych przedterminowych zwolnien. Wigkszo$¢
panstw cztonkowskich przetozyta rowniez wszystkie dziatania zwigzane
z fizycznym przekazywaniem wigzniéw zgodnie z decyzja ramowa Rady
2008/909/WSiSW z dnia 27 listopada 2008 roku®. Europejski Komitet
ds. Przeciwdziatania Torturom oraz Nieludzkiemu lub Ponizajgcemu
Traktowaniu i Karaniu (CPT) zaleca, zeby zwtaszcza teraz rozgesci¢
wigzienia, wypuszczajac czasowo na wolnos¢ — np. do odbywania kary
w areszcie domowym — jak najwigcej 0sob, ktore nie sg nicbezpieczne®.
JUSTICIA European Rights Network podkreslita, Zze stopien izolacji,
ktorego doswiadczajg osoby pozbawione wolno$ci podczas pandemii,
jest bardzo niepokojacy. Moze on mie¢ niekorzystny wptyw na dobrostan

81 Zdalnie funkcjonowaty wigzienne szkoty. Dla przyktadu w Zaktadzie Karnym w Ploc-
ku dyrektor wieziennej szkoly zobowiazal nauczycieli do przygotowania materiatow edu-
kacyjnych, ktore byty przekazywane kazdemu uczniowi indywidualnie do oddziatow
mieszkalnych. M. Gardyas, Wirtualne widzenia w wigzieniach. ,, Zwigkszono przepustowos¢
tqczy internetowych”, https://www.rmf24.pl/raporty/raport-koronawirus-z-chin/polska/
news-wirtualne-widzenia-w-wiezieniach-zwiekszono-przepustowosc-la,nld,4469821 [dostep:
5.08.2020].

82 https://e-justice.europa.cu/content impact of the covidl9 virus on the justice field
-37147-pl.do [dostep: 12.07.2020].

8 E. Siedlecka, Dziwne oazy zdrowia, czyli wirus w polskich wigzieniach, https://www.
polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1957646,1,dziwne-oazy-zdrowia-czyli-wirus
-w-polskich-wiezieniach.read [dostep: 5.08.2020].
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psychiczny wigzniow, ich zdolno$¢ przygotowania si¢ do procesu badz
zwolnienia czy tez uzyskania dost¢pu do niezaleznej opinii prawnej
i mechanizmow sktadania skarg. Stwierdzita, ze jednym z pierwszych
krokow podjetych przez wiele panstw cztonkowskich w celu zaradzenia
zagrozeniu zwiazanemu z COVID-19 w zaktadach karnych bylo wpro-
wadzenie w nich zakazu wizyt, co wywolato wielki niepokoj wsrod
wiezniow 1 ich rodzin oraz doprowadzito do zamieszek w wigzieniach
w niektorych krajach. Wielu wiezniéw nie ma rowniez dostepu do ze-
wngtrznego wsparcia ze strony terapeutow i przedstawicieli wiary, poja-
wity si¢ tez obawy, ze nowi wi¢zniowie zostang umieszczeni w izolacji
prewencyjnej (dotyczy to Belgii, Irlandii, Austrii). Pomimo tych wyzwan
na plus zaliczyla proby wprowadzenia technologii zdalnych umozliwia-
jacych wirtualne wizyty oraz dystrybucj¢ darmowych telefonow komor-
kowych wsrod zatrzymanych (w Hiszpanii). Wskazata, iz niektore kraje
juz zaczety tagodzi¢ ograniczenia dotyczace wizyt (Austria)®.

Od czasu wprowadzenia lockdownu w Polsce do biura Rzecznika
Praw Obywatelskich wptyneto 370 wnioskow od wigzniow i ich bliskich.
Niektorzy skarza sie, ze sg zbywani przez personel medyczny przy obja-
wach takich jak kaszel i gorgczka, zamiast badania otrzymywali tylko
leki przeciwbolowe. W wyjatkowo trudnej sytuacji sa wiezniowie prze-
wlekle chorzy. Skazani narzekajg na brak dostatecznych informacji doty-
czacych zagrozenia epidemicznego w wigzieniach oraz sposobow walki
z koronawirusem czy pomocy psychologicznej®. Wiezniowie wiedza, ze
aby zapobiec zarazaniu si¢, nalezy stosowac szczegolne srodki ostrozno-

$ci i utrzymywac taki poziom higieny jak w calym spoleczenstwie. Tym-

8 Stanowisko JUSTICIA European Rights Network w sprawie praw 0s6b pozbawionych
wolnosci w trakcie epidemii koronawirusa, https://www.hthr.pl/stanowiska-justicia-european-
rights-network-w-sprawie-epidemii-koronawirusa-i-praw-osob-pozbawionych-wolnosci/
[dostep: 10.08.2020].

8 A. Mikulska, Epidemia za kratkami. Wigzniowie w czasach koronawirusa, https://
krytykapolityczna.pl/kraj/epidemia-za-kratkami-wiezniowie-w-czasach-koronawirusa/
[dostep: 5.08.2020].
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czasem wedtug skarg normy srodkéw higieny — mydta, szamponu, prosz-
ku do prania — nie wystarczajg do zachowania podwyzszonych wymagan.
Przepisy nie przewidujg tez dostarczania przez administracj¢ srodkow do
dezynfekcji rak. Nie wszystkich zas osadzonych sta¢ na kupno w kanty-
nie brakujacych detergentow. Szczegolnie uciazliwy jest brak dostepu
w celi do cieptej wody. Udostepnianie cieptej wody trzy razy w ciagu dnia,
w wyznaczonych godzinach, uznano za niewystarczajace. Wprowadzona
za$ w niektorych wiezieniach trzecia kapiel w tygodniu nie rekompensu-
je potrzeby przestrzegania zalecen sanitarnych. Wedtug wnioskodawcow
do Rzecznika Praw Obywatelskich niemozliwe jest zachowanie odpo-
wiedniej odleglosci od innych oséb. Wiezniowie gromadza si¢ w stotow-
kach, fazniach, kantynach, a spacery odbywaja w duzych grupach, nawet
50-osobowych. Czgs¢ odbywa karg w celach wieloosobowych, przezna-
czonych nawet dla kilkunastu os6b. Rodziny wskazujg gtéwnie na zagro-
zenia wynikajace z transportowania osadzonych do innych wigzien. Na
czas transportu wigzniowie nie dostawali maseczek czy rgkawiczek jed-

norazowych, a w wiezniarkach nie byto $rodkéw do dezynfekc;ji®S.

6. Indywidualizacja

Zasada indywidualizacji w toku wykonywania kary pozbawienia
wolno$ci oznacza, iz postepowanie wykonawcze w toku realizacji celow
stawianych tej karze powinno by¢ procesem dopasowanym do indywidu-
alnych potrzeb skazanego. Chodzi o uwzglednianie w toku postgpowania
wykonawczego konkretnych cech danego skazanego. Organy postepowa-
nia wykonawczego w toku wykonywania orzeczen powinny opierac si¢
w szczeg6lnosci na analizie: danych osobowych skazanego; informacji
dotyczacych zycia rodzinnego skazanego; kontaktow spotecznych skaza-
nego; przyczyn i okolicznos$ci popetnienia przez skazanego przestepstwa;

8 https://www.rpo.gov.pl/pl/content/koronawirus-a-wiezienia-skargi-rpo-od-osadzonych
-i-rodzin%C2%A0 [dostep: 5.08.2020].
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uprzedniej karalnosci; stopnia podatnosci skazanego na wptywy podkul-
tury przestepczej; zachowan wskazujacych na mozliwo$¢ wystepowania
zaburzen psychicznych albo uzaleznienia od alkoholu, $srodkéw odurzaja-
cych Iub substancji psychotropowych; umiejgtnosci przystosowania si¢
skazanego do warunkow i wymagan zaktadu oraz srodowiska, w ktérym
przebywa; wynikow badan psychologicznych, a takze psychiatrycznych.

Uwzglednienie powyzszych okolicznosci stwarza mozliwo$¢ rze-
czywistego dopasowania sankcji do konkretnego sprawcy i jest zaprze-
czeniem mechanicznego podejécia do problematyki wykonywania kar,
aprzy uwzglednieniu zasady elastycznos$ci w modyfikowaniu kar i innych
srodkéw reakcji na przestgpstwo jest wyrazem racjonalnej i nowoczesnej
polityki wykonywania kar.
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Rozdziat Il

Zaktad karny jako instytucja totalna

1. Realizacja celow instytucji penitencjarnych

Wiele instytucji powotanych do zycia przez panstwo ma za zadanie
realizacje¢ okres$lonych funkcji spotecznych, aby panstwo tym samym
moglo wypetni¢ powinnosci wobec swojego spoteczenstwa. I tak np. szkol-
nictwo zajmuje si¢ edukacja, a stuzba zdrowia ma chronic zycie i zdrowie
czlonkéw spoteczenstwa. Aby te cele byly realizowane, powotywane sg
wiasciwe instytucje, czyli w naszych przyktadach szkoty i szpitale. Tak-
ze zaktad karny jest instytucja panstwowa powolana w celu ochrony
spoteczenstwa przed przestepcami, a ponadto zajmuje si¢ rowniez reso-
cjalizacjg osob naruszajacych obowigzujace normy prawne.

Instytucje wigziennictwa tworzy, jak wskazywaliSmy wyzej, system
penitencjarny, ktory obejmuje catoksztalt przepisow i instytucji prawa
penitencjarnego oraz urzgdzen zaktadu karnego, zmierzajacych do osia-
gnigcia podstawowego celu wykonania kary pozbawienia wolnosci. Ele-
mentami kreujgcymi system penitencjarny sg: przepisy regulujace funk-
cjonowanie zaktadu karnego, sposob realizacji celow, zasadnicze srodki
oddziatywania na przestepcow odbywajacych karg pozbawienia wolnosci
iich status prawny (czyli prawa i obowigzki wig¢znia, o ktorych pisaliSmy
weczesniej). Istotng czgsécig systemu penitencjarnego sa: wiezienna kadra
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i relacje, jakie panuja migdzy nia a osadzonymi, sposob zarzadzania,
a takze $rodki sprawowania kontroli i zapewnienia bezpieczenstwa. Pla-
cowka przeznaczong do realizacji celow instytucji penitencjarnej jest
zaktad karny lub areszt $ledczy. Petni ona wiele doniostych funkeji w wy-
miarze sprawiedliwosci, wsrod ktorych wskazac¢ nalezy:

1) realizacje funkcji poprawczej (resocjalizacyjno-wychowawczej)
wigzniow, tzn. wywotanie u nich korzystnych zmian w postawach;

2) prewencje szczegodlna, czyli uniemozliwianie przestepcy dalszego
popetniania przestepstw;

3) prewencje og6lna, czyli odstraszanie innych potencjalnych prze-
stepcow;

4) izolacj¢ osadzonych (ich klasyfikacje 1 wlasciwe rozmieszczenie
wewnatrz zakladu);

5) zapewnienie godnych warunkéw egzystencji osob pozbawionych
wolnosci.

Jak podkreslilismy wyzej, wszystkie instytucje panstwa majg okre-
Slone cele, lecz niektdre z nich, aby prawidtowo je realizowac, izoluja
osoby znajdujgce si¢ wewnagtrz nich od reszty spoteczenstwa i ipso iure
ograniczajg niektore przywileje obywatelskie. Instytucjami, w ktorych
izolacja oraz ograniczenie swobdd przebywajacych w nich oséb przyj-
muja postac skrajna, sa zaktady karne i areszty $ledcze oraz zamknicte
zaklady poprawcze. Rzeczywisto$¢ tworzona przez instytucje staje si¢
odrebnym $wiatem dla 0sob z nig zwigzanych, w ktérym panuja inne
reguly niz w tzw. $wiecie wolnym. Mozna wigc powiedzie¢, ze wigzienie
to instytucja totalna, ktorej mozna przypisa¢ wszystkie wtasciwie cechy
definicyjne takiej instytucji:

1) jednostki penitencjarne powotywane sg w celu wykonywania kar
skutkujacych pozbawieniem wolnosci czy tymczasowym aresztowa-
niem; celem wykonywania kary pozbawienia wolnosci jest wywota-
nie u skazanego woli wspotdziatania w ksztattowaniu jego spotecznie
pozadanych postaw, a zwlaszcza poczucia odpowiedzialnosci,
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potrzeby przestrzegania prawa, a tym samym powstrzymania si¢ od
popelniania przestepstw;
2) rozwigzania architektoniczne i procedury wstgpu 0sob postronnych
na teren jednostki penitencjarnej skutecznie izolujg przebywajace
w wiezieniu osoby od reszty spoteczenstwa;
3) obowigzywanie wielu przepisow regulujacych codzienne funkcjo-
nowanie i sposob zaspokajania réznorakich potrzeb, ktore to regu-
lacje ograniczajg autonomi¢ oraz swobodg¢ dziatania osadzonych®".
W zakladzie karnym typu zamknigtego lub w areszcie $ledczym
osadzony pracuje i uczy si¢ w tym samym miejscu, korzysta z rozrywek
i §pi tez w tym samym miejscu. Kontakt ma w zasadzie ciagle z tymi
samymi osobami, czyli z personelem i wspotosadzonymi. Poczucie pry-
watnosci i wlasnego terytorium ograniczone jest wtasciwie do minimum,
co niewatpliwie stanowi jedna z gtéwnych dolegliwosci uwigzienia
czlowieka®®. Zaktad karny typu otwartego tez charakteryzuje si¢ total-
noscig, poniewaz wigzien podlega jurysdykcji administracji wigziennej
nawet wowczas, gdy fizycznie przebywa poza obrebem wigzienia. Oczy-
wiscie totalnos¢ zaktadu otwartego jest w tym przypadku na nizszym
poziomie nizeli aresztu $ledczego czy zaktadu karnego zamknietego,
jednak ma ona miejsce. Oznacza to zatem, ze skazany moze si¢ poruszac,
ale tylko w takie miejsce i w takim celu, jaki zostal mu wyznaczony przez
administracje zaktadu karnego®.

Wigzienie posiada specyficzng architekture, jego budowla jest cha-
rakterystyczna: wysokie ogrodzenie z betonu, wieze z widokiem stojacych
w nich uzbrojonych straznikow, mur z okalajacymi go zasiekami, wielka

brama z metalu. Tego rodzaju zabezpieczenia o charakterze techniczno-

8 R. Poklek, Instytucjonalne i psychospoleczne aspekty wiezienia, Centralny O$rodek
Szkolenia Stuzby Wigziennej, Kalisz 2010, s. 35-38.

8 D. Schmidt, Proksemiczny wymiar instytucji wigziennej, [w:] Z. Jasinski, D. Widelak
(red.), Polska resocjalizacja i wigziennictwo. Konteksty — praktyki — studia, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2009.

8 R. Poklek, Instytucjonalne i psychospoleczne..., s. 39.
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-ochronnym sg materialng bariera, ktora oddziela osadzonych od $wiata
wolnosci. Oprocz tych zewnetrznych oznak izolacji wigzienie charakte-
ryzuje si¢ ponadto izolacjg spoteczng. Polega ona na utrudnieniu prze-
dostania si¢ na teren instytucji oso6b postronnych. Kazda osoba chcgca
wejs¢ na teren jednostki penitencjarnej musi przejs¢ odpowiednie pro-
cedury polegajace na sprawdzeniu tozsamosci oraz zdeponowaniu przed-
miotow niedozwolonych i skierowaniu jej w okreslone miejsce, np. do
sali widzen czy pokoju przestuchan. Osoba postronna nie moze wchodzi¢
na $cisty teren wigzienia. Mozna wigc powiedzieé, ze wigkszo$¢ dziatan
podejmowanych przez personel wigzienny rzeczywiscie pozostaje ukry-

tych dla os6b z zewnatrz™.

2. Izolacja jako forma kary. Od srodka nowoczesnego do
statej krytyki

Zaklad karny oraz sama kara pozbawienia wolnosci nie moga by¢
postrzegane jedynie przez pryzmat obowiazujgcych przepisow, wylacznie
jako kara kryminalna wpisana w proces odpowiedzialnosci sprawcow
czyndéw zabronionych, czy tez zestaw regut zwigzanych z ich celowym
1 praworzadnym schematem wykonawczym. Zaktad karny jako swoista
instytucja totalna to zagadnienie ogolnokulturowe, wywotujace liczne
problemy natury spotecznej, psychologicznej i kulturowej. Analizujac
wspoétczesny zaktad karny w perspektywie socjologicznego fenomenu
instytucji totalnej, nie mozemy zapominac¢, ze izolacja jako §wiadoma
forma karania pojawia si¢ w repertuarze kar jako sankcja dominujaca
dzigki ruchom intelektualnym o$wiecenia i rewolucjom burzuazyjno-de-
mokratycznym z XVIII i XIX wieku (odrézni¢ musimy w tym miejscu
fakt, ze izolacja jako $rodek zapobiegawczy, jako miejsce tortur sledczych
wystepowata duzo wczesniej, ale nie byta to wtedy kara kryminalna

% Tamze, s. 40.
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w pelnym rozumieniu procesu karania, z nielicznymi wyjatkami oczy-
wiscie — domami pracy przymusowej)’'. Podkresli¢ nalezy, Ze jest to etap
bardzo wazny w rozwoju spoteczenstw, moment gdy ,,wolnos¢ ludzka”
zaczynata uzyskiwa¢ wysoka ceng¢ na ogolnej gietdzie wartosci (chodzi
o te dobra/wartosci, ktore moga by¢ celem kary kryminalnej, tak aby
moc stanowi¢ dolegliwos¢, ktora powszechnie przypisywana jest pojeciu
kary kryminalnej). Odebranie cztowiekowi wolnosci stato si¢ w konse-
kwencji tej przetomowej zmiany kulturowej i spotecznej potgznym
orezem w arsenale kar kryminalnych. Do zaktadu karnego skazany
wysylany (w przesztosci mowilismy: wtracony) jest sitg, przemozng sitg
heteronomiczng, wynikajaca z atrybutu wtadzy panstwowej. Dlatego
oczywiste jest, ze skazany jako indywidualny podmiot reakcji panstwa
kazda chwile trwajacego przymusu przezywa bardzo bolesnie, jako do-
znanie pozbawione catkowicie udziatu wtasnej woli, jako akt wyzbycia
si¢ swojej wolnosci/autonomii.

W perspektywie historycznej pojawienie si¢ kary pozbawienia
wolnosci byto ewidentnym czynnikiem postepu, co dzisiaj wydawac sie
moze paradoksem. Nie powinni$my jednak zapominaé, ze najsurowsza
z kar kryminalnych — pozbawienie wolno$ci — wypierala stosowane
z catym okrucienstwem kare $mierci i kary cielesne®>. W dokumentach
jednego z pierwszych Migdzynarodowych Kongreséw Penitencjarnych,
ktory odbyt si¢ w 1847 roku w Brukseli, mozemy przeczytac, ze: ,,Ani
nie przypadek, ani nie kaprys prawodawcy sprawity, ze uwigzienie jest
fundamentem i niemal calym gmachem naszej obecnej konstrukeji kar,

jeno postep techniczny i ztagodzenie obyczajow”?. Jezeli w wyniku

o T. Kalisz, Kara pozbawienia wolnosci na ziemiach polskich od XV do potowy XIX
wieku, Acta Universitatis Wratislaviensis No 3978, ,,Przeglad Prawa i Administracji” 2020,
120/2, s. 679-694.

%2 L. Lernell, Wspotczesne zagadnienia polityki kryminalnej. Problemy kryminologicz-
ne i penologiczne, Wydawnictwo Prawnicze, Warszawa 1978, s. 221.

% M. Foucault, Nadzorowac i kara¢. Narodziny wiezienia, ttum. T. Komendant, Wy-
dawnictwo Aletheia, Warszawa 1998, s. 224.
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doswiadczen XX wieku i dwoch dekad XXI wieku klimat ten ulegt
istotnej zmianie, to przeciez zupetnie nie zaniknat.

Nasza wiedza o niedogodnosciach i niebezpieczenstwach wigzienia
jest coraz wicksza. Doskonale zdajemy sobie sprawe, ze jest to forma
najdalej idacej ingerencji w sfere praw i wolnosci cztowieka (zwtaszcza
w konteks$cie procesu eliminacji z praktyki wymiaru sprawiedliwo$ci
kary $mierci). Na zadnym etapie rozwazan o wi¢zieniu nie wolno nam
pomijac¢ negatywnych nastepstw, jakie pociaga za soba ta forma karania.
Kara pozbawienia wolnosci jest daleko idgcg ingerencjg w sferg autono-

mii jednostki, oznacza oderwanie od rodziny i spoteczenstwa.

3. Utrata wolnosci. Status ,,osoby niewolnej”

Niezbednym sktadnikiem wszelkiej refleksji o wiezieniach musi
by¢ swiadomos¢, ze zaklad karny — miejsce wykonywania kary pozba-
wienia wolno$ci — niezaleznie od typu stanowi szczeg6lne srodowisko
spoteczne, jak rowniez charakteryzujaca si¢ pewnymi osobliwo$ciami
instytucje spoleczng. Cechg szczegolng zaktadu karnego jest wtasnie to,
ze nalezy on do klasy organizacji spotecznych, ktére Erving Goffman
nazwat instytucjami totalnymi. Czyli, jak pokazali$my, organizacjami,
ktore stwarzajg dla osob z nimi zwigzanych rodzaj odrgbnego $wiata,
rzadzacego si¢ wlasnymi prawami i odseparowanego od reszty spote-
czenstwa mniej lub bardziej szczelnymi barierami®. W przypadku za-
ktadu karnego méwimy o instytucji totalnej, represyjnej w swym rze-
czywistym charakterze i resocjalizacyjnej w przestrzeni oczekiwan.

Izolacja penitencjarna zmienia radykalnie status osobowy jednostki.
Skazany z cztowieka ,,wolnego” przechodzi (najczgsciej przy negatywnym,
stygmatyzujacym odbiorze spoleczenstwa) w nowy status cztowieka
»hiewolnego”. Status w tym przypadku ma charakter catoksztattu sytuacji

% E. Goffman, Charakterystyka instytucji...
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osobowej skazanego, nie odnosi si¢ zatem jedynie do wyodrebnianych
pozycji jednostki (np. prawnej, ekonomicznej, cywilnej itp.), lecz do ca-
loksztaltu Zycia osobistego i relacji spotecznych jednostki. Klimat insty-
tucjonalnego przymusu, przemocy oraz obowigzek bezwzglednego pod-
porzadkowania si¢ jest wszechobecny w zaktadzie karnym i stale
towarzyszy skazanemu, przenika cate jego codzienne zycie. Pozbawienie
wolnosci staje si¢ egzystencjalnym wymiarem jednostki, a przez jej to-
talny charakter staje si¢ przestrzenig nieustannej konfrontacji i uzgadnia-
nia swojego statusu jako ,,0soby niewolnej”.

Zycie w tradycyjnym wigzieniu podporzadkowane jest wymaganiom
regulaminu, nastawionym przede wszystkim na zapewnienie skutecznej
izolacji skazanego od $wiata zewngtrznego i wyegzekwowanie przestrze-
gania dyscypliny. Stosunek wtadz wigziennych do skazanych jest w naj-
lepszym razie bezosobowy, surowy i bezwzgledny, a na ogo6t funkcjona-
riusze traktujg ich jako niebezpiecznych i szkodliwych wyrzutkéw
spoteczenistwa. W konsekwencji pozbawienie wolnosci stwarza liczne
sytuacje stresowe przede wszystkim o charakterze deprywacyjnym
i traumatyzujacym. Czynniki te w pewnym stopniu wyjasniajg charak-
terystyczng negatywng postawe wigzniow wobec zaktadu karnego jako
instytucji i wobec jego personelu. Przejawia si¢ to w réznorodnych za-
chowaniach typu walki i obrony, czgsto przeksztatcajgc si¢ w prawdziwa,
pelna goryczy nienawisc.

Bardzo charakterystycznym aspektem zycia w zaktadzie karnym
jest narzucona jednostce przymusowa integracja srodowiskowa. Srodo-
wisko, w ktorym zyje cztowiek, moze by¢ naturalne lub sztuczne. Sro-
dowisko ludzi okalajace jednostke zawsze jest ich wytworem, zjawiskiem
kultury, a wptyw jednostki na wybor srodowiska moze by¢ rozmaity,
wickszy lub mniejszy. Czasem bywa bardzo nikty (np. rodzice, rodzen-
stwo). Zaktada si¢ jednak, ze dorosty czlowiek moze mie¢ jaki$§ mini-
malny wptyw na wybor srodowiska, gdzie w ramach tego wptywu ak-
centuje swoja wolnos¢. Cztowiek wolny, nawet jezeli jest to wybdr bardzo
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ograniczony, dysponuje przestrzenig, w ktorej moze decydowac o srodo-
wisku, w ktorym bedzie lub zamierza przebywaé. Mozemy pokusic si¢
o stwierdzenie, ze sama $wiadomo$¢ mozliwosci zmiany srodowiska
wzmacnia autonomi¢ jednostki i jednocze$nie w schemacie internaliza-
cji wzmacnia jej wiez z ,,dobrowolnie wybieranym $rodowiskiem”. Ska-
zany natomiast znajduje si¢ w skrajnie odmiennej sytuacji. Ma $wiadomos$é
absolutnej niezmiennosci srodowiska, z ktorym musi funkcjonowac dniem
1 nocg, miesigc za miesigcem. To przymusowe $rodowisko, funkcjono-
wanie w skrajnym modelu instytucji totalnej, staje si¢ bardzo czg¢sto
zrodlem powtarzajacych si¢ konfliktow, osobistych dramatow i napieé
psychicznych wsrod skazanych.

Naszkicowana tutaj ,,interpersonalna sytuacja” charakterystyczna
dla modelu represyjnego stanowi¢ moze, cho¢by przez swoja krancowosc,
dogodny punkt wyjscia do rozwazan o socjologicznych aspektach zakta-
du karnego jako instytucji totalnej. Szczegotowych problemow w tym
obszarze moze by¢ bardzo wiele. Zaktad karny mozna analizowac jako
strukture spoteczna, jako uklad rél spotecznych tworzacych okreslony
system stratyfikacyjny, jako konstelacje szczegolnych wiezi, wreszcie
jako specyficzny twor kulturowy, w ktorym panuja szczeg6lne systemy
norm i wartosci.

Ze stanowiska socjologii mozemy przyjac, ze zaktad karny to twor
celowy, ktorego zasadniczym i formalnym zadaniem jest realizacja celow
stawianych przed karg pozbawienia wolnosci. Nie tylko zadania tej or-
ganizacji s szczegodlne. Specyfikg nacechowane jest takze uczestnictwo
w zaktadzie karnym jako organizacji, ktora sktada si¢ z dwoch zasadni-
czo odmiennych subzbiorowosci: personelu i skazanych. Wskazane
subzbiorowosci prowadzg nas do kolejnego niezwykle waznego rozroz-

nienia migdzy tzw. organizacja formalng i nieformalng zaktadu karnego®.

% A. Krukowski, Socjologia zaktadu karnego, [w:] B. Hotyst (red.), Problemy wspot-
czesnej penitencjarystyki w Polsce, Wydawnictwo Prawnicze, Warszawa 1984, s. 43 i n.
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Pojecie organizacji formalnej zaktada istnienie $cistego systemu
przepisow, stanowisk, rol, sankcji i instytucji ustalonych w drodze praw-
nej. W przypadku zaktadu karnego jest to caloksztalt przepisow regulu-
jacych wykonywanie kary pozbawienia wolnosci i funkcjonowanie sys-
temu penitencjarnego. W praktyce jest to bardzo rozlegla sie¢ norm
formalnych reglamentujacych niezwykle szczegdétowo niemal catosé
zachowan uczestnikdéw organizacji, jakg jest zaktad karny: personelu
i skazanych.

Nawet najbardziej drobiazgowy system norm formalnych nie jest
w stanie przewidzie¢ i objac siatka przepisow wszelkich mozliwych
sytuacji i zachowan. W przepisach zawsze powstaja jakies$ luki, jedno-
czes$nie sam proces realizacji oficjalnych norm moze przebiega¢ w pew-
nych czgéciach sprzecznie czy tez odmiennie od zatozen tworcow orga-
nizacji. W tej przestrzeni niemal naturalnie tworzy si¢ nieformalna
organizacja oparta na normach wynikajacych ze zwyczajow i tradycji,
organizacja obejmujgca okreslone cele i idee, ktore mogg by¢ odmienne
od tych wynikajacych z relacji oficjalnych. Zbiorowo$¢ wigzienna — ska-
zani kontra personel — stanowi system spoteczny o ztozonej strukturze,
w ktorej w sposob niezwykle skomplikowany elementy formalnego
uktadu przeplataja si¢ z elementami ukladéw nieformalnych. Ponadto
kazda z tych grup wewnetrznie takze jest mocno zréznicowana. Wszyst-
kie te elementy w praktyce oddzialuja na proces wykonywania kary
pozbawienia wolnosci i to w bardzo réznych kierunkach, nierzadko

mocno utrudniajgc osigganie celow oficjalnych.

4. Dyscyplina a wolnos$é. Podkultura a cele kary
kryminalnej

Jednym z podstawowych elementow instytucji totalnych jest ,,dys-
cyplina”. Jest to pojecie wieloznaczne, ktdére mozemy w uproszczeniu
rozumie¢ jako podleganie systemowi nakazéw i zakazéw regulujacych
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i krepujacych postgpowanie cztowieka, narzucone jednostce sitg (nie
tylko fizyczna, nieraz moralna lub w ramach spotecznego konformizmu).
W zwyktych sytuacjach uleganie taczy si¢ z komunikacjg w relacji hie-
rarchicznej, gdzie jednostka jest czegscig struktury, w ktorej funkcjonuje
1 ktora wspolnie z innymi buduje. Czesto dyscyplina ma charakter naka-
zO6w spersonifikowanych, czyli jest postuchem nie tylko wobec norm,
lecz takze wobec ludzi znajdujacych si¢ wyzej w hierarchii. Tak postrze-
gana dyscyplina sytuuje funkcjonujacych w tej relacji ludzi jako nadaw-
cow lub odbiorcow nakazow, nalezacych do tej samej struktury spotecz-
nej. Struktury zbudowanej na podstawie hierarchicznych zréznicowan
wynikajacych z odgrywanej roli (rola ta jest co do zasady swiadomie
przyjeta i akceptowana w ramach zatozenia dobrowolnego uczestnictwa
w danej strukturze spotecznej). Zupetnie inaczej jest w przypadku dys-
cypliny wigziennej. Skazani i funkcjonariusze stuzby wigziennej nie
nalezg do jednej i tej samej struktury hierarchicznej. System nakazow
i zakazow ptynie w zaktadzie karnym nie ,,z gory”, tylko z zewnatrz, od
ludzi przynaleznych do zupetnie innej klasy, od ludzi pilnujacych dys-
cypliny w imieniu ludzi wolnych i egzekwujacych dyscypline od skaza-
nych. Obowiazek podporzadkowania nie wyptywa z zasad hierarchii
w ramach wspolnej — dla dajacego polecenie i jego adresata — struktury
powigzan spotecznych. Jego zrodtem jest potwierdzony orzeczeniem
sagdowym fakt przynaleznosci do innej, wyodrebnionej i odizolowane;j
kategorii ludzi pozbawionych wolnosci. W takiej perspektywie mozemy
powiedzie¢, ze mamy do czynienia z mechanizmem catkowicie narzu-
conym, a sama dyscyplina ma charakter ,,zewnetrzny”, gdy na ogot mamy
do czynienia z dyscypling ,,wewnetrzng”.

Uleganie dyscyplinie zewngtrznej jest duzo trudniejsze i moze wy-
wolywa¢ wickszy opor przed podporzadkowaniem, ale takze tworzy inng
relacje migdzy wydajacym polecania straznikiem a skazanym. Jednym
z problemow tej relacji moze by¢ przemoc oraz brak poszanowania drugiej
osoby. Zjawiska te z punktu widzenia ich etiologii i fenomenologii sg
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oczywiscie bardzo ztozone, niejasne i w ludzkim wymiarze czesto przy-
bieraja tragiczny wymiar®®. Dobrze sens tej obserwacji potwierdza do-
swiadczenie ptynace ze stynnego stanfordzkiego eksperymentu wigzien-
nego przeprowadzonego w 1971 roku przez Philipa Zimbardo”.
Eksperyment niemal klinicznie pokazat krucho$¢ granicy miedzy ztem
a dobrem, migdzy przemocg a egzekwowaniem regulaminu. Jak podkre-
sla Zimbardo: ,,[...] w symulowanym wigzieniu, ktore moi wspotpracow-
nicy ija utworzylismy w podziemiach Wydziatu Psychologii Uniwersy-
tetu Stanforda. W ciggu zaledwie paru dni i nocy prawdziwy raj, jakim
sa Palo Alto w Kalifornii i Uniwersytet Stanforda, stat si¢ piektem.
U zdrowych, mtodych m¢zczyzn wystapity patologiczne objawy, wyni-
kajace z ekstremalnego stresu, poczucia frustracji i beznadziejnosci,
ktorych doswiadczali jako wigzniowie. Inni studenci, ktérym w drodze
losowania przydzielono role straznikow, wielokrotnie przekraczali linie
oddzielajacg zartobliwe odgrywanie tej roli od powaznego zngcania si¢
nad »swoimi wigzniami«. W czasie krotszym niz tydzien nasz maty
»eksperyment«, nasze symulowane wigzienie, zszed! na drugi plan naszej
zbiorowej §wiadomosci, zastapiony przez rzeczywistos¢ wigzniow, straz-
nikow i kierownictwa wigzienia, ktora wszystkim wydawata si¢ niezwy-
kle realna”®. Czego uczy nas ten ekstremalny i etycznie kontrowersyjny
eksperyment? Pokory wobec konfrontacji jednostki z sitg instytucji.
W perspektywie wigzienia (czy tez szerzej relacji wtadza—kontrola)
przekonujemy sie o sile oddziatywania pozornie drugorzgdnych czynni-
kow sytuacyjnych i systemowych. Eksperyment wigzienny Zimbardo
bardzo czytelnie wykazat istotne znaczenie takich czynnikow, jak: role
spoteczne, normy, przepisy czy zewnetrzne artefakty (np. mundur). Co

wigcej, dowiodl, ze powinni$my je stale analizowac i bra¢ pod uwage

% E. Aronson, J. Aronson, Czlowiek istota spoleczna, ttum. J. Radzicki, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 260-281.

7 Szczegdtowy opis eksperymentu przedstawiony zostat w: P.G. Zimbardo, Efekt Lu-
cyfera. Dlaczego dobrzy ludzie czyniq zto?, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

% Tamze, s. 428.
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w perspektywie funkcjonowania zarowno jednostek, jak i zaktadow
karnych. Stanfordzki eksperyment wigzienny to ilustracja mozliwych
splotow roéznych czynnikow: wptywu instytucji na ksztaltowanie osobo-
wosci ludzkiej, relacji rdl ,,wolny” — ,,pozbawiony wolnosci”, absoluty-
zacji stosunku panowania i podlegtosci. W schemat ten wkrada si¢ zawsze
oddziatywanie tzw. czynnikow sytuacyjnych i interakcyjnych. Jedni
tracg wolno$¢, a drudzy zostajg uzbrojeni w totalng wolno$¢, nawet do
tego stopnia, ze przestaja si¢ liczy¢ z pozycja innego cztowieka. Niebez-
pieczenstwo tej skrajnej relacji polega na tym, ze deklarowana dyscypli-
naiporzadek przestajg by¢ atrybutem spotecznie akceptowanego sposo-
bu traktowania skazanych. W tym miejscu pojawia si¢ wyobcowanie,
degradacja do zycia poza wolnoscig, poza spoteczenstwem, a co najwaz-
niejsze — nastepuje symboliczne przesunigcie poza uklad stosunkow
migdzyludzkich, w ktorych mozna manifestowac swoja wolnos¢. Uwig-
zienie w skrajnie totalnym wigzieniu jest prostg drogg do wyobcowania
spotecznego, a stosunki mi¢gdzyludzkie wypelnione po brzegi uktadem
panowania i podlegtosci, nieoparte na zasadach hierarchii integrujace;j
(brak checi chociaz cze$ciowej integracji podlegltych i dominujacych lub
czytelnych mechanizméw ochrony praw uwiezionych) mogg prowadzié
do nieludzkiego i ponizajacego traktowania.

W perspektywie skazanych oprocz jawnych norm i sposobow za-
chowania, narzuconych w warunkach wigziennych odgornie, istnieje inny,
zakamuflowany, okryty tajemnica nurt zycia wigziennego, przeciwstaw-
ny celom resocjalizacyjnym, kolidujacy z powszechnie wyznawanymi
normami, swoisty zbior zasad regulujacych postgpowanie w réznych
sferach wigziennego bytowania, ktore zwykto si¢ nazywac drugim zyciem.
Zjawisko to jest wyrazem istnienia tzw. podkultury wigziennej, ktdre to
pojecie wprowadzit do literatury Donald Clemmer®. Podkultura wigzien-

na dokonuje po pierwsze, wyraznego rozroznienia spotecznosci wiezniow

% D. Clemmer, The prison community, New York 1960.
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od spotecznos$ci funkcjonariuszy. Po drugie, dokonuje rownie rzeczywi-
stego, cho¢ mniej widocznego dla zewnetrznego obserwatora, podzielenia
spotecznosci wiezniow na prawdziwych ludzi odgrywajacych odpowied-
nie do swojej pozycji role oraz wigznidow nie-swoich, ktorzy odgrywaja
— dobrowolnie Iub pod przymusem — wigzienne role spoteczne godne
potepienia i pogardy. Struktura spotecznosci wigziennej ma charakter
mocno spolaryzowany'”. W naszych zaktadach karnych na jej czele sto-
ja tzw. git-ludzie — elita tworzaca i1 nadajaca ton podkulturze. Ponizej
znajduje si¢ cata rzesza tzw. frajerdw, niezaangazowanych w sprawy
podkultury, traktowanych jako nieludzie. Na samym dnie spotecznosci
wigziennej pozostaja poszkodowani — cwele, zupetlny margines, swoisci
pariasi celi, ponizani, traktowani z pogardg i wykorzystywani przez
wspotwigzniow'®!. Stosunki wewnatrz zaktadu reguluje nieformalny
kodeks postepowania wiezniow — centralny element podkultury wiezien-
nej. Zasady te zbudowane sa na zatozeniu zakazu jakiejkolwiek wspot-
pracy z administracja, nakazu wzajemnej solidarnosci i pomocy, ale
tylko w obrebie grupy uprzywilejowanej, manipulacji administracja pe-
nitencjarng oraz eksploatacji innych wiezniéw. Kultywowane sg opano-
wanie, sita i twardo$¢ oraz przyzwolenie na agresj¢ i cwaniactwo. Normy
te staja si¢ niebezpieczne dla oficjalnego nurtu, zwtaszcza ze podkultura
wigzienna wytworzylta wokot swoich norm bardzo konsekwentny system
autokontroli spotecznej wigzniow, wsparty surowym repertuarem sankcji
przewidzianych w przypadku lekcewazenia norm podkultury wiezienne;.

Drugie zycie jest swoistg konsekwencjg dolegliwo$ci wytworzonych
przez sytuacje uwiezienia, jego nieformalna struktura, system norma-
tywny, jak i kulturowe osobliwos$ci maja za zadanie kanalizowac agresje

wywolang deprywacja réznorakich potrzeb wigzniow. Rozne czynniki

190 P, Moczydtowski, Drugie zycie wigzienia, Oficyna Wydawnicza Lo$graf, Warszawa
2002.

101 S, Przybylinski, Podkultura wigzienna. Wielowymiarowo$¢ rzeczywistosci peniten-
cjarnej, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2006, s. 27 i n.
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(m.in. stopien izolacji, charakter i liczebno$¢ populacji skazanych, poste-
powanie funkcjonariuszy) powoduja, Ze nieformalna struktura spotecz-
nosci skazanych, jej spoisto$¢, formy, w ktorych przejawia si¢ drugie
zycie, system komunikacji i wiele innych jej elementéw ma charakter
zmienny w czasie i przestrzeni. Podkultura to zjawisko o charakterze
dewiacyjnym i antyprawnym, ktoére promujac antyspoteczne postawy,
silnie przeciwstawia si¢ wysitkowi reedukacyjnemu. Dazy do przejgcia
wtadzy nad spotecznoscia skazanych, tym samym doprowadzajac do
sytuacji, w ktorej w zaktadach karnych zaprogramowanych jako jeden
z elementow systemu wymiaru sprawiedliwosci panuje ukryte bezprawie
i brutalno$¢, a ponizanie ofiar i famanie poczucia godnosci wlasnej sa na
porzadku dziennym. Groze¢ zjawiska moze pojac tylko ten, kto potrafi
wczug sie w sytuacje jakiegos$ zaszczutego, nieustannie przesladowane-
go wigznia, bezradnego, bezwolnego i niezdolnego do obrony w obliczu

bezrozumnej agresji wspotwiezniow.

5. Jednostka w perspektywie izolacji penitencjarnej

Szczegolnie trudng perspektywa funkcjonowania zaktadow karnych
jest bezposrednia sytuacja jednostki poddanej procesowi izolacji. Problem
przystosowania si¢ cztowieka do srodowiska wigziennego i psycholo-
giczne nastepstwa izolacji penitencjarnej to niezwykle wazne elementy
charakteryzujace funkcjonowanie instytucji totalnych. Badajac proces
izolacji wigziennej, ktorej przymusowo zostaje poddany przestgpcea,
bardzo silnie podkresla si¢ nieadekwatnos¢ stworzonych w zaktadach
karnych warunkow do wymogdéw prawidlowego funkcjonowania psy-
chicznego i fizycznego jednostki. W zaktadach karnych cze¢sciej niz
w normalnych $rodowiskach wystepuja negatywne zmiany w psychice
czlowieka, zaklocenia w sferze $wiadomosci, uczuc i procesu podejmo-

wania decyzji, co w konsekwencji bardzo czgsto prowadzi do zaburzen
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zachowan'”?. W trakcie odbywania kary pozbawienia wolno$ci moze
wystepowac bardzo silna deprywacja sensoryczna i informacyjna pole-
gajaca na ograniczeniu lub zupelnym odcigciu okreslonych bodzcow
oddziatywajacych na zmysty wzrokowe, stuchowe i inne. Deprywacji
ulegaja tez potrzeby samorealizacji, poczucia wlasnej wartosci, bezpie-
czenstwa, mitoSci, przyjazni, stowarzyszenia i kontaktow z otoczeniem,
zespot potrzeb estetycznych i tworczych. Pojawic si¢ moze natomiast
poczucie zagrozenia wlasnej osoby, a w przypadkach intensywniejszych
objawow spadek sprawnosci intelektualnej, zmniejszenie koncentracji
uwagi, stereotypia oraz utrata poczucia rzeczywistosci. Nie mozemy
takze zapominac¢ o problemach seksualnych wigzniow. Przedtuzajaca sie
sytuacja deprywacji seksualnej — przy monotonii wrazen i wspomnieniach
swoich wczesniejszych doswiadczen seksualnych — przyczynia si¢ do
wzrostu napigcia seksualnego i popycha wigzniéw do poszukiwania
zastepczych sposobow jego roztadowania'®.

Omawiajac psychologiczne nastepstwa izolacji penitencjarne;j,
zwroci¢ nalezy takze uwage na procesy stygmatyzacji, standaryzacji,
degradacji i depersonalizacji, ktore to z roznym nasileniem dotycza
wiekszosci skazanych — taki podziat tych procesow sugeruje Mieczystaw
Ciosek!™. Stygmatyzacja to proces instytucjonalnego naznaczenia ska-
zanego, gdzie utrata wolnosci jest forma moralnego odrzucenia i pote-
pienia przez wolne spoteczenstwo. Silny efekt etykietyzacji skazanego
towarzyszy mu przez caly okres uwigzienia, a nierzadko rowniez po
wyjsciu na wolnos$¢, przypomina cztowiekowi, ze utracit status normal-
nego obywatela i zostat zaliczony do kategorii dewiacyjnej, jaka sa
przestepcy. Kolejny proces — standaryzacja — jest konsekwencja swoistej

192 B. Waligora, Funkcjonowanie cztowieka w warunkach izolacji wigziennej, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 1974.

103 T. Kolarczyk, Psychologia penitencjarna, Centralny Zarzad Zaktadow Karnych,
Warszawa 1980.

1%4 M. Ciosek, Psychologia sadowa i penitencjarna, Wydawnictwa Prawnicze PWN,
Warszawa 2001, s. 216-231.
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uniformizacji spotecznosci wieziennej wynikajacej z regulaminu wie-
ziennego: te same ubrania, sprzet kwaterunkowy, positki, jednakowy
sposob zaspokajania podstawowych potrzeb. Standaryzacja zycia wig-
ziennego ktoci si¢ z naturalna cechg kazdego czlowieka, jaka jest jego
indywidualizm, w konsekwencji wywotuje niepokdj, poczucie zagroze-
nia, a takze gwattowne reakcje, ktorych celem jest zwrdocenie uwagi
innych na siebie i swoja odrgbnos¢. Proces degradacji wigze si¢ z tym,
ze cztowiek pozbawiony wolnosci staje si¢ czesto przedmiotem manipu-
lacji zarowno ze strony administracji, jak i wspotwi¢zniow. Na proces
ten sktadajg si¢ wcale nierzadkie w warunkach izolacji penitencjarne;j
sytuacje ponizania, upokarzania i zniewazania godnosci wlasnej. Ostat-
ni proces — depersonalizacja — oznacza subiektywne doznanie wewngtrz-
nej zmiany przezywanej jako poczucie obcosci lub wrecz nierealno$ci
siebie. Doznania te wystepuja u ludzi zdrowych w warunkach silnego
stresu lub w dtugotrwatych sytuacjach trudnych. Postepowi procesu
depersonalizacji w wigzieniu sprzyjaja takie konsekwencje izolacji jak:
zawieszenie na przysztos¢ planow osobistych dotyczacych zycia rodzin-
nego i zawodowego, pozbawienie mozliwosci podejmowania dobrowol-
nych decyzji i brak potrzeby planowania dzialan codziennych, ktore
niemal zawsze wyznacza za skazanego administracja penitencjarna.

W perspektywie jednostki trescig kary pozbawienia wolnosci pozo-
staje sama utrata wolnosci przez skazanego. Nie moze tego zmieni¢ fakt,
ze wspolczesnie kara pozbawienia wolnosci stanowi zréoznicowany in-
strument oddzialywania, ktory w ciggu ostatnich lat przeszedt ewolucje.
Czes¢ tych dziatan zmierza do intensyfikacji mechanizmoéw izolacyjnych,
co wigza¢ nalezy z istnieniem grup tzw. przestepcOw niepoprawnych,
ktorzy nie rokuja zmian nawet przy dtugotrwatych i wieloaspektowych
oddziatywaniach resocjalizacyjnych. Jednoczes$nie kara pozbawienia
wolnosci bardzo ptynnie przechodzi w projekty bardzo symbolicznej
i mocno zredukowanej izolacji w ramach zaktadow otwartych, kar week-
endowych oraz kary realizowanej przy wykorzystaniu monitoringu
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elektronicznego. Traktowanie kary pozbawienia wolnosci jako zamknig-
cia w murach zaktadu karnego oraz idace za tym istotne ograniczenia
w swobodzie decydowania o organizacji czasu, a takze przymusowa in-
tegracja z innymi osadzonymi czy tez koncentrowanie si¢ na fizycznym
unieruchomieniu lub istotnym ograniczeniu poruszania i kontaktowania
sie z innymi to tylko maty fragment wspolczesnych systemow peniten-
cjarnych. Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze jest to model ustgpujacy
miejsca systemom penitencjarnym o charakterze otwartym, czesto o sym-
bolicznych formach izolacji i zmierzajacych jak to mozliwie najszybciej
do spotecznej reintegracji skazanych i realizacji programu oddziatywan
w warunkach wolnosciowych albo w warunkach do takich najbardziej
zblizonych. Nie zmienia to wszakze istoty tej kary i nie powinno powo-
dowac¢ rozbieznosci w ocenie jej charakteru prawnego, jako najdale;
idacej ingerencji w sfere praw i wolnosci obywatelskich. Kazdy przymus
wkraczajacy w egzystencj¢ cztowieka staje si¢ negatywnym przezyciem
psychicznym dla jednostki, ktora wspotczesnie coraz bardziej ceni wlasna
wolno$¢. Doswiadczenie ptynace z funkcjonowania instytucji izolacyjnych
dowodzi, ze nawet krotkie epizody zwigzane z uwi¢zieniem, czgsto reali-
zowane w ztagodzonych warunkach, prowadza do poczucia utraty egzy-
stencjalnej wolnosci, wptywaja na autooceng skazanych i prowadza do

spotecznych proceséw naznaczenia/stygmatyzacji.

6. Specyfika relacji interpersonalnych spotecznosci
wieziennej

Jesli chodzi o spotecznos$¢ wiezienng, tworzg ja, jak juz nadmieni-
lismy, dwie subzbiorowosci:
— osoby pozbawione wolnosci (skazani, ukarani i tymczasowo
aresztowani) oraz
— personel wiezienny (funkcjonariusze Stuzby Wigziennej i pra-
cownicy cywilni zatrudnieni w wigziennictwie).
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W ramach personelu wigziennego mozemy wyodrgbnié:

— cze$¢ ochronng (straznicy, oddziatowi, dozorujacy), czuwajaca
nad bezpieczenstwem na terenie jednostki penitencjarnej i zaj-
mujaca si¢ ochrong spoteczenstwa przed przestgpcami oraz

— czes$¢ penitencjarng (wychowawcy, psychologowie, terapeuci,
instruktorzy), skupiong na procesie resocjalizacji i readaptacji
skazanych, a takze

— osoby zajmujace si¢ administracja wigzienng (ewidencja, finanse,
zatrudnienie);

— osoby obstugujace osadzonych pod wzglgdem socjalno-bytowym
(kwatermistrzostwo);

— osoby zajmujace si¢ higieng i zdrowiem osadzonych (stuzba
zdrowia).

Kazdy dzial ma swojego kierownika, a ten z kolei podlega bezpo-
srednio dyrektorowi jednostki. Tego typu struktura powoduje, ze utrud-
niony jest poziomy przeptyw informacji miedzy komoérkami organiza-
cyjnymi, a poszczegolne piony stuzb pomocniczych separuja sie i nie
identyfikujg z gtéwnym celem instytucji'®.

Relacje interpersonalne w wigzieniu charakteryzuja si¢ wysokim
stopniem formalizacji i oparte sa na zasadzie podlegtosci. Wszyscy funk-
cjonariusze, a takze inni pracownicy wigzienia, sa przetozonymi osadzo-
nych, co powoduje, ze moga oni wydawac osadzonym polecenia i doma-
gac si¢ postuszenstwa. Ta regulacja statuuje tzw. wtadze grupowa,
charakterystyczng dla instytucji totalnych!%. Nawet wsrod grup osadzonych
stworzonych administracyjnie powolywana jest osoba dbajaca o porzadek
i dyscypling w podleglej im grupie i reprezentujaca osadzonych przed
administracjg. Sa to np. starszy celi, grupowy czy rzecznik skazanych.

195 J, Rejman, Zespolowos¢ pracy personelu wigzien. Aspekty prakseologiczne, [w:] T. Bu-
lenda, W. Knap, Z. Lasocik (red.), Wigziennictwo na poczqtku XXI wieku, Instytut Profilak-
tyki Spotecznej i Resocjalizacji Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2007, s. 87.

196 J. Hotda, Z. Holda, Prawo karne wykonawcze, Kantor Wydawniczy ,,Zakamycze”,
Krakow 2004, s. 101-102.
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Biorac za$ pod uwagg relacje pomigdzy personelem, zawsze obowiazuje
w nich hierarchia stuzbowa i podporzadkowanie si¢ rozkazom przetozo-
nych. Mozna wi¢c powiedzie¢, za Foucaultem, ze kazdy z cztonkow
spofecznosci jest trybem machiny napgdzajacej aparat wladzy'”".

Doda¢ nalezy, ze dyrektor zaktadu karnego ma liczne uprawnienia
w zakresie kontroli, karania i nagradzania zaréwno personelu, jak i 0sob
skazanych. Od poziomu jego kwalifikacji zawodowych, postaw oraz cech
osobowosci zaleza w duzej mierze powodzenie przedsiewzig¢ resocjali-
zacyjnych i atmosfera w zaktadzie'®. Zauwazyc¢ trzeba w tym miejscu,
ze charakterystycznym sposobem funkcjonowania instytucji totalnych
jest stosowanie kar i nagrod, przy czym karaniu podlegaja liczne zacho-
wania, ktore poza instytucja, na zewnatrz, sa powszechne i dozwolone'®.
Od decyzji dyrektora jednostki uzaleznione sa wlasciwie wszystkie
czynnosci personelu wieziennego, a takze aktywnos¢ osob osadzonych.
Zatem, jak w kazdej instytucji totalnej, obecny jest w wigzieniu daleko
posunigty formalizm decyzyjny. Kazda pisemna prosba osadzonego jest
kierowana do dyrektora, ktory po wezesniejszym zaopiniowaniu jej przez
wychowawce badz funkcjonariuszy innych dziatow podejmuje decyzje
w sprawie i udziela odpowiedzi w formie pisemne;j'!°.

Organizacja zycia w wiezieniu jest $ci$le zaplanowana. Plan dnia,
ktory wynika z porzadku wewnetrznego, konkretyzuje m.in.: czas na sen,
prace, nauke, zorganizowane przez administracje¢ zajecia, a takze zajecia
wlasne osadzonych, miejsce i godziny spozywania positkow, miejsce, czas
1 sposob spacerow i korzystania z kapieli. Z owego porzadku wewngtrz-
nego wynika rowniez: gdzie i kiedy osadzeni moga by¢ przyjeci przez
dyrektora, kierownikow czy lekarza, organizacja widzen, odprawianie

nabozenstw itp. Ingerencja instytucji za pomocg ustalonego porzadku

7 Za: R. Poklek, Instytucjonalne i psychospoleczne..., s. 41.

M. Ciosek, Psychologia sqgdowa..., s. 255.
199 J. Hotda, Z. Holda, Prawo karne..., 2004, s. 101-102.
110°R. Poklek, Instytucjonalne i psychospoleczne..., s. 42—43.
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wewnetrznego w osobiste sfery zyciowe osadzonych jest niezmiernie nasi-
lona, w szczegolnosci w przypadku tymczasowo aresztowanych i skazanych

z zaktadu typu zamknietego'!

. Podkresla si¢ jednak, ze personel wigzienny
powinien w swych dziataniach mie¢ na uwadze integralno$¢ 1 godnosé
jednostki 1 jezeli to mozliwe, nie wybierac¢ dziatan ingerujacych w nie''.
Jak wcezesniej wskazywalis$my, glownym zalozeniem instytucji
totalnych jest wykonywanie formalnych zadan, do jakich zostaty powo-
tane, w sposob mozliwie niezaktocony. Ich cechy charakterystyczne,
przesadzajace o totalnosci, podporzadkowane sg wtasnie realizacji in-
stytucjonalnych celow, nierzadko kosztem autonomii przebywajacych
w nich osob. Specyfika wigzienia wymusza konieczno$¢ formalnej regu-
lacji wigkszos$ci aspektow zycia wigziennego, a to za$ przektada si¢ na
relacje interpersonalne mi¢dzy personelem a osadzonymi, jak tez relacje
wsrod samych osadzonych. W sposob, rzec mozna, naturalny nastepuje
przyjmowanie skrajnych rol spotecznych, tj. roli wieznia i roli funkcjo-
nariusza. W zwigzku natomiast z faktem, iz obydwie wskazane grupy
postrzegaja w odmienny sposob swoje role i cheg realizowac czestokrod¢
antagonistyczne cele, nastgpuje ich polaryzacja i wrogie nastawienie
wobec siebie'”. Funkcjonariusze postrzegani sg przez osadzonych jako
glowne zrodto cierpienia i staja si¢ obiektem manipulacji, a w skrajnych
przypadkach agresji. Funkcjonariusze zas, chcac kontrolowaé wiezniow
i utrzymac dyscypling, stosujg roznorakie sankcje za wszelkie przejawy
niesubordynacji. Utrzymuje si¢, ze miedzy personelem a osadzonymi
wystepuje interakcja konfliktu i panuje atmosfera ,,zimnej wojny’'!,
Stosunki interpersonalne migdzy funkcjonariuszami a wigzniami

cechuje wzajemny brak zaufania, wynikajacy z konfliktu interesow,

I Tamze, s. 42.

112 E. Pitrow, Wykonywanie kary pozbawienia wolnosci wzgledem kobiet, [w:] A. Jawor-
ska (red.), Kryminologia i kara kryminalna. Wybrane zagadnienia, Wydawnictwo Impuls,
Krakéw 2008, s. 176.

113 R. Poklek, Instytucjonalne i psychospoleczne..., s. 43.

4 Tamze.
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sytuacji przymusu izolacji oraz obowigzujacych przepisow ochronnych
(koniecznos$¢ przeprowadzania przez funkcjonariuszy kontroli osobistych
oraz kontroli rzeczy w celach), a to potgguje u wigznidw nieprzyjazne
nastawienie do wykonawcow kary pozbawienia wolnos$ci. Interakcje
o takim charakterze wytwarzaja sytuacje permanentnego konfliktu z po-
wodu odmiennych celdéw 1 potrzeb realizowanych w instytucji totalne;j
przez funkcjonariuszy oraz wigzniow. Wiezniowie sg zainteresowani
zwigkszaniem zakresu autonomii i swobdd, z kolei funkcjonariuszy inte-
resuje ograniczanie tych swobdd, by zapewnic porzadek i bezpieczenstwo
zaktadoéw karnych. W zwigzku z wszechobecng kontrolg realizowang
w sposob formalny przez funkcjonariuszy, jak tez przez innych osadzonych
w sposob nieformalny, skazani odczuwajg zawezanie si¢ sfery prywatne;j
irozszerzanie sfery publicznej. Mozna wigc utrzymywacé, ze wystepujace
sytuacje przymusu i konfliktu s3 immanentng cecha instytucji totalnej,
ktore z pewnoscia przyczyniaja si¢ do problemow z ksztattowaniem po-
zytywnej atmosfery wychowawczej. Nadmierny rygor systemu prowadzi
wszak wiezniow do frustracji, a ona z kolei do buntu i agresji, bedacych
naturalng reakcja obronng na opresyjne warunki izolacji. Totalno$¢ insty-
tucji wigzienia zmniejsza si¢ wraz ze wzrostem demokratyzacji i libera-
lizacji warunkow odbywania kary pozbawienia wolnosci oraz otwartosci
tej instytucji na $wiat zewngtrzny, zblizajacej ja do warunkow wolno$cio-
wych. Trzeba jednakze mie¢ na uwadze, ze realizacja permisywnej, na-
dopiekunczej polityki wobec skazanych czgsto prowadzi do rozwijania
si¢ u podopiecznych ,,syndromu wyuczonej bezradnos$ci”, a to powoduje
potem trudnosci w radzeniu sobie w naturalnych warunkach spotecznych!®.

Stosunki interpersonalne migdzy ludzmi przymusowo izolowanymi
na ograniczonej przestrzeni zyciowej charakteryzuja si¢ agresywnymi
zachowaniami i poczuciem obco$ci innych i wlasnej osoby. Poczucie dys-

komfortu, drazliwosci i lgku przejawia si¢ w postaci dysforii neurotyczne;j,

115 W. Kedzierski, Deprywacyjne oraz subkulturowe aspekty odbywania kary pozbawie-
nia wolnosci, ,,Probacja” 2017, nr 1, s. 50-52.
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czyli zaburzenia nastroju, a w skrajnych przypadkach mowi si¢ nawet o leku
psychotycznym, ktory ma charakter ciaglej obrony przed zagrozeniem.
Rozluzniajg si¢ wiezi emocjonalne pomiedzy przebywajacymi w izolacji
osobami i powstaja procesy psychospoteczne majace destrukcyjny wplyw
na kontakty miedzyludzkie. Procesy takie jak standaryzacja, stygmatyza-
cja, degradacja spoteczna, deprecjacja godnosci, depersonalizacja i dere-
alizacja sprawiaja, ze zachowanie 0sob przebywajacych w izolacji wiezien-
nej w innych warunkach w ogoéle by nie zaistniato. Wiezienie bowiem
zdecydowanie obniza wrazliwos¢ 1 uczuciowos¢, wydobywajac z ludzi

najgorsze wrecz instynkty i zwigkszajac znieczulicg na krzywdg innych'.

7. Wiezienie — instytucja karna czy resocjalizacyjna?

Zaktad karny wyraznie taczy dwie bardzo nieprzystajace do siebie
rzeczywistos$ci, z jednej strony jest to §wiat instytucji totalnej, z jej
wszystkimi wadami i ograniczeniami, a z drugiej zatozenie co do reali-
zacji spotecznie pozadanych celow, stawianych przed karg kryminalng
przez wspolczesne spoteczenstwa. Tradycyjnie wsrod celow kary wy-
rozniamy: sprawiedliwg odplatg, prewencje ogolna oraz prewencje
szczegolng!'. Cel sprawiedliwo$ciowy (sprawiedliwa odptata) — aktu-
alnie podkresla sig, ze karg sprawiedliwg jest kara wspotmierna do wagi
popetnionego czynu (stopnia spotecznej szkodliwosci) oraz do stopnia
winy. Tak ujety cel to niezbedny element warunkujacy realizacje innych
celow kary. Tylko kara sprawiedliwa moze oddziatywac prewencyjnie
zar6wno na sprawce, jak i na ogot spoteczenstwal!'®. Zastosowana jako

swoista forma odwetu kara stanowi wyrazng dolegliwos¢ dla skazanego.

116 R. Poklek, Instytucjonalne i psychospoleczne..., s. 43-45.

7 W. Wrébel, A. Zoll, Polskie prawo karne. Czes¢ ogolna, Spoteczny Instytut Wydaw-
niczy ,,Znak”, Krakow 2010, s. 411-412.

118 7. Sienkiewicz, [w:] M. Bojarski, J. Giezek, Z. Sienkiewicz, Prawo karne material-
ne. Czes¢ ogolna i szczegolna, Wydawnictwo Prawnicze Lexis Nexis, Warszawa 2004,
s. 264.
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Racjonalizacja sprawiedliwos$ciowa, obecnie odnoszaca si¢ do kategorii
okreslonych i definiowanych przez prawo, realizuje najskuteczniej funk-
cj¢ gwarancyjng prawa karnego, prowadzac do wymierzania kar pro-
porcjonalnych do wagi popetnionego przestepstwa. Prewencja ogolna
(generalna) rozumiana jest jako zapobiegawcze oddziatywanie karg na
spoleczenstwo. Przyjmuje ona forme kontroli spotecznej, gdzie kara
kryminalna staje si¢ instrumentem oddziatywania na grupe spoteczng
dla zapewnienia okreslonego stopnia jej konformizmu z przyjetymi
normami postgpowania. Ten rodzaj prewencji jest formulg skierowang
do adresata, ktorym jest ogol spoteczenstwa, realizowang za pomoca
zagrozenia kara, gdzie zagrozenie to jest bezposrednim zrédtem ro6zno-
rodnych mechanizméw oddziatywania. Wspotczesnie podkresla sie, ze
kara, a wlasciwie jej obietnica, powstrzymuje cztonkow spoteczenstwa
od popelnienia przestepstwa na bardzo wiele sposobow. Tradycyjnie
wymieniane odstraszanie jest tylko jednym z nich i to — jak mozna za-
sadnie twierdzi¢ — nie najwazniejszym. Wigkszos¢ ludzi powstrzymuje
od popetnienia przestgpstwa cos$ innego niz strach przed karg''®. Obok
odstraszania (aspekt negatywny) na prewencj¢ generalng sktadaja sie
jeszcze dwa elementy: moralno-wychowawczy wptyw kary na spote-
czenstwo oraz jej udzial w wyrabianiu nawyku zgodnego z prawem
zachowania si¢ (aspekt pozytywny). Prewencja szczegdlna (indywidu-
alna) pojmowana tradycyjnie jest dziataniem skierowanym na konkret-
nego skazanego, u ktorego poprzez wymierzenie i wykonanie kary
osiggniety zostanie spodziewany skutek w postaci odstraszenia lub
uniemozliwienia temu skazanemu popetnienia kolejnego przestgpstwa,
wzglednie osiggnigta zostanie jego poprawa, ktora takze zabezpieczy
nas przed recydywa z jego strony'?’. Wskazane tutaj trzy czynniki pre-

wencji szczegdlnej realizujg swoje zadanie prewencyjne za pomocg

119 B. Szamota, Badania nad prewencjq generalng: problemy metodologiczne, ,,Archiwum

Kryminologii” 1984, t. 11, s. 97.
120 M. Szerer, Karanie a humanizm, PWN, Warszawa 1964, s. 105-106.
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r6znych mechanizméw oddzialywania na konkretnego adresata. Unie-
mozliwienie jest dziataniem o charakterze technicznym, ktore ma za
zadanie nie pozwoli¢ skazanemu na powtorne dokonanie (czasowo lub
zupeltnie) czynu zabronionego. Prewencja szczegolna moze takze przyjaé
wymiar zastraszenia skazanego. Sankcja (operujaca niemal organicznie
pewna doza grozby) nastawiona moze by¢ takze na wywotanie strachu.
Efekt ten jest o tyle pewniejszy, o ile wymierzenie, a zwlaszcza wykonanie
kary jest odpowiednio dolegliwe. Ostatnim i najmocniej akcentowanym
czynnikiem prewencji indywidualnej jest poprawa skazanego. Trzeba
wyraznie stwierdzi¢, ze kara pozbawienia wolnosci, a takze w pewnym
sensie caly system penitencjarny realizuja w odpowiednich proporcjach
wszystkie wskazane tutaj ogolne cele kary, co czyni izolacje penitencjarng
niezbednym elementem polityki kryminalne;.

Mowiac wspotczesnie o karze pozbawienia wolnosci, nalezy zaak-
centowac nie tylko dynamike, lecz takze wyrazne rozszerzanie si¢ pro-
cesu realizacyjnego. Obecnie kara znaczaco przesungta si¢ w kierunku
bardzo ztozonej formuty majacej zmienny charakter. Elementy konsty-
tutywne kary nie wynikaja dzisiaj wylgcznie z tresci pierwotnego orze-
czenia. Bardzo czgsto zdarza sig, ze pewne sktadniki orzeczenia nie mogg
by¢ od razu precyzyjnie okreslone, co wigcej uznajemy, ze czynniki te
narastaja powoli i stopniowo przeksztatcaja si¢ w toku procesu wykony-
wania kary. Orzeczenie pod wzgledem ,,koncentratu tresci” wpisaé
mozemy obecnie w ramy tzw. zasady elastycznej modyfikacji kar i $rod-
kow reakeji na przestepstwo. Postepowanie wykonawcze staje si¢ zatem
procesem statego i konsekwentnego dopasowywania tresci zastosowane;j
sankcji do ulegajacych przeksztalceniu w miare postepow w oddziaty-
waniu na skazanych form i metod tego oddziatywania.

Rozbudowanie formuly wykonawczej musi by¢ jednoczesnie pota-
czone z postulatem S$cistego przestrzegania praw osob izolowanych
i egzekwowania od nich wylgcznie prawem przewidzianych obowigzkow
i zakazow. Obecnie wyraznie akcentuje si¢, ze skazany nie moze by¢
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traktowany jako przedmiot zabiegow i oddzialywan wychowawczych,
resocjalizacyjnych, jako swoisty przedmiot srodkow przymusu. Wrecez
przeciwnie — podkresla si¢, ze w calym procesie wykonywania kary
muszg by¢ zachowane podmiotowe prawa skazanego zwigzane z poto-
zeniem prawnym, w jakim si¢ znajduje. Dotyczy to takze obowigzkow
zwigzanych z prawidlowym wykonaniem orzeczenia.

Na tle wspotczesnego obrazu przestepczosci oraz dyskusji o celach
kary pozbawienia wolnos$ci najwiecej watpliwosci rodzi si¢ w kontekscie
rozwazan na temat celow indywidualno-prewencyjnych kary. Szczegdl-
na krytyka skupia si¢ na funkeji poprawczej, ktora oceniana jest najsu-
rowiej. Niektorzy obroncy kary pozbawienia wolnosci, a jeszcze bardziej
zwolennicy represyjnej polityki kryminalnej, starajg si¢ usprawiedliwiaé
sieganie po izolacj¢ skazanych, eksponujac pozostate cele prewencyjne
w postaci funkcji eliminacyjnej i odstraszajacej. Taka obrona (uzasad-
nienie) jest ryzykowna, a nawet przewrotna, prowadzi¢ moze do dehu-
manizacji kary pozbawienia wolnosci, czego najlepszym przyktadem jest
tzw. eksperyment masowego uwigzienia, ktory stat si¢ determinantem
polityki kryminalnej prowadzonej w ostatnim okresie w USA, ktore
z poziomu ok. 500 tys. osadzonych w latach 80. XX wieku izolujg obec-
nie w zaktadach karnych blisko 2300 o0sob.

Konflikt miedzy wigzieniem izolacyjnym a resocjalizacyjnym wy-
nika w pewnym sensie z do$¢ jednostronnego postrzegania funkcji po-
prawczej. Jezeli uznamy, ze poprawa to tak naprawde proces towarzysza-
cy pobytowi cztowieka w zaktadzie karnym oraz ze jest to ,,genetyczna”
filozofia (ideologia) instytucji izolacyjnej, doj$¢ musimy, uzywajac optyki,
ktora wyraznie rozszerzy nasza refleksje, do przekonania, ze elementem
koniecznym izolacji jest nasycenie jej akcja wychowawczg, co ma ogrom-
ne znaczenie praktyczne. Tres¢ wychowawcza dziata¢ ma w takim uktadzie
jak $rodek stosowany dla zachowania sit fizycznych, utrzymania kompe-
tencji spotecznych oraz zachowania zdrowia psychicznego cztowieka.
Model resocjalizacyjny oznacza¢ ma koncentracj¢ wokot rozwoju
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umiejetnosci poznawcezych i spotecznych, ktore utatwig skazanym reinte-
gracje spoteczng po opuszczeniu zaktadu karnego. W tym duchu popra-
wione w 2006 roku Europejskie Reguly Wigzienne — zalecenia Rady Eu-
ropy — wyraznie podkreslaja, ze wykonywanie kar i srodkow izolacyjnych
powinno nastepowacé w taki sposob, aby utatwi¢ osobom pozbawionym
wolnosci reintegracje spoteczng (reg. 6). Reguta 103 za$ zawiera zalecenia,
aby po przyjeciu skazanego do zaktadu karnego sporzadzié, tak szybko
jak to mozliwe, raport dotyczacy jego sytuacji osobistej, proponowanego
planu wykonania kary oraz strategii przygotowania go do zwolnienia.
Skazanych nalezy przy tym zacheca¢ do wspotdziatania w opracowywaniu
indywidualnego planu wykonania kary, ktory powinien obejmowac prace,
nauke, innego rodzaju zajecia i przygotowanie do zwolnienia'?'.

Jezeli zgodzimy si¢ z zalozeniem, ze kara pozbawienia wolnosci,
przeciwko ktorej wymierzono najzupetniej stusznie wiele stow ostrej
krytyki, w istocie dtugo jeszcze bedzie stanowita niezbedny instrument
polityki karnej, to trzeba wyraznie stwierdzi¢, ze jednym z najwazniej-
szych zadan w wymiarze spotecznym i kulturowym oraz w wymiarze
stricte penitencjarnym jest doprowadzenie do sytuacji, w ktorej kara ta
nie bedzie antytezg pozytywnego oddziatywania. Stad wyptywa koniecz-
nos¢ jej ciaglego doskonalenia'?,

121 B. Stando-Kawecka, Cele wykonywania kary pozbawienia wolno$ci w krajach euro-
pejskich, ,,Czasopismo Prawa Karnego i Nauk Penalnych” 2007, nr 1 s. 295 i n.; M. Platek,
Jakie cele zdolne sq pomiesci¢ cele? Zgodnosé polskiego prawa karnego wykonawczego
z Europejskimi Regutami Wieziennymi, [w:] Problemy penologii i prawa czlowieka na po-
czqthku XXI stulecia. Ksiega poswigcona pamigci Profesora Zbigniewa Holdy, Wolters
Kluwer Polska, Warszawa 2011, s. 487 i n.

122 B. Stando-Kawecka, O koncepcji resocjalizacji w polskiej literaturze naukowej po-
lemicznie, ,,Probacja” 2010, nr 1, s. 108 i n.
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Rozdziat IV

Szkota — pojecie
i podstawowe regulacje prawne

1. Pojecie szkoly

Nie mozna jednoznacznie okresli¢, czym jest szkota. Mozna ja
rozpatrywac jako system spoteczny, instytucje i organizacj¢. W kazdym
z tych poje¢ odnajdywane sg poszczeg6lne funkcje szkoty oraz okreslo-
ne sposoby ich realizowania. Szkota jest instytucja powotang w celu
realizacji waznych spotecznie funkcji poprzez gromadzenie réznych
ludzi i poddawanie ich okreslonym i zorganizowanym dziataniom. Szko-
fa jest takze systemem spotecznym. W tym rozumieniu jest to grupa
spoteczna o szczego6lnym uktadzie relacji pomiedzy jej cztonkami. Szko-
t¢ mozna tez rozpatrywaé w kategoriach cech organizacji, gdyz jest ce-
lowa, ztozona i stanowi odrebng od otoczenia strukture przy jednoczesnym
powiazaniu z otoczeniem'?. Szkota bywa okreslana jako miejsce antro-
pologiczne, czyli literackie obrazy szkoty oscylujag miedzy jej utopijng
wizjg a przedstawieniem jej jako heterotopii, ktore za Michelem Foucaul-
tem bywa rozumiane jako ,,kontrmiejsce”, czyli takie miejsce, ktore

kumuluje w sobie inne czasoprzestrzenie i istnieje w stosunku do nich

123 A. Perkowska-Klejman, A. Gorka-Strzatkowska, Szkola jako instytucja, system spo-
leczny i organizacja, https://'www.researchgate.net/publication/315759731 [dostep: 6.05.2020].
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w relacji odwrdcenia, bywa tez miejscem wykluczenia, opresji'**. Szko-
fa jest srodowiskiem kulturowym, w ktorym istnieja wzory postepowa-
nia wobec siebie nawzajem, traktowania osob odmiennej ptci, ludzi
z inngj szkoty, ucznidéw i nauczycieli itd. Analizujac szkole, dostrzezemy
dwa gtéwne pola budowania kultury — §wiat uczniow i $wiat nauczycie-
li. Srodowisko szkolne bywa widziane jako wspélnota mtodziezy, ktora
tworzy swoja kulture. Jest to srodowisko specyficznych wartosci i norm,
na podstawie ktorych ksztattujg sie wzory zachowan, wierzen i fizycz-
nego otoczenia, odrebne od innych instytucji spotecznych. Szkota to
specyficzne srodowisko zbudowane wokot instytucji, stanowiace sie¢
spotecznych powiazan, przeniknigte specyficzng kultura. To, jak bedzie
wygladal obraz konkretnej szkoty, jest wypadkowsg tych czynnikow.
Uczen uczacy si¢ w danej szkole znajduje si¢ w instytucji, ktora ma
pewne zalozone cele i okresla zasady funkcjonowania. Jest nastawiona
na ksztattowanie pozadanego ,,ideatu” (obrobke osobowosci) mtodego
cztowieka'?.

Czgsto przyjmuje si¢, ze szkota jest instytucja o§wiatowo-wycho-
wawczg, ktora koncentruje si¢ na realizowaniu celow 1 zadan ksztatcenia,
wychowania oraz opieki szkolnej dzieci, mtodziezy oraz dorostych. Szko-
fa to rowniez budynek, ktory jest siedziba placéwki spetniajacej cele
edukacyjne, oraz wspolnota nauczycieli 1 uczniéw, stanowigca swoistego
rodzaju forme¢ przekazu kulturowego, realizowanego za posrednictwem
wyspecjalizowanych czynno$ci nauczania oraz uczenia si¢'?. W ujeciu

funkcjonalistycznym przed szkolg stawiane sg zasadniczo trzy cele:

124 M. Rusek, Szkola jako miejsce antropologiczne. Swiadectwa literackie, https://ruj.
uj.edu.pl/xmlui/bitstream/handle/item/11707/rusek_szkola jako miejsce antropologiczne
~2013.pdf?sequence=1&isAllowed=y [dostep: 30.06.2020].

125 P, Mikiewicz, Nauczyciel jako aktor spolecznego $wiata szkoly, https://opub.dsw.edu.
pl/bitstream/11479/132/1/Nauczyciel jako istotny aktor spolecznego swiata szkoly.pdf
[dostep: 15.06.2020].

126 P. Kowolik, Szkola jako miejsce edukacji uczniow, ,,Nauczyciel i Szkota” 2003, nr 1-2
(18-19), s. 92.
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ksztalcenia, wychowania i opieki. Niektorzy naukowcy za cel dziatania
szkoly uznaja jej role w przekazywaniu informacji oraz wiadomosci
i ksztatceniu umiejetnosci. W szkole przekazywana jest wiedza. Wska-
zywane sg trzy rodzaje wiedzy: potoczna, instytucjonalna i naukowa.
Wiedza potoczna jest przyswajana w sposob naturalny. W szkole doswiad-
czenia sg nabywane w kontaktach z kolegami i kolezankami — podczas
zabawy, wspolnej nauki — oraz w relacjach z nauczycielami na wszystkich
etapach edukacyjnych. Z kolei wiedza instytucjonalna dotyczy obowia-
zujacych w danej szkole norm i usytuowania placowki w systemie o§wia-
towym. Pierwsza grupa norm to te wynikajace z wszelkiego rodzaju
przepisow formalnych zawartych w uchwalach, ustawach i instrukcjach
doraznych normujacych pracg nauczycieli i szkot, ktore sa podobne w okre-
slonych typach placowek. Druga grupa to normy nieformalne, tworzone
w okresie funkcjonowania konkretnej placowki oswiatowej. Budowana
tradycja szkoty czy innej placowki jest przyjmowana, przestrzegana
1 kontynuowana przez kolejnych nauczycieli i uczniow. Moga ja stanowié¢
okreslone uroczystosci, obrzedy, realizowane projekty czy opracowywa-
ne programy autorskie oraz sukcesy szkolne uczniow. Reguty pracy
i zycia ksztattujg klimat szkoty, a zarazem poszczegolnych klas. Ogolnie
wiedza ta okresla standardy postgpowania, jakie musza spetnia¢ nauczy-
ciele, uczniowie oraz ich rodzice we wzajemnych relacjach. Wiedza in-
stytucjonalna jest wspolna dla wszystkich 0sob odgrywajacych okreslone
role w szkole. Natomiast wiedza naukowa to wiedza, ktora powinni legi-
tymizowac si¢ nauczyciele. Tworzona jest przez badaczy rzeczywistosci
edukacyjnej, implikowanej przez powstawanie nowych zjawisk spotecz-
nych'?’. Wiedza przekazywana jest w systemie ksztatcenia. Nowoczesna

szkota'?® nie moze ograniczy¢ si¢ wytacznie do realizacji celow zwigzanych

127 T. Sokotowska-Dzioba, Wiedza jako podstawa kompetencji nauczyciela, [w:] J. An-
drzejewska, B. Bilewicz-Kuznia (red.), Oblicza edukacji przedszkolnej i szkolnej, Wydaw-
nictwo UMCS, Lublin 2020, s. 53-54.

128 Szkota wspolczesna opiera si¢ na najnowszych ustaleniach pedagogiki i psychologii.
Duza rolg odgrywa pedagogika spoteczna. Uwzglednia ona w rozwoju osobowosci uczniow
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z ksztalceniem, ale odpowiedzialna jest takze za wychowanie, ktore
powinna taczy¢ z nauczaniem, tworzac sytuacje sprzyjajace ksztattowa-
niu systemu wartosci, wrazliwosci emocjonalnej i odpowiedzialnosci.

129

Funkcja'® opiekuncza szkoty wigzana jest z pomocg uczniom, ktorzy nie
moga rozwija¢ si¢ prawidtowo w typowo szkolnych warunkach, poprzez
prowadzenie oddziatywan kompensujacych i profilaktycznych. Cele te
znajduja swoje odzwierciedlenie w przepisach Prawa o$wiatowego'.

W przypadku prawa o§wiatowego jest to przestrzen niezwykle silnie

czynniki zewnetrzne i wewngtrzne. Szkota wspotczesna uwzglednia kierowanie aktywnoscia
uczniow przez nauczyciela i samokierowanie swoja indywidualng dziatalno$cig przez samych
uczniow oraz wspotkierowanie kooperacja partnerskg uczniow z soba i uczniow z nauczy-
cielami. Szkota wspotczesna oparta jest na stylu demokratycznym. J. Kujawinski, Ewolucja
szkoly i jej wspotczesna wizja, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2010, s. 27 i n.

129" Szkota petni dwie funkcje: zewnetrzng i wewnetrzng. T¢ pierwszg narzuca spoteczen-
stwo, druga spetnia okreslony poziom organizacyjny, ktory tworza zardwno nauczyciele,
jak i uczniowie. Zewnetrzne funkcje szkoty okreslaja zbiorowos$ci powotujace ja do zycia,
organizujace dziatalnos¢, zapewniajace baz¢ materialng i cigglos¢ dziatania. Czynnikami
spotecznymi wywotujacymi funkcje zewnetrzne sg: 1) kultura narodowa stanowigca postu-
laty ciggtosci kulturowej, rozwoju kulturowego oraz podnoszenia aspiracji kulturowych
warstw spotecznych; 2) ideologia, zwtaszcza polityczna, oraz system norm moralnych
iobyczajowych w zakresie wspotzycia ludzi; 3) poszczegolne dziaty gospodarki narodowej
i prywatnej profilujace szkolnictwo oraz poszczegolne szkoly wedtug potrzeb ekonomicznych
kraju; 4) struktura spoteczno-zawodowa wyznaczajaca role spoteczne, kariery zawodowe
i sposob zycia spotecznosci lokalnej, w ktorej dziata. Funkcje wewnetrzne stanowia nadbu-
dowe struktury instytucjonalnej szkoty. Zatem wewngtrzne funkcje szkoly to te, ktore nie-
jako nadbudowuja si¢ nad jej strukturg instytucjonalng czy tez wypetniaja te strukture zin-
dywidualizowanymi zachowaniami. Szkota petni wiele funkcji wewnetrznych. Zalicza si¢
do nich: 1) funkcje edukacyjne polegajace na przekazywaniu okreslonej wiedzy, umiejet-
nosci i nawykow; 2) funkcje selekcyjne decydujace o liczbie i jakosci przygotowywanych
kadr, ich doborze i specjalizacji, przy uwzglednieniu stopnia demokratyzacji, wyrownywa-
niu startu zyciowego; 3) funkcje adaptacyjne i kulturowe wyrazajace si¢ we wprowadzaniu
do spotecznosci lokalnej i jej kultury; 4) funkcje ideologiczne wskazujace okreslone cele
dziatania, filozofi¢ edukacji lub alternatywne wizje edukacji; 5) funkcje integracyjne i dez-
integracyjne; 6) funkcje spoteczne szkoty wynikaja z etapu rozwoju spotecznego, stosunkow
spotecznych i uktadu tych stosunkow. Wplyw na funkcje i miejsce szkoty w spoteczenstwie
wywieraja rowniez tradycje oswiatowo-kulturalne i historyczne poszczegdlnych spoteczenstw.
T. Krupa, Koncepcje szkoly. Sposoby pojmowania szkoly, http://www.publikacje.edu.pl/
pdf/10598.pdf [dostep: 28.06.2020].

130 Prawo o$wiatowe, Dz. U. z 2019 1., poz. 1148, 1078, 1287, 1680, 1681, 1818, 2197
12248 oraz z 2020 r., poz. 374.

96


http://www.publikacje.edu.pl/pdf/10598.pdf
http://www.publikacje.edu.pl/pdf/10598.pdf

Rozdziat IV. Szkota — pojecie i podstawowe regulacje prawne

zorientowana formalnie, proceduralnie, ale takze politycznie. Wydawacé
by si¢ mogto nawet, ze jednym z zasadniczych zrédet w procesie two-
rzenia prawa sg konkretne narzedzia sprawowania wtadzy politycznej''.
Prawo o$wiatowe to zespot norm, za pomoca ktorych regulowana jest
problematyka organizacji i zarzadzania o$§wiatg. Prawo o§wiatowe nie
wystepuje jako odrgbna galaz prawa w polskim systemie prawa. Przy-
nalezy do systemu prawa administracyjnego. Warto jednak podkreslic,
ze dopiero dodatkowe positkowanie si¢ normami z zakresu prawa pracy,
prawa cywilnego czy finansowego umozliwia kompleksowe zestawienie

132, Do przepisOw prawa o$wiatowego

problematyki prawa o$wiatowego
nalezy prawo do ksztaltcenia si¢, wychowania i opieki, odpowiednich do
wieku i osiagnietego rozwoju. Co za tym idzie, uznanie wychowawczej
i opiekunczej roli szkoty za wazny element stawianych przed nig zadan
naktada na dyrektorow szkot obowigzek troszczenia si¢ w rownym stop-
niu o efekty ksztatcenia, jak i 0 rozwdj spoteczny i emocjonalny uczniow,
tworzenia odpowiednich warunkow i oddziatywan wspierajacych te
obszary rozwoju'®.

Przepisy kompetencyjne ustrojowej ustawy Prawo o$wiatowe nor-
mujg dziatalnos$¢ szkoty (zaktadu), jej organdw i poszczegolnych pracow-
nikéow. Szkota prawnie dziata na zewnatrz przez swoje organy (dyrektor
szkoty irada pedagogiczna, samorzad uczniowski oraz rada szkoty i rada
rodzicow, jezeli powstaty), wewnatrz zas wobec uzytkownikow — réwniez
przez swych pracownikéw — nauczycieli i wychowawcow. Dyrektor
prawnie reprezentuje nie tylko szkote (jako organ kierujacy zaktadem),
ale takze wladze szkolne (jako organ wladzy publicznej), moze wydawaé

31 M. Jurczyk, Dobre — lepsze — instrumentalne — czyli rzecz o poszukiwaniu dobrego
prawa w systemie oswiaty w Polsce, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2016, nr 39, s. 85.

132 A, Balicki, M. Pyter, Prawo oswiatowe, Wydawnictwo C.H. Beck, Warszawa 2011, s. 4.

133 J. Kotodziejczyk, Przywddztwo edukacyjne a przemoc rowiesnicza, Monografie
i Studia Instytutu Spraw Publicznych Uniwersytetu Jagiellonskiego, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, Krakow 2019, s. 36.
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wigzace akty prawne (zarzadzenia, decyzje i polecenia)**. Natomiast
rada pedagogiczna, dziatajac jako organ wewnetrzny szkoly (zakladu
wychowawczego), moze miewac nawet kompetencje kierownicze. Wte-
dy jako organ wspoétkierowniczy dzieli kompetencje kierowania zakta-
dem z jego dyrektorem. Wymaga to prawnego okreslenia kompetencji
rady pedagogicznej i rozgraniczenia ich z kompetencjami dyrektora
zaktadu. Mimo iz wskazane organy szkolty majg zakresy swych zadan
i kompetencji, to jednak wyraznie nadrzedne jest stanowisko dyrektora.
Dyrektor szkoty prawnie odpowiada za catoksztatt pracy szkoty. Odpo-
wiada réwniez za dzialalno$¢ rady pedagogicznej, ktorg kieruje. Dyrek-
tor jest kierownikiem zaktadu pracy dla zatrudnionych w szkole lub
w placéwce nauczycieli i pracownikow niebedacych nauczycielami.
W wykonywaniu swoich zadan wspotpracuje z rada szkoty lub placow-
ki, rada pedagogiczna, samorzadem uczniowskim i rodzicami. W szko-
tach i placowkach moga dziata¢ rady szkot i placowek. W szkotach lub
w placowkach, w ktorych rada nie zostata powotana, zadania rady
szkoty wykonuje rada pedagogiczna. Rada szkoty uczestniczy w roz-
wigzywaniu spraw wewnetrznych szkoty. W szkole moze dziata¢ takze
rada rodzicow, stanowigca reprezentacj¢ rodzicow uczniéw. Rada ro-

dzicow ma prawo wystepowac do rady szkoty, rady pedagogiczne;j

134 Dyrektor szkoty/placowki o$wiatowe] jest zobowigzany do tworzenia norm prawa
wewngtrznego. Sporzadzenie ich wymaga od dyrektora umiaru i namystu, aby sformutowaé
wewngtrzny system prawny, ktory bedzie pomagat w pracy szkoty, a nie ja ograniczat. To,
co gubi organy prowadzace i dyrektorow szkot/placowek oswiatowych to rutyna. Zmiany
ustrojowe w Polsce w 1989 roku i nowa ustawa o systemie o$wiaty z 1991 roku daty kazdej
szkole/placowce o$wiatowej autonomi¢ i zapewnity warunki do suwerennego tworzenia
prawa wewnetrznego. Ograniczeniem w tym zakresie s normy prawa ogolnie obowigzu-
jace, jak rowniez osiagnigcia naukowe pedagogiki i psychologii. Waznym elementem tego
systemu jest usytuowanie dyrektora szkoty/placowki. Dyrektor jest samodzielnym kierow-
nikiem zaktadu pracy, a nie pracownikiem wojta, burmistrza, starosty czy prezydenta. To
w gestii dyrektora lezy obowiazek tworzenia prawa, powinien on jednak zada¢ sobie kilka
podstawowych pytan i udzieli¢ na nie odpowiedzi. M. Krajewski, Doskonalenie zarzqdzania
reformg w oswiacie, [w:] A. Maj, E. Domagata-Zysk (red.), Zarzgdzanie szkotq w procesie
zmian oswiatowych, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 76.
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i dyrektora szkoty z wnioskami i opiniami dotyczacymi wszystkich
spraw szkoly. Prawo o$wiatowe (art. 85 ust. 1) statuuje samorzad uczniow-
ski, ktory moze wystgpowaé do rady szkoty, rady pedagogicznej i dy-
rektora szkoty z wnioskami i opiniami we wszystkich sprawach szkoty,
w szczegolnosci dotyczacych realizacji podstawowych praw uczniow.
Szczegotowe kompetencje organow szkoty okresla statut szkoty. Regu-
luje on rowniez zasady wspotdziatania organéw szkoty oraz sposob
rozwigzywania sporéw pomiedzy nimi. Statut szkoty reguluje zagad-
nienia ustrojowe i organizacyjne zaktadu, zasady rekrutacji uczniow,
prawa i obowigzki uczniow. Statut okresla zakres zadan nauczycieli oraz
innych pracownikéw szkoty (np. bibliotekarzy). System szkolny charak-
teryzuje si¢ niezwykta réznorodnoscig szkot rodzajow i szczebli'®.
Szkota i placowka w mysl przepisow ustawy Prawo o$wiatowe moze
by¢ szkota i placowka publiczng albo niepubliczna, moze by¢ zaktadana
i prowadzona przez jednostk¢ samorzadu terytorialnego, inng osobg
prawna, jak rdbwniez osobg fizyczng (art. 8 ustawy). Szkota publiczng jest
szkota, ktéra: zapewnia bezptatne nauczanie w zakresie ramowych pla-
now nauczania, przeprowadza rekrutacje ucznidéw, opierajac si¢ na zasa-
dzie powszechnej dostepnosci, zatrudnia nauczycieli posiadajgcych
kwalifikacje okreslone w odrgbnych przepisach (art. 14 ustawy). Szkota
podstawowa moze by¢ tylko szkotg publiczng lub niepubliczng o upraw-
nieniach szkotly publicznej (art. 17 ustawy). Ustawa wprowadza podziat
szkot publicznych i niepublicznych na: o$mioletnig szkote podstawowa
oraz szkoly ponadpodstawowe, do ktorych zalicza czteroletnie liceum
ogolnoksztalcace, pigcioletnie technikum, trzyletnia branzowg szkote
I stopnia, trzyletnia szkote specjalng przysposabiajaca do pracy, dwulet-
nig branzowa szkote II stopnia, szkote policealng dla osob posiadajgcych

135 R. Raszewska-Skatecka, Szkola publiczna jako zdecentralizowany podmiot admini-
stracji publicznej. Studium administracyjnoprawne, Prace Naukowe Wydziatu Prawa, Ad-
ministracji i Ekonomii Uniwersytetu Wroctawskiego, seria e-Monografie, nr 132, Wroctaw
2019, s. 130-133.
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wyksztalcenie $rednie lub wyksztalcenie $rednie branzowe, o okresie
nauczania nie dtuzszym niz 2,5 roku (art. 18 ustawy). Minister wlasciwy
do spraw o$wiaty i wychowania koordynuje i realizuje polityke oswiato-
wa panstwa i wspotdziata w tym zakresie z wojewodami oraz z innymi
organami i jednostkami organizacyjnymi wiasciwymi w sprawach funk-
cjonowania systemu oswiaty. Do jego zadan nalezy rowniez sprawowanie
nadzoru pedagogicznego nad szkotami i placowkami. Przy ministrze
wlasciwym do spraw o$wiaty i wychowania moze dziata¢ Krajowa Rada
Oswiatowa, bedaca spotecznym organem opiniodawczym i wnioskodaw-

czym w sprawach o$wiaty (art. 43 ustawy)"°.

2. Prawa ucznia

W polskim systemie prawa nie ma aktu normatywnego zawierajg-
cego wyczerpujaca liste praw ucznia'*’. W polskiej szkole bezposrednio
stanowia o nich liczne ustawy i rozporzadzenia MEN oraz te dokumen-
ty miedzynarodowe, ktore dotycza praw i wolnosci cztowieka: Powszech-
na Deklaracja Praw Czlowieka; Miedzynarodowy Pakt Praw Obywa-
telskich i Politycznych otwarty do podpisu w Nowym Jorku dnia
19 grudnia 1966 r. (Dz. U. z 1977 . Nr 38, poz. 167); Konwencja o ochro-
nie praw cztowieka i podstawowych wolnosci, sporzadzona w Rzymie
dnia 4 listopada 1950 r., zmieniona nastepnie Protokotaminr 3,51 8
oraz uzupetniona Protokotem nr 2 (Dz. U. z 1993 r. Nr 61, poz. 284);
Konwencja o Prawach Dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne
Narodéw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r. (Dz. U. z 1991 r.
Nr 120, poz. 526). Statut szkoty, bedac wyktadnig praw ucznia, norma-
tywna regulacja, obejmuje uczacych sie w danej placowce, gdyz tylko

13¢ A, Grzejdziak-Przybytowicz, Prawo do nauki. Prawa dziecka-ucznia, ,,Studia Prawa
Publicznego” 2017, nr 4 (20), s. 116.

137 L. Bojarski, M. Platek, Z prawem na ty, Kantor Wydawniczy ,,Zakamycze”, Krakow
1999, s. 193.
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W niej te prawa obowigzujg. Poniewaz poszczegolne placéwki opraco-
wuja wlasne statuty, r6znig si¢ one migdzy soba trescig zawartych w nich
postanowien'*®, Statut jest waznym dokumentem regulujgcym funkcjo-
nowanie szkoty i powinien by¢ takze swoistym narz¢dziem wychowaw-
czym. Na poziomie szkoty to dokument rangi konstytucji. Uczen zro-
zumie znaczenie takich poj¢¢ jak spoteczenstwo obywatelskie,
konstytucja, prawa cztowieka, obowigzki obywatela tym lepiej, im
powazniej beda traktowane przepisy statutu, zwlaszcza okreslajace
kompetencje poszczegolnych organow szkoty i relacje uczen—wtadze
szkolne. Niestety w podstawach programowych, a takze w programach
wychowawczych nie przewidziano nauczania postugiwania si¢ statutem
szkolnym, ktory w swoim zatozeniu ma by¢ instrumentem ochrony praw

i egzekwowania obowigzkow'*

. Jednakze statut szkoty musi by¢ zgod-
ny z aktami wyzszego rzedu. Nie mozna natozy¢ na ucznia dodatkowych
obowigzkow, nieprzewidzianych w aktach wyzszej rangi (np. obowigz-
ku sprzatania szkoty). Gdyby jednak znalazly si¢ w statucie szkoty,
bylyby z mocy samego prawa niewazne'*’. Co ciekawe, Helsinska Fun-
dacja Praw Cztowieka wyodrebnita dziewie¢ najistotniejszych i najbar-
dziej znaczacych praw dla kazdego ucznia. Sktadajg si¢ na nie: prawo
do edukacji, prawo do wyrazania swojej opinii, prawo do swobodnej
wypowiedzi i informacji, prawo do nienaruszania godnosci ucznia przez
przyjete w szkole reguty dyscypliny, prawo do jawnej i umotywowanej
oceny postepow w nauce i zachowaniu, prawo do zyczliwego, podmio-
towego traktowania w procesie dydaktyczno-wychowawczym, prawo
do wptywania na zycie szkoty poprzez dziatalno$¢ samorzadowa, prawo

138 M. Groenwald, Szkola milczgcych praw dziecka, [w:] 1. Surina, A. Babicka-Wirkus
(red.), Prawa dziecka w przestrzeni edukacyjno-spotecznej, Wydawnictwo Impuls, Krakow
2016, s. 53.

139 E. Czyz, Prawa i obowigzki ucznia w statutach szkolnych, ,,Dziecko Skrzywdzone.
Teoria, badania, praktyka” 2017, vol. 16, no. 2, s. 224.

140§, Bojarski, M. Platek, Z prawem na ty..., s. 194.
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do uznania i zachowania tozsamos$ci narodowej, prawo do swobody
mysli oraz przekonan swiatopogladowych i religijnych!4!.

Obecnie jest zniesiony, ale przez wiele lat byt wdrazany w zycie
kodeks ucznia. Kodeks praw ucznia, ustanowiony przez wladze o$wiato-
we, mial chroni¢ dzieci przed naduzyciami ze strony nauczycieli, insty-
tucjonalnych wychowawcow, a zarazem zobowigza¢ pedagogow do prze-
strzegania tych praw. Uczniowie w szkole maja prawo do: wlasciwego
zorganizowanego procesu ksztalcenia, zgodnie z zasadami higieny pracy
umystowej; opieki wychowawczej 1 warunkéw pobytu w szkole zapew-
niajacych bezpieczenstwo; ochrony przed wszelkimi formami przemocy
oraz ochrony i poszanowania ich godnosci oraz nietykalno$ci osobiste;j;
korzystania z pomocy materialnej; zyczliwego podmiotowego traktowania
w trakcie procesu dydaktyczno-wychowawczego; swobody wyrazania
mysli 1 przekonan (w szczegolnosci dotyczacych zycia szkoty, a takze
swiatopogladowych i religijnych), jesli nie narusza to dobr innych osob,
rozwijania zainteresowan, zdolnosci, talentow (np. ukonczenia szkoty
w skroconym czasie, realizowania indywidualnych programéw ksztatce-
nia); zachowania tozsamosci narodowej i etnicznej; zapoznawania si¢
Z programem nauczania, z jego trescig, celem i stawianymi wymaganiami;
jawnej i umotywowanej oceny postepodw w nauce i zachowaniu, w tym
do znajomosci ustalonych kryteriow i metod kontrolowania osiggnigc
szkolnych; pomocy w przypadku trudnosci w nauce; korzystania z po-
radnictwa psychologiczno-pedagogicznego (takze w zakresie orientacji
zawodowej); wplywania na zycie szkoty poprzez dziatalno$¢ samorzado-
wa, wyboru nauczyciela opiekuna samorzadu, zrzeszania si¢ w organiza-
cjach dzialajacych na terenie szkoty, reprezentowania uczniow w radzie
szkoty; korzystania z pomieszczen szkolnych, sprzetu, srodkéw dydak-
tycznych, ksiegozbioru biblioteki szkolnej; redagowania i wydawania

gazety szkolnej, organizowania dziatalnosci kulturalnej i o§wiatowej,

141 E. Socha, Prawa ucznia we wspolczesnej szkole, [w:] P. Bata (red.), Konstytucyjne pra-
wo do nauki a polski system oswiaty, Wydawnictwo von borowiecky, Warszawa 2009, s. 117.
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sportowej oraz rekreacyjnej. Pomimo zmian i ustania realizacji kodeksu
ucznia w wielu szkotach te prawa sa respektowane, w niektorych ze
wzgledu na réznorodne zagrozenia nie sa obowigzujace — np. szkota
w ,,blokowisku”, srodowiskowa, w duzych aglomeracjach —nie udostep-
nia pomieszczen szkolnych w godzinach popotudniowych, ma dozor
ochroniarzy itp. Sg tez takie placéwki, w ktorych tamie si¢ wszelkie
prawa dzieci, bo tam obowigzuje ,,prawo dorostych i silniejszych”. Zale-
zy to przede wszystkim od catej spotecznosci szkolnej i terytorialne;.
Wedle Renaty Zachary mozna polemizowac z tworcami kodeksu ucznia,
czy nie jest to tylko deklaracja pisemna dorostych, ale to wtasnie ten
kodeks w duzej mierze przyczynit si¢ do zauwazenia probleméw dzieci
i byt pierwszym dokumentem regulujgcym uktady w relacji dorosty—
dziecko na terenie szkoty. Zauwazono rowniez, Ze uczen ma prawa i to
analogiczne do tych, ktore maja dorosli'*.

Szkota jest dobrodziejstwem, jest prawem i tak powinna by¢ postrze-
gana przez dziecko — obecnie jest tylko obowigzkiem dla dziecka i to
obowigzkiem przykrym. W XXI wieku w wyniku edukacji szkolnej
dokonuje si¢ selekcji uczniéw. Zdaniem pedagogow i psychologow stoso-
wanie wobec wszystkich uczniow jednakowych miar czy kryteriow,
a w konsekwencji jednakowego systemu kar i nagrod, nie uwzgledniajac
roznic indywidualnych i mozliwosci poszczegolnych osob, jest zabiegiem
niepedagogicznym'®. System szkolnictwa oparty na obecnych zatozeniach
i celach nie moze zreformowac swojego paradygmatu nauczania. Tym-
czasem coraz wyrazniej wida¢, ze konieczna jest jego silna decentraliza-
cjaipowszechna indywidualizacja nauczania. Zamiast kategoryzowania
dzieci wedtug ich ,,brakow” edukacyjnych i wdrazania ich i dopasowy-

wania przy pomocy wielu bardzo kosztownych poradni i specjalistow do

142 R, Zachara, Wychowanie a prawa dziecka w praktyce szkolnej, [w:] P. Bata (red.),
Konstytucyjne prawo do nauki..., s. 148-149.

19 T. Wejner, Wyrownywanie szans edukacyjnych uczniom ze specyficznymi trudnoscia-
mi w uczeniu sie, [w:] Polska dla dzieci. Ogolnopolski szczyt w sprawach dzieci. Warszawa
23-24 maja 2003 r., Rzecznik Praw Dziecka, Warszawa 2001, s. 110.
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istniejacych skostniatych struktur trzeba da¢ rodzicom mozliwos¢ wy-
boru, tworzac tym samym wiele roznych szkot, roznych systemow na-

uczania'#

. Prawo dziecka do nauki moze pozosta¢ pustg deklaracja, je-
zeli nie bedzie skutecznych procedur normujacych korzystanie z tych
praw oraz ich dochodzenia w przypadku ograniczenia, zawieszenia badz
famania przez innych uczniéw, nauczycieli badz wtadze szkoty'. Trze-
ba mie¢ na uwadze, iz tre$¢ praw, ktore dotycza dziecka i ucznia, swiad-
czy o woli podmiotowego ich traktowania. W braku procedur, ktore
gwarantowalyby urzeczywistnienie przepisow, to, czy prawa te beda
realizowane, zalezy od wielu czynnikoéw, m.in. od polityki wtadz pan-
stwowych, od poziomu zaangazowania rodzicow, kadry nauczycielskiej,
ale takze od aktywnosci samych uczniow'*®. Na szkole spoczywa szcze-
golny obowigzek edukowania dzieci i mtodziezy o prawach cztowieka
i dziecka, a takze respektowania tych praw wobec tych podmiotow'".
Taki obowigzek natozony jest na panstwo i jego instytucje przez art. 42
Konwencji o prawach dziecka. Jednakze wiele szkot nie przyczynia si¢
do rozwoju indywidualnos$ci uczniéw i nie wspotdziata w tworzeniu

wspolnoty*®. Nalezy pamigtac o tym, iz bardzo szkodliwy pod wzgledem

14 W. Stebnicki, Edukacja domowa, Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna ,,Adam”, War-
szawa 2014, s. 190-191.

195 E. Tokarczyk, Prawo dziecka do uzyskania wyksztalcenia, [w:] T. Smyczynski (red.),
Konwencja o prawach dziecka. Analiza i wykladnia, Wydawnictwo Ars boni et aequi, Poznan
1999, s. 304.

146 ¥, Bojarski, M. Platek, Z prawem na ty..., s. 192.

147 Ochrona praw dziecka, tak jak ochrona praw czlowieka w ogdle, oznacza, Ze to po
stronie panstwa, instytucji panstwowych lezy obowiazek stworzenia i zabezpieczenia takie-
go porzadku spolecznego, w ktorym relacje miedzy panstwem, prawem a sama jednostka
s oparte na poszanowaniu praw tej jednostki. Ze wzgledu na fakt, ze dziecko — podobnie
jak dorosty — przynalezy do wielu grup i spotecznosci, odgrywa wiele rol spotecznych, to
w relacji z pafnstwem, ktorego obowiazkiem jest ochrona i zabezpieczenie praw dziecka, nie
pozostaje samo. Instytucjonalna ochrona praw dziecka odbywa si¢ za posrednictwem rodzi-
ny. J. Kusztal, Dobro dziecka w procesie resocjalizacji. Aspekty pedagogiczne i prawne,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2014, s. 166.

148 A. Babicka-Wirkus, Miejsce praw dziecka w prawie szkolnym. Studium przypadku,
[w:] L. Surina, A. Babicka-Wirkus (red.), Prawa dziecka w przestrzeni edukacyjno-spotecz-
nej, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2016, s. 69.
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wychowawczym jest brak poczucia swoich praw. Ich poczucie i mozliwo$é¢
dziatania sg korzystne dla zdrowego rozwoju charakteru cztowieka'®.
Dorosli nie majg watpliwosci co do swoich praw, jednakze pojawia si¢
problem, kiedy trzeba ich przekonac, ze prawa przystuguja takze uczniom.
Niekiedy nauczyciele zapominaja, iz uczen jest cztowiekiem i przystu-
gujg mu okre$lone prawa'®, Co zastanawiajgce, uczniowie szkot podsta-
wowych majg wicksze pojecie na temat ,,praw ucznia” anizeli uczniowie
szkot $rednich. Ich wiedza na temat ,,praw ucznia” jest wyniesiona nie
tylko ze szkoty, ale takze z innych zrodet. Mozna rowniez sadzi¢, ze majg
wigcksza wiedze¢ na temat znaczenia czy funkcjonowania oraz praktyk
zwigzanych z przestrzeganiem praw ucznia i cztowieka. Niestety wiedza,
z ktora si¢ spotykaja uczniowie w szkole, jest raczej powierzchowna
idotyczy bardziej samego pojgcia ,,praw ucznia”, aspektow teoretycznych
anizeli praktyk zwiazanych z ich przestrzeganiem. Przeprowadzane
badania na temat ,,praw ucznia” pokazuja, iz pozytywna opinia nauczy-
cieli i rodzicow na temat przestrzegania praw ucznia w szkole nie daje
podstaw do stwierdzenia, ze sa one w szkotach respektowane. Wypowie-
dzi ucznidéw potwierdzajg to tylko w niewielkim stopniu, stad glosy su-
gerujace, ze dyrektorzy powinni mie¢ wiekszy udziat i nadzor w tym
zakresie. Szkoda, ze wiedza nauczycieli na temat praw uczniow niekiedy
bywa niepelna, dlatego tez potrzebna jest dalsza i gigbsza edukacja pe-
dagogoéw na temat praw ucznia i ich aspektow praktycznych'!.

149§ L. Stadniczenko, P. Zamelski, Pedagogika prawa. Vade mecum! Péjdz za mng!,
Wydawnictwo Wyzsza Szkota Finansoéw i Zarzadzania, Warszawa 2016, s. 40.

150 E. Socha, Prawa ucznia w szkole, ,,Nauczyciel i Szkota” 2007, nr 1-2, s. 77.

151 J. Jakubowska, D. Nowak, Prawa ucznia w szkole. Przestrzeganie wybranych praw
ucznia na podstawie badan przeprowadzonych w szkotach wojewddztwa dolnoslgskiego,
Wydawnictwo Kuratorium O$wiaty we Wroctawiu, Wroctaw 2006, s. 15-16.
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Rozdziat V

Szkota jako instytucja totalna

1. Przemoc symboliczna w edukacji jako przejaw
dziatania instytucji totalnej

Funkcjonujaca we wspotczesnej polskiej szkole zasada ujednolica-
nia dotyczy nie tylko tresci dydaktycznych, ale i sposobu organizacji
czasu, przestrzeni, wygladu, co niekiedy prowadzi do ingerencji systemu
w prywatno$¢ uczniow. Szkota wymusza podporzadkowanie si¢ rytmo-
wi lekcji, kontroluje lub usituje kontrolowa¢ wyglad uczniéw (fryzura,
sposob ubierania si¢, makijaz dziewczat itd.). Wymusza takze ciagle
przebywanie w grupie klasowej, siedzenie w tawkach, uczeszczanie na
wszystkie lekcje, noszenie zewnetrznych symboli szkoty (np. tarcze,
mundurki'?). Ograniczenia te sg przez wielu uczniow odczuwane jako

nieuzasadnione w kontekscie efektywnej percepcji wiedzy, ktore nie maja

132 Dziecko, przekraczajac prog szkoty, zostaje fizycznie i emocjonalnie oddzielone,

odseparowane od domu, wylgczone z jego zycia i kultury. Wdziewa ,,odpowiedni” ubior,
ktorym jest dzisiaj niekoniecznie szkolny mundurek, ale zawsze stosowny wobec wymagan
szkoty przyodziewek. W szkole brakuje myslenia zorientowanego na fakt, ze uczen nie
przybywa do niej sam, ze przekraczajac prog szkoty, wnosi do niej swoj $wiat, otoczenie,
z ktérego przychodzi. Jednakze szkota traktuje go jako pozbawionego kontekstu ,,singla”,
ktory wymaga okreslonej obrobki. M. Mendel, Przekraczanie progu szkoly jako rite the
passage, [w:] M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Wydawnictwo WN DSWE TWP,
Wroctaw 2006, s. 184—185.
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nic wspolnego z regutami obowigzujacymi w $wiecie pozaszkolnym.
Polski system o$wiatowy jest okreslany jako totalitarny, gdyz cele edu-
kacji, tresci nauczania, organizacja szkoly sg projektowane centralnie.
Wszyscy uczniowie musza uczy¢ si¢ tego samego w jednakowych szko-
fach. Jednakowa wiedza i jednakowe umiejgtnosci sg mierzone testami.
Wszelkie zmiany w szkole sg zarzadzane przez centrale obowigzkowa
i jednakowa dla wszystkich szkoét. Totalitarny system edukacji, szkota
sterowana centralnie, nauczyciel kierowany za pomocg instrukcji i uczen
poddany rezimowi testow nie sg w stanie sprosta¢ wymaganiom wspot-
czesnego demokratycznego $wiata'>. Uczniowie sa dostosowywani do
systemu o$§wiaty. Owo dostosowywanie polega na: replikowaniu w szko-
le warunkéw spotykanych w miejscu pracy — hierarchicznego podziatu
pracy i jego wertykalnej konstrukeji, warunkéw pracy wyobcowanej
poprzez pozbawienie kontroli uczniéw nad ich uczeniem sig; koncentra-
cji szkoty na zewnetrznych czynnikach motywacji, co ma przypominaé
proces produkcji, w ktorym wynagrodzenia motywujg prace, ale ocenia-
ny (Wyceniany) jest koncowy produkt (wiedza); konkurencyjnosci poprzez
podsycanie wspotzawodnictwa migdzy uczniami i koncentracj¢ na ran-
kingach i systemach ewaluacji'**. Dostosowaniu do systemu stuzg ,,ukry-
te programy edukacji”.

,Ukryte programy edukacji” wigzane sa ze szkotq totalitarng i znaj-
duja si¢ na cenzurowanym obok nauczycieli. ,,Ukryte programy edukacji”
sa to wszystkie dzialania i praktyki spoleczne, praktyki codziennosci
szkolnej, ktore nie sg badane z uwagi na brak §wiadomosci, ze istnieja.
To moga by¢ zachowania nauczycieli, organizacja klas, zajec¢, chociazby
tylko z wychowania fizycznego, konkursow, ilo$¢ czasu poswigcanego

przez wyktadowcow na rozmowe z uczennicg i z uczniem. Zwracana jest

1531, Fudali, Instytucje totalne — jak myslg instytucje w zglobalizowanym spoleczernstwie,
,,Drohiczynski Przeglad Naukowy. Wielokulturowe Studia Drohiczynskiego Towarzystwa
Naukowego” 2017, nr 9, s. 117-118.

134 D. Uryga, ,,System edukacji” jako pomnik funkcjonalizmu w dyskursie oswiatowym,
,Forum Oswiatowe” 2014, nr 2, s. 76.
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uwaga na stereotypy zwiazane z plcia, ktore wptywaja na zycie w szko-
le i powoduja brak rownosci'®. Ukryty program funkcjonuje obok pro-
gramu formalnego. Oficjalne programy nauczania okreslaja zakres wie-
dzy z danego przedmiotu, jaki powinien opanowaé uczen na danym
etapie procesu ksztalcenia. Panstwo, realizujac okreslona polityke oswia-
towa, powotuje wiele wyspecjalizowanych instytucji, ktorych celem jest
prowadzenie nadzoru pedagogicznego, a tym samym kontrola jakosci
i warunkow nauczania. W Polsce funkcja ta lezy w gestii MEN oraz
generalnego 1 wojewodzkich kuratorow o$wiaty. Jednakze to, czego uczen
uczy si¢ w szkole, nie jest wytacznie rezultatem planowych intencjonal-
nych dziatan nauczycieli czy wladz o§wiatowych, lecz stanowi wypad-
kowa wielu rozmaitych oddziatywan, jakim uczen podlega w srodowisku
szkolnym'*®. Ujednolicenie w systemie edukacji to nie tylko zgodno$¢
merytoryczna, lecz uleganie dwom formom nacisku:

— po pierwsze, tyranii formy (porzadek jezyka) — gdy tzw. popraw-
na odpowiedz oznacza nie tylko zgodnos¢ tresci, ale tez oczeki-
wang ich ekspresje (uzycie okreslonych stow, preferowanej formy
gramatycznej, przewidzianych przyktadow itd.);

— po drugie, tyrania czasu (porzadek struktury), gdy regulatorem
opracowywania wiedzy jest przyjety arbitralnie rozktad mate-
riatu i konspekt lekcji.

Dorota Klus-Stanska wskazuje na wytwarzanie praktyk, w ktorych
wiedza osobista i jej zindywidualizowana ekspresja staje si¢ elementem
obcym, zbednym, a nawet destrukcyjnym. Jest ignorowana i margina-
lizowana przez nauczycieli. Bywa tez jawnie wygaszana i eliminowana.

Uczniowie szybko ucza si¢ ukrywac swoje nieprzewidziane przez

155 A. Niewifiska, Raport o gender w Polsce, Wydawnictwo Fronda, Warszawa 2014,
s. 215.

156 A. Wesotowska, Ukryty program szkoly jako przejaw wladzy symbolicznej w koncep-
¢ji Pierre’a Bourdieu, http://www.dialogi.umk.pl/ukryty-program-szkoly.html [dostep:
7.03.2020].
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nauczyciela kompetencje, interpretacje, strategie dziatania i rozumowa-
nia'”’. Dalej idac, Dorota Klus-Stanska upatruje Zrodet zniewolenia w tra-
dycjonalizmie. Pokusita si¢ o wskazanie przejawow niepokojacego w pol-
skiej szkole tradycjonalizmu zniewalajgcego ucznia w trzech zakresach:

— pierwszy zakres — powszechnie przyjmowane atrybuty wiedzy,
majace swoje zrodta w scjentyzmie;

— drugi zakres — atrybuty roli nauczyciela, konstruowane w klima-
cie postfiguratywnej kultury ,,nieocenionych przodkow”;

— trzeci zakres — wymagane atrybuty roli ucznia, wyraznie wy-
wiedzione z socjalizacyjnej spuscizny pochodzacej z poprzedniej
transformacji ustrojowe;.

Zakresy te pozostaja we wzajemnych zwigzkach i zaleznosciach,
konstruujac okreslona racjonalno$¢ szkoty i logike praktyk w niej uru-
chamianych, tworzac swoista subkulturg ksztatcenia w sztucznych in-
stytucjonalnych warunkach, dla ktoérych nie mechanizmy uczenia sie, ale
mechanizmy biurokracji sa rozpatrywane jako wazne dla procedur reali-
zacyjnych'*®,

Mikotaj Marcela poréwnuje szkote do fabryki rodem z poczatkow
XIX wieku, ktora praktycznie nie zmienita si¢ od 1817 roku. Szkota jest
jak fabryka, gdyz:

— po pierwsze, wytwarza identyczne produkty (uczniow) wedhug

okreslonego wzorca (podstawa programowa);

— po drugie, organizuje edukacje w postaci linii produkcyjne;j
(szkota podstawowa, szkota $rednia, studia wyzsze);

— po trzecie, testuje gotowy produkt (matura i egzamin magisterski);

— po czwarte, na kazdym etapie standaryzuje produkcje (klasy

organizowane wedtug rocznika, 30 oséb w klasie, te same

157 D. Klus-Stanska, Wiedza osobista uczniow jako punkt zwrotny w teorii i praktyce

dydaktycznej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2019, nr 1 (251), s. 13.
158 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktora zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej edukacji,
»Forum O$wiatowe” 2012, nr 1 (46), s. 25.
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sprawdziany dla wszystkich, tak samo umeblowane sale z taw-
kami ustawionymi w rzedach i skierowanymi w strone biurka
nauczyciela);

— po piate, organizacja pracy w 8-godzinnych dniowkach podzie-
lonych na rowne okresy pracy (po 45 minut) i przerwy, ktore
oznajmiane sg za pomocg dzwonka (zastepujacego fabryczny
gwizdek);

— po szoste, bazuje na mechanicznej pracy uczniéw (zapamigtywa-
nie informacji z kolejnych przedmiotow);

— po sidodme, traktuje przedmiotowo pracownikoéw (nauczycieli)
i produkty (uczniéw), odmawiajac jednym i drugim jakiejkolwiek
decyzyjnosci;

— po 6sme, normalizuje metody i narzedzia pracy (zamiast mtotkow
i srubokretow — programy nauczania i podreczniki)'®.

Biorac pod uwage zaprezentowane wyzej podobienstwa, funkcjono-
wanie szkoty mozna porownac z funkcjonowaniem fabryki. W takiej
metaforze domeng zrodtowa bedzie fabryka, natomiast domena docelowa
— szkota. Szkota bedzie fabryka, w ktorej wszystko jest Scisle okreslone
i zaplanowane, w ktorej bedzie produkowalo si¢ masowo, na duza skalg,
na podstawie pracy maszyn. Bedzie w niej dominowac jednolitos¢, stan-
daryzacja i konformizm, systematycznos$¢, cyklicznosé, tasmowosc, prze-
widywalno$¢ oraz powtarzalno$¢. Czynnosci w niej wykonywane beda sie
powtarzac, przez co praca bedzie wykonywana rutynowo i szablonowo.
Bezrefleksyjne dziatania beda skutkowaty duza wydajnoscig oraz szybko-
scig produkcji. Brak swobody myslenia i poruszania si¢ beda powodowac
m.in. nudg i alienacj¢ pracownikoéw, w przypadku szkoty — uczniow'®.
Metafora szkoty-fabryki zachgca Sylwig Jaskulska do pojscia jeszcze dalej,
a zespol Pink Floyd (w klipie Another Brick in The Wal) ja do tego

19 M. Marcela, Jak nie spieprzy¢ zycia swojemu dziecku. Wszystko, co mozesz zrobic,
zeby edukacja miata sens, Wydawnictwo Muza, Warszawa 2020, s. 25-26.
190 K. Motyl, O szkole jako fabryce nudy i Smiechu, ,,Podstawy Edukacji” 2014, nr 7, s. 147.
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prowokuje. Autorka przypomina, ze 6w klip zaczyna si¢ od kilku obrazow.
Nauczyciele wychodzacy z pokoju nauczycielskiego niby pluton egzeku-
cyjny, z dziennikami w rekach jak z karabinami. Potem jeden z nauczycie-
li jedzgcy obiad ze swojg surowa, despotyczng matka. I wreszcie ten sam
nauczyciel w klasie szkolnej wymierzajacy uczniowi karg za to, ze zamiast
skupi¢ si¢ na tresci lekcji, czyta poezje. Uczen dostaje srogie razy za swoj
»wystepek” podczas lekcji. Przedtem jednak nauczyciel ocenia go, wy-
$miewa, szydzi, a klasa si¢ $mieje. Cytowana autorka podkresla, iz w oczach
chlopca widzimy ogromny zal. Zostal publicznie upokorzony za swoja
probe ucieczki z tasmy transmisyjnej, za probg zachowania odrobiny siebie,
za myslenie poza schematem, za przejaw buntu. Jego bunt objawit si¢
czytaniem poezji'®'. Niewesoty obraz szkoty wylania si¢ z uczniowskich
metafor na jej temat. Mamy zatem metafore szkoty jako:

— po pierwsze, wigzienia — mtodziez generalnie czuje si¢ zniewo-
lona przez szkole, najczestszym za$ towarzyszem jej codziennej
egzystencji w szkole okazuje si¢ ustawiczne poczucie zagrozenia.
Szkota jest jak wigzienie, w ktorym musza si¢ zmiesci¢ dobrzy
uczniowie z klas ,,a”, ,b” 1,,c” oraz ci znacznie slabsi intelektu-
alnie, ale za to bardzo agresywni. W gronie nauczycieli raczej
nie traktuje si¢ serio metafory szkoly jako wiezienia, a przeciez
tak wielu ludzi wspomina swoje szkolne lata jako pobyt w wie-
zieniu, swoich nauczycieli jako wigziennych straznikow, innych
ucznidéw zas jako wspotwiezniow maltretujacych siebie nawzajem;

— po drugie, nudy — rownie negatywne nastawienie wobec szkoty
emanuje z porownania tej instytucji do nudnego obowigzku.
W wypowiedziach uczniéow o szkole stowo ,,nuda” powtarza si¢
wielokrotnie, informacja o znudzeniu za$ pojawia si¢ zwykle
tam, gdzie uczniowie czuja si¢ osmieleni do szczerego wyrazania

sadow o tej instytucji;

161S. Jaskulska, Upokorzenie ucznia przez nauczyciela jako jeden z mechanizméw oce-
niania szkolnego, ,,Parezja” 2014, nr 2, s. 80.
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— po trzecie, rajskiego horroru — szkota jawi si¢ jako instytucja,
w ktorej na co dzien zwykle dominuja nuda i lgk. Prym w tym
duecie wiedzie Igk jako doznanie bardziej ucigzliwe. Z nuda
bowiem uczen moze si¢ jakos ,,zaprzyjazni¢”, moze ja po prostu
latwiej znies¢, natomiast z Iekiem jest zdecydowanie gorzej. Leku
nie da si¢ oswoi¢, trudniej sobie z nim poradzi¢;

— po czwarte, film — uczniowie poréwnuja szkote do filmu, np. Swiat
wedtug Kiepskich czy Szklana putapka. Metafora ta pozornie wy-
daje si¢ zabawna, cho¢ jak kazda metafora prezentuje drugie dno;

— po piate, rewia mody — zanim jeszcze mundurki staty si¢ obo-
wigzkowe, codzienne przebywanie uczniéw w szkole niektérym
znich stwarzalo okazje¢ do zaprezentowania modnego, wyzywa-
jacego stroju, szokujacej bizuterii czy ostrego, ekstrawaganckie-
go makijazu, stad czeste poréwnania szkoty do domu lub rewii
mody czy wybiegu'®.

Szkota zostaje poréwnana takze do instytucji przymusowego po-
bytu. Jest instytucja przymusowej terapii. Wszak zgodnie z decyzja
spoteczenstwa jedna grupa ludzi, nauczyciele, moze podejmowaé dowol-
ne dziatania wobec drugiej grupy ludzi, uczniéw, czy oni tego chca, czy
tez nie, do chwili, kiedy nauczyciele uznaja, ze uczniowie sa juz wystar-
czajaco dobrzy i wiedzg o Swiecie na tyle duzo, ze moga zosta¢ wypusz-
czeni w §wiat, azeby w nim zy¢'®®. Szkota czesto przypomina instytucje,
wewnatrz ktorej uczniowie zyja jak w edukacyjnej szklarni. Nie jest ona
zmacona zadnymi problemami. Uczniowie izolowani sg od problemow
wspotczesnej kultury, nie uczy si¢ ich, jak z tymi problemami sobie radzic.
Gdy dziennikarz zapyta danego dyrektora szkoty, jak w jego szkole
poradzono sobie np. z agresja, naduzywaniem alkoholu czy narkotykami,
dyrektor chtodno stwierdza, ze w ,,jego” szkole nie ma takich problemow,

162 W. Martyniuk, Uczniowskie metafory szkoly, ,, Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja”
2010, nr 2 (50), s. 67 i n.
19 M. Marcela, Jak nie spieprzy¢ zZycia swojemu dziecku.. ., s. 84.
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podczas gdy fakty temu przecza. Jesli jednak szkota zapoznaje uczniow
z istnieniem w kulturze problemdw, czyni si¢ to w sposob nudny i nie-
odpowiedni'®*. Problem oderwania szkoty od zycia wynika stad, ze jej
dziatalno$¢ jest zamknigta w instytucjonalnych ramach, sprowadza si¢
do realizacji programu nauczania i ma na celu wyposazenie uczniow
w wiedzg. Nie uwzglednia si¢ w szkole zadan dotyczacych ksztattowania
umiejetnosci majacych zastosowanie przy rozwigzywaniu konkretnych,
zyciowych problemow's,

W szkole istnieje dystans migdzy nauczycielami a uczniami. Dystans
ten tworzy nierowno$¢ miedzy zakresem praw (przewaga praw po stro-
nie nauczyciela) i obowigzkow (przewaga obowigzkdéw po stronie ucznia).
Tak okreslane stosunki, z wyraznie naznaczong nadrz¢dnoscig nauczy-
ciela, daja mu — w jego mniemaniu — prawo do catkowitego panowania
nad aktywnoscia uczniow. Odbywac si¢ ma to w imig socjalizacji. Celem
tej ostatniej jest umozliwienie dziecku internalizacji otaczajgcej go spo-
tecznie uksztattowanej rzeczywistosci. Anna Sniegulska pisze, iz pano-
wanie realizowane jest w szkole w kazdej chwili: zar6wno na przerwach,
jak 1 podczas lekcji i dotyczy roznych obszardow. Nauczyciele sprawuja
wiadze nad przestrzenig, komunikacja, modelem rzeczywisto$ci i czasem.
Wiladza ta jest w roznorodny sposob demonstrowana. W szkole jako
instytucji totalitarnej demonstrowana jest wtadza nad przestrzenia. Juz
samo rozmieszczenie tawek §wiadczy o traktowaniu uczniow jako bier-
nych odbiorcow werbalnych komunikatow kierowanych do nich przez
nauczyciela (fawki ustawiane sg w rzedach skierowanych w jedna strone
—na wzor tradycyjny). Na $rodku klasy jest specjalnie wyeksponowane
miejsce dla nauczyciela (czesto na podwyzszeniu). Takie ustawienie jego

miejsca utatwia sprawowanie kontroli nad uczniami oraz symbolicznie

164§, Tabol, Edukacja a kultura szkoly, https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/
handle/item/646/Sebastian%20Tabol%20Edukacja%?20a%20kultura%20szkoly.pdf?sequ-
ence=1 [dostep: 3.07.2020].

165 M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem, Wydawnictwo ORE, Warszawa 2013,
s. 20.
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podkresla dominujaca pozycj¢ nauczyciela. Na terenie szkoty miejscem
specjalnie przeznaczonym dla nauczycieli jest pokoj nauczycielski. Ge-
neralnie uczniowie nie majg do niego wstepu. W szkole demonstrowana
jest wladza nad komunikacja. To nauczyciele sprawujg nieograniczong
wtadze nad przebiegiem procesow komunikacyjnych. To nauczyciele
ustalajg porzadek interakcyjny zgodny z wlasnymi preferencjami, regu-
lujg kolejno$¢ wypowiedzi, ograniczaja czas jej trwania, zezwalajg lub
nie na powstawanie wszelkich proceséw komunikacyjnych. Nauczyciele
demonstrujg wladz¢ nad modelem rzeczywistos$ci. Objawia si¢ to tym,
ze jedynie nauczyciele wiedza wszystko, natomiast uczniowie niewiele.
Rowniez do nauczycieli nalezy wtadza nad czasem. Wszak nauczyciele
okreslajg sami moment rozpoczgcia i zakonczenia lekcji. W skrajnych
przypadkach w szkole problemem sg grozby i straszenie uczniéw przez
nauczycieli (np. uwaga, obnizeniem sprawowania czy ztg ocena). Proble-
mem bywa zlosliwa presja dydaktyczna (np. pytanie za karg), agresja
stowna i fizyczna czy brak kwalifikacji metodycznych nauczycieli skut-
kujacy zaburzeniami relacji z uczniami'é®. Centralnym zadaniem szkoty
jest sprawowanie wladzy nad uczniami poprzez przystosowanie ich do
istniejacych stosunkow spotecznych. Jako instytucja zhierarchizowana
i biurokratyczna nie tylko uczniom, ale takze nauczycielom wyznacza
miejsce podrzedne w uktadzie rol. Takie usytuowanie szkoty bywa okre-
slane jako destrukcyjne z uwagi na to, ze z jednej strony wiaze si¢ z pod-
dawaniem pedagogow nieustannym naciskom, inwigilacji i manipulacji
oraz z oczekiwaniem na profesjonalne odstepstwa od prodziecigcych
emocji i bagatelizowanie mlodzienczej natury, z drugiej za$ z patrzeniem
na nich jako na winnych stabosci szkoty i wladnych, aby ja przeksztatcic.
W rzeczywisto$ci nienadgzajaca za zmianami rozwojowymi szkota
wydaje si¢ nie potrzebowaé autonomicznego nauczyciela, ktory by byt

niezalezny intelektualnie i niezniewolony ideologicznie. Systemowo

166 A, Sniegulska, Srodowiskowe uwarunkowania przemocy w Pogotowiu Opiekuriczym,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2004, s. 95-103.
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szkota potrzebuje nauczyciela, ktory bedzie potrafit odnalez¢ si¢ w jej
hierarchicznych uktadach'®’. Kultura wspolczesnej szkoty polskiej naj-
czesciej nadal opiera si¢ na realizacji oczekiwan starszego pokolenia, na
niemal bezwzglgdnie egzekwowanym spetnieniu jego wymagan. Taka
atmosfera nauczania lezy u podstaw relacji miedzy uczniami a nauczy-
cielami. Buduje kontekst interakcji. Szkota realizujaca postfiguratywny
model wychowania pozostaje w tyle za innymi sferami zycia spoteczne-
go, ktore juz dawno poszerzyty repertuar wzordw relacji pokoleniowych
o elementy konfiguratywne i prefiguratywne. Nadrzedna pozycja na-
uczyciela, nadawana i potwierdzana przez szkole, przestaje znajdowac
zrozumienie i legitymizacje poza murami instytucji. Klasyczne atrybu-
ty wladzy pedagogicznej, takie jak system oceniania, inicjatywa w pro-
cesie nauczania czy prestiz zawodu i roli spolecznej, przestajg mie¢ de-
cydujace znaczenie i tracag moc symboliczng. Nie mamy juz do czynienia
z oczywistg dominacjg nauczyciela nad uczniami. Formalnie przypisana
mu przez instytucje pozycja stabnie. Za pedagogiem nie stoi juz autory-
tet szkoty. W zasadzie wszystkie jego decyzje i oceny tatwo zakwestio-
nowac. Nauczyciel nie moze liczy¢ na wspotudziat rodzicéw w procesie
wychowawczym. Coraz czg¢sciej w rodzicach odnajduje wrogow, ktorzy
podwazaja jego autorytet. Narzedzia przemocy symbolicznej zwigzane
z totalitarnym systemem edukacji, cho¢ obiektywnie pozostaty takie
same — pala nadal oznacza niezdanie do nast¢pnej klasy, a wejscie na-
uczyciela do klasy po dzwonku §wiadczy o rozpoczgciu lekcji — nie sg
juz odbierane jako oczywiste atrybuty wladzy przystugujace nauczycie-
lowi, ktory ma $wigte prawo nimi rozporzadza¢. Nie sg bezwarunkowo
akceptowane. Tracga moc symboliczng i staja si¢ narzgdziami przemocy

jawnej'8, Stad nauczyciele ,,systemowi” sg niezdolni do akceptacji tych

17 M. Zalewska-Bujak, Nauczyciel w polu szkolnym w swietle teorii Pierre’'a Bourdieu
i nauczycielskich narracji, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2017, s. 11.

168 K. Kalinowska, Interakcje pedagogiczne w szkole gimnazjalnej, ,,Przeglad Socjologii
Jakosciowej” 2012, t. XVIIL nr 3, s. 42.
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uczniow, ktorzy sa krytyczni, dociekliwi, ktorzy podaja w watpliwosé
stusznos¢ przekazu nauczyciela (w ten sposob obalajg atrybuty ,,wladzy
nauczycielskiej”). Ten typ uczniowskiej postawy jest niewatpliwie $wia-
dectwem narodzin krytycznego myslenia i autonomii ucznia, ktore jednak
nie zawsze z punktu widzenia nauczyciela gloryfikujacego pewnos$¢ sa
pozadane. Inng negatywng konsekwencja pewnosci w dziataniu pedago-
gicznym jest ksztattowanie w$rdd uczniow postaw uleghych, konformi-
stycznych, bezwolnych. Prezentowanej przez pedagoga pewnosci czesto
towarzyszy wymaganie bezwzglednego postuszenstwa'®’. Pamigtajmy,
ze uczenie si¢ w polskiej kulturze to przede wszystkim szkota. A szkota
to lekcja, ktora prowadzi kompetentny nauczyciel, i uczniowie, ktorzy
opanowuja przekazywany materiat. Dostajg za to stopnie i osiggaja lepsze
lub gorsze wyniki w testach. W polskim szkolnym systemie panuje tad
i porzadek, ktore daja, jesli wszystko dobrze si¢ uktada, spokdj ducha
nauczycielom, uczniom i ich rodzicom. Ten spokoj jest wazny, zwlaszcza
dla os6b dorostych. Stad nauczyciele przywiazuja ogromng wage do
dyscypliny podczas lekcji. Zapewnienie jej uwazaja za swdj obowigzek
i dowod kompetencji. Zagrozenie bezpieczenstwa uczniéw jest w zwigz-
ku z tym najcze¢$ciej wymienianym czynnikiem na liscie obaw, ktore
zniechgcaja ich do prowadzenia doswiadczen. llona Itowiecka-Tanska
sygnalizuje, ze oddanie inicjatywy dzieciom podczas eksperymentow'”
wigze si¢ z ryzykiem nieprzewidywalnosci. Dotyczy to zaréwno fizycz-
nego porzadku w klasie (uczniowie chodza, rozmawiaja, wykonuja rézne
czynnosci), jak i rezultatow pracy. W zwiazku z tym podczas np. lekcji
przyrody nauczyciele wolg prowadzi¢ lekcje z podrecznikiem, niz robi¢

199 A J. Matusz-Rzewska, Ku wyzwaniom ambiwalencji w edukacji, [w:] K. Dziurzynski
(red.), Dylematy wspolczesnej edukacji, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Gospodarki Euro-
regionalnej, Jozefow 2012, s. 224.

17 Na temat uczenia si¢ i edukacji, zwtaszcza metod, eksperymentow edukacyjnych,
powstato wiele ciekawych opracowan. Mamy tez mity zwigzane z procesem edukacji. Por.
J.D. Holmes, Edukacja i uczenie sig. 16 najwigkszych mitow, ttum. E. Czerniawska, Wy-
dawnictwo PWN, Warszawa 2019, ss. 234.
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doswiadczenia. Nauczyciele dos¢ chetnie korzystajg tez z pokazow czy
filméw. To, co si¢ dzieje wowczas w klasie, pozostaje pod ich petna kon-
trolg. Moga zdazy¢ do konca oméwic temat i podyktowaé definicje.
Zdecydowanie wola to od bataganu, ktory powstaje, gdy robi sie ekspe-
rymenty i prowadzi dyskusje z uczniami. Tak wyglada ,,kazda normalna
klasa”. W tym przywigzaniu do spokoju, przewidywalnosci i dyscypliny
wida¢ nie tyle natur¢ szkoty, ile nasze potrzeby jako spoteczenstwa.
Polska znalazta si¢ w pierwszej dziesiatce krajow, ktorych mieszkancy
chca unika¢ sytuacji niepewnych. Badania pokazuja, iz studenci krajow,
gdzie silnie dazy si¢ do unikania niepewnosci, oczekujg od nauczycieli,
ze beda ekspertami znajacymi odpowiedz na kazde pytanie. W kulturach,
w ktorych ludzie staraja si¢ unikac¢ niepewnosci, rodzice sg rodzajem
publicznosci, ktora co prawda bierze udziat w procesie ksztatcenia, ale
nigdy nie jest pytana o zdanie. Z tego tez powodu mozna uznac silng
aprobate spoleczenstwa (spoleczenstw) dla autokratycznych metod po-
dejmowania decyzji. W takich kulturach podmiotami catego procesu
nauczania s3 nauczyciele. To oni sg najwazniejsi i decyduja o drodze
intelektualnego rozwoju uczniéw. Wszelkie formy komunikowania si¢
w klasie sg inicjowane przez nauczyciela i na ogéot panuje tam idealny
porzadek. Uczniowie moga zabieraé glos tylko wtedy, kiedy sa o to po-
proszeni. Proces edukacyjny jest traktowany bardzo osobiscie. Przy te-
matach bardziej zaawansowanych przekazuje si¢ wiedzg z jakiej$ dzie-
dziny nie w postaci uniwersalnych prawd, lecz jako osobista madros¢
nauczajacego. W krajach o duzym dystansie wtadzy wigkszy nacisk
ktadzie si¢ na szkolnictwo wyzsze. Podtrzymywane jest tym samym
rozwarstwienie spoleczenstwa na elity i ludzi stabo wyksztatconych.
W krajach o niskiej zgodzie na nieréwnosc¢, do ktorych mozna zaliczy¢
Austrig¢, Szwecje czy Nowa Zelandie¢, wigkszo$¢ srodkow z budzetu

przeznacza si¢ na powszechne szkolnictwo na poziomie $rednim, ktore
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przyczynia si¢ do rozwoju klasy $redniej'”'. Jolanta Jabtonska-Bonca
zauwaza, ze polska szkota nie ksztattuje w uczniach w wystarczajacym
stopniu kompetencji wychodzenia poza schematy, uczniowie bojg si¢
mysle¢ kreatywnie, nie umieja wspotpracowaé. Autorka uwaza te kom-
petencje za kluczowe, gdyz pozwalaja na innowacyjnos¢ w dorostym
zyciu. Eksperci stawiaja tezg, ze XIX-wieczny model szkoty, jej encyklo-
pedyzm, funkcjonujacy w Polsce catkowicie si¢ zdezaktualizowat. Dla-
tego powinno si¢ zmieni¢ caty system. Szkota promuje powierzchowna
nauke. To powoduje, ze 90% wiadomosci uczniowie uczg si¢ na pamieé
i szybko zapominaja. Poza tym szkota czgsto uczy tresci nieaktualnych.
Nauczyciele twierdza, ze moze szkota uczy pokonywania problemow
1 trudnosci, ale juz gorzej z analitycznym mysleniem czy umiej¢tnoscia
nauki. Najgorzej jest z improwizacja i zarzadzaniem zmianami'?. Wspot-
czesnie nie chodzi juz o kosmetyczne zmiany tych czy innych metod
nauczania, ale o zasadniczo nowg koncepcje tego, czym jest szkota.
Christoph Lindenberg powotuje si¢ na jednego z reformatorow, ktory
pozostawat w niemieckiej stuzbie panstwowej i tam skorzystat ze swo-
body, jaka daje szkota eksperymentalna, Petera Petersena, ktory podsu-
mowat swoje do§wiadczenia. Stwierdzit, ze praktyka lat 50. nauczyta go,
ze nowa szkota, o ktora toczy si¢ walka, nigdy nie powstanie przez
zmiang programow nauczania, jak i nie dzigki samemu tylko wsparciu
ze strony pedagogiki, psychologii i socjologii. Chodzi o to, azeby ze
szkoty jako caloéci uczyni¢ nowa jakos¢, tzn. jej zycie przemienic rady-
kalnie i od samych podstaw. Inny mys$liciel Jurgen Habermas wyrazit sig,
ze kulturowe oczywistosci prysty oraz ze nie tylko tresci tradycji, ale
takze techniki jej przekazywania staly si¢ wskutek rosngcej swiadomosci
ich relatywizmu czyms$ watpliwym i wymagaja uprawomocnienia. Dla-

tego tez fundamentem pedagogiki powinna by¢ demokracja. Niestety

I 1. Tlowiecka-Tanska, Czas na emocje i chaos, ,,Psychologia” 2015, nr 2, s. 77-79.
172 J. Jabtonska-Bonca, O szkolnictwie wyzszym i ksztalceniu prawnikow, Wydawnictwo
IWS, Warszawa 2020, s. 108.
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w tradycyjnej szkole dominuje nastawienie technik demokratycznych
graczy, zorientowanych na ogét behawioralnie. Nie interesuje ich zycie
duchowe dziecka. Wazne jest tylko to, co mozna z dzieckiem zrobié. Jak
twierdzi Christoph Lindenberg, z dzieckiem mozna zrobi¢ bardzo duzo,
gdyz mlodzi ludzie ulepieni sg z bardzo gietkiego materiatu. Na tym
plastycznym surowcu, na dzieciach przed siodmym rokiem zycia doko-
nuje si¢ specyficznych aktow tresury. O wiele aktualniejsze dla Linden-
berga jest stanowisko pedagogiczne opisujace wychowanie przede wszyst-
kich jako socjalizacje, uwydatniajace znaczenie wychowawcze struktur
i sit spotecznych, czgsto przypisujace wychowaniu kompensacyjne,
wyrdéwnawcze zadania. Nacisk powinien by¢ potozony na porozumienie
miedzy dzieckiem, wychowawca i otoczeniem. Praca wychowawcza
wymaga za$ dostosowania si¢ do jezyka, zachowan i oczekiwan dziecka
i uczenia si¢ sztuki obserwacji. Do dzieci przed szostym rokiem zycia
nie dociera jeszcze racjonalna argumentacja ani ,,doroste” uzasadnienie,
zwlaszcza kiedy w gre wchodzg ich pragnienia. Jednak szkoty panstwo-
we cechuje tendencja do ,,oddalania si¢ od zycia”. [ tak np. nauczycielem
zostaje ktos, kogo specjalnie w tym celu wyksztatcono. Lindenberg za-
stanawia sig, c6z by szkodzito, gdyby nauczycielami mogli by¢ po prostu
ludzie, ktorzy btyskotliwie sprawdzili si¢ w swoim zawodzie i chcieliby
uczy¢ innych. Za najdziwniejszy wytwor szkoty uwaza egzaminy. Cho-
dzi w nich wylgcznie o odpytywanie uczniow z wiedzy, ktora w tym celu
im si¢ wpaja. W jego ocenie ten z gruntu absurdalny proceder wziat si¢
stad, ze tylko wiedza pokawatkowana, znormalizowana i sprawdzalna
poddaje si¢ zbadaniu i przeliczeniu na stopnie. Dziwny nacisk na drobia-
zgi przenika i zatruwa cale szkolnictwo. Egzamin na koniec jest rowno-
znaczny z promocja. W poszukiwaniu ,,obiektywnych” kryteriow naste-
puje ucieczka do rzeczy uchwytnych, np. do poprawnej pisowni.
Wymyslane sg zwigzane z nig niemadre pogrozki typu: ,,kto uje kresku-
je, ten dostaje dwoje”. Egzaminy ze swoim sztucznym i gleboko niezy-
ciowym ,,obiektywizmem” ktadg si¢ cieniem patosu i powagi na tylu

120



Rozdziat V. Szkota jako instytucja totalna

szkotach. Trening przedegzaminacyjny decyduje o planie dnia: dyktanda
oraz zadania matematyczne wytyczaja nauczycielom cele, nadajg im
autorytet. Narzucane z gory cele zaburzajg proces uczenia si¢, pospiech
i nacisk na wyniki dotykaja juz dziewigciolatkow, bo trzeba wyrobi¢
pensum, zrealizowa¢ program, nauczyciel tez chce unikna¢ nagany,
chetnie by zabtysnal, wysylajac jak najwyzszy procent swoich uczniow
do liceum. Szkota nie musi tak wygladac i niejednego mogtaby dzieciom
oszczedzié. Jej organizatorzy powinni zrozumieé, co robig dziecku i czym
dla niego jest szkota. Czesto wmawia si¢ dzieciom, iz szkota to co$ cu-
downego, co$ strasznie waznego. Oczekiwanie dziecka potgguje si¢ az
do pierwszego dnia lekcji. Oczywiscie nadzieje skierowane ku zaczaro-
wanej krainie szkolnej sg produktem spotecznym dostarczanym dziecku
przez otoczenie. Podobnie obraz tego, czego oczekuje si¢ od szkoty,
bierze si¢ ze spolecznie uwarunkowanych wyobrazen o niej, réznych
w zaleznosci od miejsca i domu rodzinnego. Niemniej oczekiwanie to
jest pewna energia i moze poézniej pomoc w pracy. Jest zrodtem sity.
Jednakowoz owo zrodto mozna zadeptac'”. W szkotach swiadectwa,
oceny i drugorocznos$¢ sa nie tylko narzedziami selekcji, ale zwtaszcza
zrodtem ciaglego lgku wielu ucznidéw, potegujacego si¢ do bezsennosci
ijeszcze silniejszych objawow, ubocznie za$ stuza czesto do dyscyplino-
wania mtodziezy. Jesli chcemy zaspokoi¢ ambicje oswiatowe szerokich
kregow spoteczenstwa, jesli nie chcemy dawac przywilejow tym, ktorzy
moga sobie pozwoli¢ na korepetycje i ktorzy tak czy inaczej maja lepszy
start zyciowy, to trzeba zerwac z tradycja drugorocznosci i selekcji.
Kiedy nauczyciel od samego poczatku odwotuje si¢ — juz przez sam
sposob mowienia i zachowania dystansu — do wysokich standardéw je-
zykowych, kiedy szybko przechodzi na poziom myslenia bardziej abs-
trakcyjnego, lekcewazy bezposrednie, sytuacyjne rozumienie, kiedy nie

dostrzega potencjatu uzdolnien artystycznych uczniow, to jego lekcje

I3 Ch. Lindenberg, Szkola bez lgku, thum. J. Dabrowski, Wydawnictwo Jacek Santorski
& Co. Agencja Wydawnicza, Warszawa 1993, s. 17, 25, 26, 27, 42, 43.
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znajduja odbiorce w dzieciach z jednej tylko warstwy spotecznej, inteli-
gencji w szerszym rozumieniu, zwanej tez warstwg pracownikow umy-
stowych (urzedniczg). Kiedy jednak mowi stylem obrazowym, kiedy
zamiast ,,krzycze¢ bardzo glo$no” powie ,,krzycze¢ wniebogtosy” albo
,»Z€ az uszy puchng”, jesli zamiast ,,bardzo chudy” powie ,,chudy jak
tyczka”, to juz si¢ go tatwiej stucha i rozumie, jak jeszcze nauczy si¢
wymysla¢ historyjki albo przynajmniej opowiada basnie, legendy tak,
ze docierajg gleboko do sfery uczu¢, to odwotuje si¢ do powszechnie
ludzkich zdolno$ci pojmowania, jakie majg wszystkie dzieci. Jezyk abs-
trakcji jest wlasciwy tylko jednej warstwie spolecznej, nie dociera do
dzieci z rodzin robotniczych'’. Szkota jako organizm spoteczny zyje
w pewnym otoczeniu. Zywi on swoje oczekiwania, stawia zadania, wa-
runki i stanowi obowigzujgce prawo. Ale tez daje srodki finansowe
w formie plac, subwencji, nagrod, upominkow, stawia obiekty szkolne.
Do otoczenia szkoty zalicza si¢ system nadzoru nad szkota, klimat du-
chowy i ekonomiczny. Mozna zastanawiac si¢, jak dalece w takiej sytu-
acji jest mozliwa wolnos¢, skoro szkota jest organem wykonawczym
podporzadkowanym ministerstwu i kuratorium, ma si¢ trzymaé planu
nauczania, podlega kontroli, a jej decyzje sa zaskarzane w sadzie. Szcze-
golne pietno na szkolnej rzeczywistosci wyciskaja egzaminy koncowe
— zwlaszcza centralnie organizowane'”,

»Ruina systemu szkolnego” jest widoczna nie tylko w Polce czy
w panstwach Europy. Christopher Lasch odniést si¢ do ruiny systemu
szkolnego w Ameryce, stwierdzajac, iz co§ w systemie poszto nie tak
w przypadku szkot czy szerzej systemu edukacji. Stad tez wielu amery-
kanskich krytykow systemu szkolnego zwrécito sie ku przesztosci w na-
dziei uchwycenia momentu, w ktérym sprawy poszly w niedobrym
kierunku, jak i w nadziei znalezienia wtasciwej drogi. Krytycy amery-

kanscy z lat 50. zrodet ktopotow upatrywali w ideologiach progresywnych,

174 Tamze, s. 52-53.
5 Tamze, s. 107.
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ktore jakoby uczynity nauke zbyt tatwg i wyssaty z programow naucza-
nia wszelki rygor intelektualny. W Stanach w latach 60. fala krytyki
nadeszta ze strony historykow rewizjonistow, ktorzy uznali, ze system
szkolny stuzy za ,,maszynke selekcyjng”, czyli mechanizm dystrybucji
przywilejow klasowych poglebiajacy podziaty spoteczne, a jednoczesnie
obtudnie zalecajacy rownosé. Niektorzy sposrod rewizjonistow posu-
neli si¢ do twierdzenia, iz system szkolnictwa powszechnego zostat
skrzywiony juz u swych poczatkéw pod wpltywem wymagan rodzacego
si¢ porzadku industrialnego, przez co prawie nieuchronnie szkoty, za-
miast ksztatci¢ ludzi na czujnych i politycznie aktywnych obywateli,
wpajaly wylacznie nawyki punktualnosci i postuszenstwa. Pojawito sie
ujecie szkoty jako ramienia ,,kontroli spotecznej”. Szkota powszechna
ma wyrobi¢ nawyk pracowito$ci. Tego rodzaju nawyki miaty wyjs¢ na
korzys$¢ zarowno pracownikom, jak i pracodawcom. Na poparcie tej tezy
jej zwolennicy przytaczali argumenty w postaci wyzszych zarobkow
0sob lepiej wyksztatconych. Jednakowoz pozytywna ocena skutkow,
jakie ksztalcenie wywiera na powodzenie i majatek u ludzi, nie jest
bynajmniej najwazniejszym argumentem przemawiajacym za szkolnic-
twem powszechnym. Do bardziej znaczacych argumentdéw na rzecz
edukacji zaliczano: ,,upowszechnianie uzytecznej wiedzy”, ,,krzewienie
tolerancji, wyré6wnywanie szans zyciowych”, ,,powickszanie zasobow
narodowych”, tepienie ngdzy, przezwyciezanie umystowej tgpoty i ocig-
zatosci, wprowadzenie o$wiecenia i nauki w miejsce ,,przesadu i tole-
rancji” oraz zastgpienie w rzadzeniu przymusu i dziatan zbrojnych
metodami pokojowymi. Ponadto istniato przekonanie, ze szkota moze
dostarczy¢ uczniom namiastki podroézy, jednakze nie dostarczy jej,
trzymajac si¢ kurczowo przekonania, iz jedynym sposobem ,,motywo-
wania” uczniéw jest konfrontowanie ich wyltacznie z rzeczami juz im
znanymi lub majacymi bezposrednie zastosowanie. Dobra szkota miala
by¢ panaceum na wszystkie ludzkie bolgczki. Jednoczes$nie zdawano
sobie sprawe, ze szkoly nie zbawig spoteczenstwa, nie wptyna na
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wyeliminowanie n¢dzy i przestgpczosci'’, by¢ moze dlatego iz wcigz
sa postrzegane jako szkoty totalitarne, element wladzy, niezaleznie od
panstwa. Obraz szkoty jako jednostki represyjnej wystepuje roéwniez
w filmach. Nagminnie pojawiajacym si¢ w filmach o szkole motywem
jest przemoc. Ukazana w nich praktyka edukacyjna czesto jest uwarun-
kowana ideologicznie. Przemoc wystepuje w formie symbolicznej,
uprawomocnionej przez szkolne instytucje, oraz w postaci bezposredniej,
fizycznej, kiedy to uczniowie znecaja si¢ nad swoimi ofiarami. Nega-
tywny obraz szkoly, pojawiajacy si¢ w wielu filmach, nie jest charakte-
rystyczny wytacznie dla dziet, w ktorych autorzy sa wyczuleni na ide-
ologie totalitarna. Proces przejscia przez system szkolny bywa
poréwnywany do nieustannej walki o wladzg, jest on zwigzany z pigt-
nowaniem i wykluczaniem uczniéw przez naruszanie ich wolnosci
i odbieranie im godnosci, przez stosowanie przez rowiesnikéw bezpo-
sredniego przymusu, przez fizyczny atak i psychiczne ponizanie. Ukry-
ta w strukturach §wiadomosciowych, spotecznych, politycznych i kul-
turowych przemoc strukturalna, narastajac i utrwalajac si¢ w procesie
socjalizacji, jest czesto wynikiem uniemozliwiajacym rozwdj jednostki
i prowadzacym do jej zniszczenia. Bywa i tak, ze uzaleznienie od ide-
ologii rodzi katastrofalng w skutkach przemoc. Problemem staje si¢
takze represyjne wychowanie oparte na przemocy. Filmy o szkole wy-
produkowane w Szwecji, Estonii, Austrii, Niemczech i Stanach Zjedno-
czonych pokazuja, jak frustracja i agresja powoduje eskalacje przemocy.
Kino edukuje i wychowuje, co wigcej, dosadnie uwypukla paradoksy

zwigzane z nieudolnym systemem edukacji opartym na przemocy'”.

176 Ch. Lasch, Bunt elit, ttum. D. Rodziewicz, Wydawnictwo Platan, Krakéw 1997,
s. 140-157.

177 E. Konieczna, Obraz szkoly w kinie wspolczesnym: konteksty spoleczno-kulturowe,
[w:]J. Gazda, S. Ruchata (red.), Filozoficzna refleksja nad kulturq jako proba odpowiedzi
na problemy wspélczesnosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2014,
s. 276 in.
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Szkota jest jednym ze zrodet przemocy wobec dzieci i mlodziezy,
a takze obszarem przemocy strukturalnej oraz symbolicznej. Rownocze-
$nie szkota to znaczace Srodowisko w zyciu dziecka. Przez swoje inten-
cjonalne oddziatywania nie tylko stymuluje intelektualny rozwdj ucznia,
ale takze wspiera ksztattowanie cech jego osobowosci. Bardzo wazna role
w tym procesie odgrywa klimat oraz relacje interpersonalne dziecka,
zar6wno z nauczycielami, jak i uczniami. Ale to rownoczesnie obszar, na
ktorym mtody czlowiek styka si¢ z przemocs i t¢ przemoc odczuwa's.
Instytucje edukacyjne wdrazaja i konfirmuja formy przemocy symbolicz-
nej, ktora tym sposobem staje si¢ przemoca ,,nierozpoznang”, elementem
wspottworzacym swiatopoglad i praktyke zycia codziennego'”. W teoriach
konfliktu szkota jest instytucja spotecznie wytworzong, ktora umacnia
tych, ktorzy maja wladze. Powtorzmy, iz jest przestrzenia przemocy
symbolicznej. Ponadto nadal jest traktowana jako domys$lny element
struktury (przez strukture wygenerowany), a logika swojej organizacji
(kulturowo okreslonej) wplywa na sposob myslenia i dziatania jednostek.
Wobec tego stawiane jest zasadnicze pytanie: kto ma wladze nad szkota,
w szkole? A kto si¢ tej wladzy podporzadkowuje? Metody dydaktyczne
i programy szkoty sg poddawane analizie celem sprawdzenia, czy szkota
rzeczywiscie wspomaga rozwoj jednostki i uczy ja analitycznego i kry-
tycznego myslenia, czy jednak nadal jest narzedziem utrzymywania
wiladzy 1 falszywej obiektywizacji istniejgcej struktury spoteczne;'°.
Pierre Bourdieu mowi o tzw. antynomii dominacji, ktoéra polega na tym,

ze gdy zdominowany sprzeciwia si¢ systemowi szkolnemu (czy tez

18 K. Dojwa, Przemoc wsrod nieletnich, [w:] R. Szczepanik, J. Wawrzyniak (red.),
Rozne spojrzenia na przemoc, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicz-
nej w Lodzi, £6dz 2008, s. 73.

1% D. Grzonka, Metafory i performance przemocy — konflikty spoleczne i przemoc
w Swietle rozwazan wspotczesnych teoretykow nauk spolecznych, ,,Panstwo i Spoteczenstwo”
2014, nr 2 (XIV), s. 32.

180 E. Januszewska, M. Kulesza, M. Kwiatkowski, A. Odrowaz-Coates, A. Perkowska-
-Klejman, M. Wiatr, W poszukiwaniu teorii szkoly, ,,Pedagogika Spoteczna” 2015, r. XIV,
nr 3 (57),s. 9.
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wigziennemu) w dzialaniach wywrotnych lub niekiedy odbieranych jako
przestepcze, wyklucza sie automatycznie z systemu i zaczyna si¢ wiezi¢
w losie zdominowanego. Przeciwnie za$, akceptujac asymilacje i przy-
swajajac kulture oficjalng (np. szkolng), zostaje pozyskany przez instytu-
cje i tym samym afirmuje tez swoje podporzadkowanie. Fikcja méwigca
0 jednosci $wiata spotecznego, jak i fikcja méwigca o jego niezmiennos$ci
utwierdza jednoczes$nie zdominowanych w podporzadkowaniu, a panu-
jacych w dominacji. Bourdieu méwi o nierozpoznawaniu, poniewaz
uznaje, ze przemoc dokonuje si¢ doktadnie tam, gdzie si¢ jej za przemoc
nie uznaje, gdzie si¢ przemocy w ogole nie dostrzega, gdzie nie pada
nawet podejrzenie o przemoc, gdzie widzi si¢ nawet konsens i1 pokojowe
wspotistnienie. Przemoc symboliczna, charakterystyczna dla systemu
os$wiaty, opiera si¢ na fakcie akceptowania przez ludzi zespotu podstawo-
wych, przedrefleksyjnych zatozen. Podmioty (w szkole uczniowie) przyj-
mujg Swiat jako zrozumiaty sam przez sig, tzn. nie kwestionujg jego za-
sadnosci, uznajac go za naturalny lub zgodny z naturalnym porzadkiem

rzeczy'™®!

. Dla Pierre’a Bourdieu kazdy system o$wiaty jest systemem
przemocy symbolicznej. W toku edukacji narzucane sg dzieciom niejaw-
ne sposoby rozumienia i interpretacje przekazow symbolicznych grupy
dominujacej. Niejawnos¢ ta nie jest wynikiem intencjonalnych dziatan
organizatorow praktyki edukacyjnej, moze by¢ natomiast konsekwencja
niezdawania sobie sprawy z takiej formy przemocy. W zwigzku z tym
przemoc symboliczna jest obecna w codziennej praktyce edukacyjnej
i odgrywa istotng rol¢ w procesie wychowania i nauczania, a takze petni
wazng funkcje w ksztattowaniu osobowosci dziecka oraz w utrzymaniu
cigglosci kulturowej. W przekazie kulturowym wazna role odgrywaja
instytucje oswiatowe, w ktorych nastepuje proces reprodukcji systemu.
Proces wychowania i nauczania, jednakowy dla wszystkich grup

181 P, Dybel, S. Wrobel, Granice politycznosci. Od polityki emancypacji do polityki zycia,
Wydawnictwo Instytut Filozofii i Socjologii PAN, Fundacja Aletheia, Warszawa 2008,
s.232-233.
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spotecznych, staje si¢ zatem miejscem i elementem przemocy symbo-
licznej'?, zag sama przemoc symboliczna dokonuje si¢ tam, gdzie si¢ jej
za przemoc nie uwaza. Dzigki przemocy symbolicznej w instytucjach
edukacyjnych reprodukowane sg przede wszystkim: wiedza, relacje
spoteczne i wzorce kultury. Mechanizm przemocy jest ugruntowany
przez strukture wladzy'™®. Sam mechanizm awansu szkolnego jest aspek-
tem realizacji przemocy symbolicznej'™. Proces instytucjonalnej segre-
gacji dokonujacej si¢ w ramach szkot, zwlaszcza dawniej, bazowat na
nieustajacej manifestacji kulturowego dystansu, przede wszystkim
w formie uczniowskiego jezyka opanowanego i uzywanego przez uczniow.
Sposob uzycia jezyka w szkole odzwierciedlat behawioralne oczekiwa-

nia w stosunku do ucznidw, opierajace si¢ na wysokiej kulturze, ktora

1827 twierdzeniem o jednakowym systemie edukacyjnym dla wszystkich mozemy ze-
stawi¢ funkcjonowanie szkot prywatnych. Dla przyktadu w Stanach Zjednoczonych kto ma
pienigdze, moze zapewni¢ swoim dzieciom dobre wyksztatcenie, kto ich nie ma, skazuje
potomstwo na pétanalfabetyzm. Panstwo amerykanskie nie jest zdolne zapewni¢ swoim
obywatelom rownych szans. Jednakze przedszkoli, szkot podstawowych i gimnazjow nie
weryfikuje ani rynek, ani panstwowe konkursy. Jeden konczy marne szkoty i nigdy si¢ tego
nie dowie (inaczej nie bylby kulturowo poszkodowany), drugi konczy doskonate szkoty
i bedzie nalezat do klasy rzadzacej. Stad w kontekscie szkot prywatnych w Stanach stawia-
ne jest pytanie o petna demokracje. W demokracji rodzice maja prawo decydowac o edu-
kacji wlasnych dzieci. Trzeba jednak, aby szkota prywatna, cho¢by najznakomitsza, nie
wymagata dodatkowych optat poza bonem, w przeciwnym razie, aby przyciagna¢ zamoznych
i wyksztalconych rodzicow, wynajdzie zawsze jaka$ przeszkod¢ uniemozliwiajaca zgtasza-
nie si¢ dzieci emigrantow lub bezrobotnych. Umberto Eco stawia pytania: 1. Czy mozna
wymoc na szkole prywatnej, aby przyjela dziecko, ktore jest czarne albo kulturowo opdz-
nione? 2. Gdyby szkota prywatna musiata dostosowac si¢ do poziomu niektorych uczniow,
regularnie subwencjonowanych przez panstwo, jak moglaby pozosta¢ szkotg elitarng? Na
te pytania musi odpowiedzie¢ sobie kazdy obywatel. Natomiast wazne jest, ze spoteczenstwo
wielokulturowe musi wychowywa¢ swoich obywateli tak, aby znali oni, uznawali i akcep-
towali dzielace ich rdznice, nie za$, aby je ignorowali. U. Eco, Rakiem. Gorgca wojna
i populizm medi6w, thum. J. Ugniewska, K. Zaboklicki, A. Wasilewska, Wydawnictwo WAB,
Warszawa 2007, s. 116 i n.

183 M. Kosiorek, Przemoc symboliczna w edukacji, [w:] R. Szczepanik, J. Wawrzyniak
(red.), Rozne spojrzenia na przemoc-..., s. 49-50.

184 P, Ciotkiewicz, Przemoc symboliczna i telewizja. Kilka uwag na marginesie rozwazan
Pierre’a Bourdieu o panowaniu dziennikarstwa, ,Media, Kultura, Spoteczenstwo” 2000,
nr 1,s. 210.
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identyfikowana byta — zdaniem Bourdieu — z klasg wyzsza. Zatem ,,bycie
dobrym” nie dla wszystkich oznaczato to samo, poniewaz przekaz wiedzy
byt zawsze bardziej zrozumiaty tylko dla czgsci uczniow. Nauczyciele
nie oczekiwali od uczniéw tylko stosowania gramatycznie poprawnej
mowy i imponujaco bogatego stownictwa. Nauczyciele oczekiwali oso-
bowosci kreowanej za sprawg mowy. Nauczyciele tylko teoretycznie dazg
do osiagania najlepszych wynikow ze wszystkimi uczniami, tak napraw-
de ich dziatania opieraja si¢ na odtwarzaniu historii ich relacji z ,,najlep-
szg” kultura. Nauczyciele w wyniku wlasnej edukacji zostali juz niejako
»ewolucyjnie” obcigzeni zalozeniem o jakosciowej dominacji kultury
klasy wyzszej. Bourdieu twierdzit, ze tacy nauczyciele beda dazy¢ do
nagradzania ,,dobrych” uczniow, tzn. pochodzacych z ,.kulturalnej” ro-
dziny, oraz ,,karania” tych, ktérzy moga uczy¢ si¢ kultury jedynie w szko-
le. Nauczycielskie zaangazowanie w odkrywanie ,,najlepszych” prowadzi
gtéwnie do odkrywania na nowo nie tyle najlepszych intelektualnie
jednostek, ile najlepszych kulturowo. Szkota jako instytucja ma za zada-
nie ,,wytwarzac¢” ludzi, ktorzy beda gotowi zajac przygotowywane dla
nich pozycje, a w ten sposob rowniez ,,odtwarza¢” podziaty struktury
spotecznej. Szkoty rowniez maja autoreprodukowaé swe zdolnosci ,,po-
wielajaco-odtwarzajace”, tak by ,,dowodzacy” nie musieli nieustannie
kontrolowac jakos$ci reprodukcyjnych zdolnosci tych instytucji. W ocze-
kiwaniu nauczycieli nauka powinna stac si¢ obiektywnym medium, za
sprawa ktorego dziecko wyrabialoby sobie tozsamos¢ oraz ktore ,,rza-
dzitoby” dziecigca relacja ze Swiatem innych. Poza przyswajaniem wie-
dzy szkolnej w gre wchodzi réwniez naukowa orientacja w kierunku
,kulturalnego zycia” jako formy pewnego dopetnienia, potaczona z jed-
noczesnym uznaniem zalegitymizowanej kultury. Szkolny $wiat kultu-
rowych dystynkcji, ,,dobrego smaku” i erudycji wymaga, by dziecko
rozpoznato swoje miejsce w klasie, do ktorej trafito. Dziecko w klasie
jest ,,modelowane” na podstawie zatozenia, ze jego rodzina juz zajmuje
okreslong przestrzen spoteczna, w ktorej okreslone dystynkcje sa
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sposobem na zycie i dzigki procesowi edukacji majg one sta¢ si¢ udziatem
tego dziecka'®. Pierre Bourdieu wskazat na kapitat kulturowy, ktory
zawiera calo$¢ dobr symbolicznych i istnieje w trzech stanach czy posta-
ciach. Po pierwsze, jako kapitat inkorporowany wcielony, zinternalizo-
wany, czyli wiedza tworzaca trwate dyspozycje jednostki — kompetencje.
Przejawia si¢ w formie kompetencji w jakiej$ dziedzinie, poprawnym
uzywaniu jezyka, znajomosci konwencji, orientacji w $wiecie spotecznym.
Po drugie, kapitat zobiektywizowany, czyli dziedzictwo kulturowe (np. ob-
razy, ksigzki, instrumenty, maszyny itp.). Po trzecie, kapitat zinstytucjo-
nalizowany poprzez uznanie spoteczne — tytuty, dyplomy, zwyciestwa
w konkursach. Spoteczne w tym przypadku oznacza raczej panstwowe
nadawanie statusu (magistra, profesora, urzgdnika panstwowego). Kapi-
tat kulturowy nie podlega prostemu i pelnemu dziedziczeniu; wymaga
indywidualnego wysitku, dtugotrwatej pracy agenta (podmiotu) zmie-
rzajacej do ,,inkorporacji”, czyli internalizacji norm i umiejetnosci. Ka-
pital kulturowy jest wyraznie powigzany z kapitatem ekonomicznym.
Stanowi przejaw jego konwersji. Co istotne z punktu prowadzonych
rozwazan, pozwala on na ukazanie nierdwnosci spotecznych w systemie
edukacyjnym. Wszak wyniki szkolne i sukcesy szkolne uczniow z roznych
klas spotecznych oraz ich frakcji sa wyraznie skorelowane z kapitatem
kulturowym tych klas i frakcji (a nie wylacznie z talentem 1 pracowito$cig
jednostkowa). System szkolny powiela, a nawet zaostrza nier6wnos$ci
kulturowe wynikajace z odmiennych rodzinnych kapitatow kulturowych.
Pozwala na dziedziczenie dominujgcej pozycji spotecznej i reprodukeje
struktury klasowej w kolejnych pokoleniach. Socjalizacja wtérna utrzy-
muje nierdwnosci wynikajace ze zrdoznicowania srodowisk socjalizacji

pierwotnej'®. Szkota stanowi jedno z pdl w socjologii przestrzeni

18°S. Hinc, Pierre Bourdieu o edukacji i spoleczenstwie oraz reprodukcji kulturowey,
,Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczenstwa” 2009, nr 3, s. 15-17.

18 A. Matuchniak-Krasuska, Koncepcja habitusu u Pierre’a Bourdieu, ,,Hybris” 2015,
nr 31, s. 99-100.
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spotecznych Bourdieu. W wielokulturowej szkole mozna méwi¢ o domi-
nacji i monopolizacji kapitatu kulturowego, jakie wnosi grupa wigkszo-
sciowa, w stosunku do nielicznie reprezentowanych catkowicie odmien-

nych habitusow'®’

, przez przedstawicieli mniejszo$ci narodowych
i etnicznych stanowigcych podmioty szkolne w polskich placowkach
edukacyjnych. Stawiane sg pytania o szanse edukacyjne uczniow repre-
zentujacych odmienne kultury narodowe i etniczne. Przyjmuje sie, iz
szkota nie jest instytucja, ktora moze wyréwnywac réznice w spotecznie
ustanowionej naturze, wynikajacej z przynaleznosci do okreslonej mniej-
szosci narodowej czy etnicznej, a nawet nie powinna o to zabiegac.
Roznorodnosé kulturowa podmiotéw edukacyjnych stanowi o bogactwie
habitusow. Tym samym kreuje nowe pola $cierania si¢ 1 wzajemnych

spoteczno-kulturowych konfrontacji. Z zadnej strony nie powinna mie¢

187 Habitus w rozumieniu Bourdieu zaciera réznice pomigdzy subiektywnym i obiek-
tywnym wymiarem zycia spotecznego lub takimi perspektywami jego analizy. Podwaza
jednoczesnie myslenie w kategoriach dziatan przeciwstawionych regutom oraz strukturom
spotecznym. Habitus nie daje si¢ opisac jako efekt swiadomego przyswojenia jakkolwiek
rozumianych norm czy regut spotecznych. Jest raczej efektem uczestnictwa w grze toczonej
w roznych polach konstytuujacych ogdlng przestrzen spoteczng. Miedzy przyswojeniem
regut gry a umiejetnodceia grania istnieje ogromna roznica. Prawdziwg wirtuozeri¢ w grze
osigga si¢ w przestrzeni pomi¢dzy regutami gry. Ksztattowanie habitusu to nabywanie
dyspozycji do zachowan takze na poziomie ciata. Habitus jest zawsze ucielesnieniem wa-
runkéw jego wdrozenia i na tym poziomie nie moze by¢ takze mowy o udawaniu $wiado-
mosci gry. Co ciekawe, Bourdieu odcina si¢ od teorii socjalizacji i teorii dzialania, ktadacych
nacisk na internalizacje¢ warto$ci, oraz norm jako gotowych algorytméw postepowania.
Nadmienimy jeszcze, iz habitus odtwarza og6lna logike zwigzku migdzy dziataniem a struk-
turg w swojej relacji do pola. Zréznicowanie habituséw wynika bowiem z tego, iz sg one
efektami funkcjonowania réznych pél. Pola odtwarzaja si¢ przede wszystkim dzigki repro-
dukeji habitusow, czyli najpierw pole bedace czynnikiem pierwotnym (obiektywnym)
uciele$nia si¢ w habitusie, a ten odtwarza okolicznos$ci wlasnego wdrozenia w procesie
jednostkowego (by nie powiedzie¢ subiektywnego) odegrania ucielesnionej w nim wiedzy.
Dalej idac, Bourdieu jest przekonany o niezmiennosci habitusu. Ponadto dopuszcza powrot
nieco mechanistycznych interpretacji zwigzku migdzy polem a habitusem, co wiaze si¢
z zatozeniem, ze integracja grupy oparta jest na tozsamosci habitusow. R. Sojak, Paradoks
antropologiczny. Socjologia wiedzy jako perspektywa ogolnej teorii spoteczenstwa, Mono-
grafie FNP. Seria Humanistyczna, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw
2004, s. 191-195.
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miejsca symboliczna przemoc, bedgca formami narzucania dominujace;
kultury i tworzenia szkolnego habitusu, w ktdrej mniejszos¢ ulega szkol-
nej dominacji i kulturowej supremacji wigkszosci. Pojawiaja si¢ i takie
twierdzenia, wedle ktorych w systemie edukacji ukryty jest pewien pa-
radoks. Mianowicie z jednej strony we wspotczesnych spoleczenstwach
wyksztalcenie jest podstawowym czynnikiem mobilnosci spotecznej,
a z drugiej instytucje edukacyjne moga te¢ mobilnos¢ hamowac. Edukacja
bywa porownywana do tasmy produkcyjnej. Najwcze$niej wysadza tych
z warstw nizszych, a ci z wyzszych dochodza do jej konca'ss,

Filozof Michel Foucault uznat szkoty za jedna z kluczowych insty-
tucji wiadzy, poniewaz umozliwiaja modelowanie ludzi poprzez wiedzg.
System ksztalcenia dostarcza wiedzy, ktéra wptywa na nasze czyny,
mysli i uczucia oraz ogdlny oglad rzeczywistosci 1 obraz samych siebie.
Na lekcjach uczniowie ucza si¢, co jest normalne, a co nie miesci si¢
w normie. Na ogo6t to, czego nie ma w szkole, uznajemy za niewazne albo
nienormalne'®. Wedle Michela Foucaulta kazdy system edukacyjny jest
instrumentem politycznym pozwalajagcym na utrwalanie badz modyfi-
kacje form dyskursu uznanych za odpowiednie, wraz z wiedzg i wladza,
jaka z soba niosa. Porzadek w instytucjach edukacyjnych jest utrzymy-
wany za pomoca witadzy dyscyplinarnej, ktorej sprawowanie umozliwia
stosowanie technik:

— repartycji (podziatu) jednostek w przestrzeni (podziatu dzieci na
grupy wiekowe, osobne gabinety dla specjalistow lub admini-
stracji, osobne szatnie, tazienki itp.);

— podziatu czasu, podziatu aktywnosci na okresy (Scisle okreslony
czas zabaw, zaje¢ dydaktycznych, positkow itp.);

188 B, Dobrowolska, Transmisja i reprodukcja wartosci kulturowych w szkole na przy-
kladzie wybranych mniejszosci narodowych i etnicznych a kontekst spoleczny. Elementy
zatozen teorii Pierre’a Bourdieu i Basila Bernsteina, ,,Edukacja Kulturowa” 2018, nr 1 (8),
s. 92-93.

18 M. Marcela, Jak nie spieprzy¢ Zycia swojemu dziecku..., s. 161-162.
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— szczegodtowej kontroli (kontroli pracownikéw przez nadzor pe-
dagogiczny, obowiazek pisania planéw rocznych i miesiecznych,
konieczno$¢ prowadzenia dziennikow, kontrola dzieci poprzez
oceng ich umiejetnosci 1 wiedzy;

— stworzenia systemu taktyk pozwalajacych na efektywne wyko-
rzystanie aktywnosci i mozliwosci dzieci'”.

Swoistym procesem sprawowania wladzy nad dzieckiem sg reguty
isystem oceniania’'. Nauczyciel dysponujacy wladza ma formalne przy-
zwolenie na to, by nie tylko wskazywac dziecku, co i jak ma robic, ale
takze oceniac jakos¢ jego wytwordw, realizacj¢ zadan oraz zachowanie.
Wedtug Matgorzaty Kosiorek przejawem przemocy symbolicznej w in-
stytucjach edukacyjnych jest aranzacja przestrzeni, w ktorej znajdujg si¢
strefy wydzielone dla uczestnikow procesu edukacyjnego, wyznaczone
na podstawie struktury wiedzy, wtadzy i dominacji. W sferze organiza-
¢cji pracy edukacyjnej przemoc symboliczna przejawia si¢ w wielu aspek-
tach. Pierwszym z nich jest stosowanie przez wladze o§wiatowe przemo-
cy symbolicznej wobec nauczycieli, ktorych dziatania wyznaczane sa
przez ro6znego rodzaju trendy i tendencje w pedagogice oraz psychologii,
sytuacje polityczng i gospodarczg kraju, tradycje itp. Kazdy nauczyciel
jest urzednikiem panstwowym. W zwiazku z tym zobowigzany jest do
zgodnej z aktualnie obowigzujgcymi celami wychowania realizacji po-
lityki o$wiatowej panstwa. Proces wychowania i nauczania organizuje
on w sposob zgodny z oczekiwaniami spoleczenstwa. Drugim przejawem
przemocy symbolicznej, na ktory zwraca uwage Matgorzata Kosiorek,
jest narzucanie nauczycielom okreslonej struktury pracy i jej koncepcji.

Przemoc symboliczna w edukacji stanowi podstawowy czynnik

19 M. Kosiorek, Przemoc symboliczna w edukacji..., s. 49-50.

I Najlepiej bytoby, gdyby stopnie szkolne byly traktowane jako symbole, a nie liczby
i kryteria, 1 byly ustalane madrze, czyli jak najbardziej sprawiedliwie — nieszkodliwe wy-
chowawczo i niebedace upokorzeniem dla ucznidow. L. Pawelec, Dyskusje nad reformg
oswiaty w wybranych czasopismach pedagogicznych, ,,Rodzina, szkota, kultura — spoteczen-
stwo otwarte. Seria Pedagogika” 2005, t. XIV, s. 296.
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legitymizujacy i petryfikujgcy istniejacg hierarchi¢ oraz spoteczne rela-
cje dominacji—podporzadkowania'®?. Typ ,,wladzy nad” jest wpisany
w system szkolny. Polega on na tym, ze ,wladca” wie lepiej, co jest dla
»podwtadnych” lepsze, czego cheg, wedtug jakich norm i wartosci maja
funkcjonowac. ,,Wtadza nad” jest podstawa przedmiotowego traktowania
jednostek, ktorych status zostaje zredukowany do kategorii rzeczy, kto-
re mozna ,,przestawiac¢” zgodnie z zamystem sprawujacych wladze.
Centralng zasadg jest postuszenstwo i poszanowanie dla hierarchicznych
struktur. W szkole uczen pozostaje trybikiem w maszynie systemu edu-
kacji, nie ma tu miejsca na poszukiwanie wiedzy, znajdowanie wtasnych,
niepowtarzalnych drog rozwigzan napotykanych problemow. Rzeczywi-
stosci przedstawianej przez nauczycieli musza by¢ nadane te same zna-
czenia, to oni decyduja, jakie pytania powinny by¢ zadane i jakich na nie
nalezy udziela¢ odpowiedzi. Uczniom narzucane sg konkretne wizje
$wiata, zgodnie z kultura akceptowang przez dysponujacych wladza
(dyrektor, nauczyciele). Uczniowie, nawet gdy nie zgadzaja si¢ z narzu-
canymi interpretacjami zastanej rzeczywistosci, przyjmuja postawe
obronna, ,,na przeczekanie”. Uczniowie starajg si¢ trafnie interpretowaé
oczekiwania nauczycieli i odpowiednio zgodnie z ich oczekiwaniami
reagowac na wymagania (interpretowanie lub konstruowanie wypowie-
dzi zgodnie z zasada ,,co autor nauczyciel miat na mysli”)'3. Szkota jest
instytucja, ktéra powinna dawaé¢ rowne szanse wszystkim do jednako-
wego wyksztalcenia, drogi kariery, jednak tak naprawde szkota buduje
bariery pomi¢dzy uczniami oraz czesto postuguje si¢ stereotypami.
Szkota narzuca kulture, wiedze, jezyk, wzorce zachowan, jest miejscem
stygmatyzowania uczniéw i tworzenia nierdwnosci szans zyciowych.

Takze hierarchicznos¢ struktury systemu wychowawczego szkoty

192" Tamze, s. 51-53.

19 A. Suchocka, Przemoc symboliczna jako element ukrytego programu ksztalcenia
polskiej szkoly, ,,Zeszyty Naukowe Akademii Marynarki Wojenne;j” 2011, r. LIL, nr 4 (187),
s.296-297.
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1 zwigzana z tym nierowno$¢ wladzy odznaczajaca si¢ przypisywaniem
sobie przez nauczycieli i dyrekcje prawa do posiadania monopolu na
wiedze, stanowi istotny sktadnik przemocy stosowanej przez szkote.
Nauczyciele — czgsto postrzegani jako pedagogiczne autorytety w dzie-
dzinie — czasami prowadza miedzy soba opisywany wczesniej ,,ukryty
program”, ktdrego istotg zdaje si¢ wychowanie do zaakceptowania prze-
mocy symbolicznej jako immanentnej i nieodtacznej wlasciwosci Swiata.
Wszak w szkole nie tylko zdobywamy wiedze — uczymy si¢ rowniez za-
chowan poddawania si¢ bez sprzeciwu mechanizmowi manipulacji, czy-
li przemocy symbolicznej. Bardzo czgsto uczen stygmatyzowany przez
nauczycieli jako ,,mniej zdolny”, ,,leniwy” wraz z wiekiem dostosowuje
si¢ do etykiety, jaka narzucili mu nauczyciele i nie realizuje swoich am-
bicji'!. Nauczyciele roznicujg uczniow ze wzgledu na pte¢ oraz status
majatkowy. Zatem w szkole mamy segregacje uczniow na bazie kryterium
zamoznosci, miejsca zamieszkania, pozycji zawodowej rodzicow. Segre-
gacja przyczynia si¢ do wykluczenia z zycia klasy i szkoty uczniow
o stygmatyzujacych cechach. Do praktyk wykluczajacych zaliczane sa
wycieczki szkolne, korzystanie z darmowych obiadow, zbiorki ubran dla
dzieci ubogich, zajecia wychowawcze czy tez korzystanie z pomocy dy-
daktycznych (uczen, zeby odrobi¢ zadanie domowe, musi dysponowaé
komputerem z odpowiednim oprogramowaniem)'>. Nauczyciele szkot
podstawowych prezentuja nieprzychylne postawy wobec ucznidéw niepet-
nosprawnych, szczegolnie wobec dzieci z porazeniem mézgowym i za-
burzeniami emocjonalnymi. Jednakowoz istotng zmienng w ksztattowa-
niu postaw nauczycieli wobec niepelnosprawnych uczniow jest kontakt
i wlasne doswiadczenie. Nadmienimy, iz ci podejmujacy osobiste kontak-
ty z dzie¢mi niepelnosprawnymi i ich rodzinami charakteryzuja si¢ bardziej
pozytywnymi postawami niz nauczyciele, ktorzy takich kontaktow nie

19 K. Niedobecka, Przemoc symboliczna — mit czy rzeczywistos¢?, http://wiecjestem.

us.edu.pl/przemoc-symboliczna-mit-czy-rzeczywistosc [dostep: 20.02.2020].
195 A. Suchocka, Przemoc symboliczna jako element..., s. 299.
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utrzymuja. Joanna Butawa-Halasz sygnalizuje problem wtadzy nauczycie-
li, ktorzy podobnie jak terapeuci (autorka odnosi si¢ do terapeutow dzieci
autystycznych) sprawuja wladze najbardziej subtelng. Przez fakt subtelno-
$ci wladza nauczycieli jest jak najbardziej niebezpieczna. Jest to mikro-
wiladza, rozproszona i mato uchwytna, nad szczegdétami, mikroelementami
zycia codziennego. Mechanizm uzycia przewagi i dominacji, autorytetu
iprzemocy pozwala nie tylko w skutkach prowadzi¢ do usprawiedliwienia
(w oczach podmiotu) istniejacych stosunkow sity i nierownosci. Moze tez
by¢ sam z siebie usprawiedliwiony, gdy ten przymus sprzyja korzystnym
stanom rozwojowym jednostki i grup spotecznych'®. W srodowisku szkol-
nym nie tylko dzieci z deficytami, niepelnosprawne, pochodzace z rodzin
ubogich traktowane sg jako ,,Inne”, czyli w pewnym sensie wykluczone
ze $rodowiska szkolnego, grupy klasowe;. ,,Inno$¢” w szkole wigze si¢
z rdznicami rozwojowymi, w tym intelektualnymi. Zatem réwniez dziec-
ko zdolne, jako majace specjalne potrzeby edukacyjne, stanowi cigzar
i ktopot polskiej szkoty, przysparzajac nadmiaru pracy swoim nauczycie-
lom. W szkole ,,wygodniej” jest takich dzieci nie zauwaza¢. Dziecko
zdolne nie ma wprost zauwazalnych, zewnetrznych atrybutow swej od-
mienno$ci. Nie wyroznia si¢ wizualnie, nie ma specjalnego ,,oprzyrzado-
wania”, nie ma tez ,,szczeg6lnie inteligentnego spojrzenia”. Zdolnosci
ogoblne przejawiajg si¢ w wysokim poziomie myslenia abstrakcyjnego,
zdolnos$ciach przestrzennych i umiej¢tnosci operowania materiatem licz-
bowym, w bardzo dobrej pamigci i ptynnosci stownej. Uwazny, refleksyj-
ny i,,0otwarty na dziecko” nauczyciel sklasyfikuje je jako wybitnie zdolne.
Natomiast autorytarny, rutynowy w dzialaniu i zatrwozony o wlasny
prestiz nauczyciel moze sklasyfikowac ucznia zdolnego jako gadatliwego,
bezczelnego lub krngbrnego. Powszechnie w spoteczenstwie panuje poglad,
ze problemy szkolne majg dzieci odbiegajace w ,,do1” od przecietnej. Na

zasadzie kontrastu wytworzyt sie poglad, iz dziecko zdolne to catkowity

19 J. Butawa-Halasz, Wladza symboliczna terapeutow osob autystycznych, ,,Interdyscy-
plinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” 2014, nr 6, s. 76-78.
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brak szkolnych probleméw dla niego i jego rodzicow. Niestety szkola nie
jest przygotowana do pracy z dzieckiem zdolnym ani w obszarze dydak-
tycznym, ani wychowawczym i czgsto nie wykazuje zaangazowania
i ochoty do takiej pracy. Taka sytuacja generuje trudno$ci dwojakiego
rodzaju: po pierwsze, uniemozliwia dziecku zdolnemu osiggnigcie poten-
cjalnie mozliwego poziomu rozwoju (tzw. syndrom nieadekwatnych osia-
gnigc); po drugie, implikuje wiele ktopotow zwigzanych z funkcjonowaniem
takiego dziecka w szkole. Uczen wyraznie r6zniacy si¢ od rowiesnikow
wyzszym poziomem zdolno$ci poznawczych wymaga szczegolnej opieki
i troski. Tymczasem szkota jako instytucja edukacyjna jedynie deklara-
tywnie nastawiona jest na rozwoj cztowieka. W rzeczywisto$ci stawia na
obstuge normy 1 unifikacje. Wszelkie rozbieznosci ,,w gore” lub ,,w dot”
od $redniej postrzegane sa jako klopotliwa ,,inno$¢™”’, na ktorg nie ma
miejsca w szkole, jednostce edukacyjnej o charakterze totalitarnym.

Juz na poziomie przedszkola wystepuja praktyki dyscyplinarne,
ktore przywodza na mys$l analizowane przez Foucaulta procedury mikro-
penalizacji ciata, aktywnoS$ci czy zachowania, stanowiace sposoby ,,do-
brego tresowania”. Francuski mysliciel zauwazyl, iz wiele subtelnych
srodkow, poczawszy od tagodnych kar fizycznych poprzez ograniczenie
praw az po akty upokorzenia, moze by¢ wykorzystywanych jako forma
kary. Celem jest tu uczynienie z kazdego aspektu zachowania przedmiotu
oceny przy jednoczesnym przeksztatceniu pozornie neutralnych elementow
aparatu dyscyplinarnego w narzgdzia wymierzania kary. Podobnie jak
zolierze, urzednicy czy uczniowie dzieci w przedszkolu, co wynika
z badan przeprowadzonych przez Katarzyng Gawlicz, musiaty zwracaé
uwage na to, jak jedza, w jaki sposob poruszaja si¢, bawia, takze w jaki

sposob funkcjonuje ich ciato. Podstawg tego typu samokontroli jest

7M. Giercarz-Borkowska, Dlaczego nie pasuje wlasnie tutaj...? Dziecko zdolne — Inny
w systemie edukacji, [w:] L. Dziewiecka-Bokun, A. Sledzinska-Simon (red.), Spofeczeristwo
wobec Innego. Kategoria Innego w naukach spotecznych i Zyciu publicznym, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2010, s. 185-188.
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wezesniejsze skonstruowanie przez nauczycieli definicji ,,normalnego”,
wlasciwego i akceptowalnego zachowania. Do tej definicji ,,normalnos$ci”
dzieci musiaty si¢ dostosowac. Rzeczywisto$¢ przedszkolna jest rzeczy-
wistoscig panoptykonu, w ktorej dzieci majg swiadomosé ciagtego kontro-
lowania ich zachowania'®®. Sytuacja nie przedstawia si¢ lepiej na etapie
edukacji wezesnoszkolnej. Polska wezesna edukacja mimo kolejnych reform
strukturalnych realizowana niezmiennie w sztywnym, inercyjnym mode-
lu skostniatej transmisji kulturowej traktuje znaczenia zwigzane z tekstem
dla dzieci jako legitymizowane przez program nauczania i ustalone poza
uczniem interpretacje autorow podrecznikow, interpretacje, ktore autorzy
uznali za odpowiednie dla dzieci. W tym przypadku samodzielnos¢ uczniow-
ska moze by¢ rozumiana jedynie jako odgadnigcie tego, co nauczyciel/
autor podrecznika miat na mysli, i deklarowanie, ze te wtasnie znaczenia,
interpretacje i wartosci staty si¢ znaczeniami, interpretacjami i warto$cia-
mi danego ucznia. Indywidualne interpretacje uczniowskie nie sg uznawa-
ne za wazne. Nawet jesli nie zostang zakwestionowane, podwazone przez
nauczyciela, nie zajmuja nigdy znaczacego miejsca. Zostajg zastapione
przez utopijng wizje wytworzona droga manipulacyjnej pogadanki. W cza-
sie tej pogadanki uczniowie doskonale zdajg sobie sprawe, ze nie chodzi
o samodzielne odkrycie przez nich czego$ samodzielnego/nowego, ale
przeciwnie, ze nauczyciel zna od dawna wszystkie odpowiedzi, rolg ucznia
jest jedynie ich odkrycie. Podsumowaniem lekcji jest kolektywna notatka,
ktorej nadaje si¢ status ,,wspolnego wniosku z lekcji”™®. Pod pozorem za-
pewniania bezpieczenstwa uczniom i nauczycielom wprowadzono w co-

dzienno$¢ szkolng wzmozong kontrole i obserwacje wszystkich cztonkow

1% K. Gawlicz, Wzrastanie w nieréownos¢. Edukacja przedszkolna a odtworzenie struk-

tur dominacji i podporzqdkowania, [w:] A. Meczkowska-Christiansen, P. Mikiewicz (red.),
Idee — diagnozy — nadzieje: Szkola polska a idee rownosci, Wydawnictwo Dolnoslaskiej
Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2009, s. 89-90.

19 D. Klus-Stanska, Od niecheci wobec dziecigcej samodzielnosci myslenia do przeka-
zu fikcji spotecznej, czyli edukacja dla niekompetencji, ,,Studia Pedagogiczne Uniwersytetu
Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego” 2009, t. 18, s. 24-25.
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tego srodowiska. Spowodowato to wzrost poczucia niepewnosci, wynika-
jacy z atmosfery braku zaufania. Nieufnos¢ i podejrzliwo$¢ nie pozwalaja
na zaistnienie w szkole relacji opartych na szczerosci i otwartosci oraz
utatwiaja wprowadzanie obowigzkowej kontroli wszelkich aspektow zycia
szkoty. Nie istnieja wowczas warunki do budowy kultury zaufania. Kul-
tura szkoty ulega cigglym przeobrazeniom, co moze wzbudzaé w jej
uczestnikach poczucie niepewnosci i lgku. Dojrzata kultura zaufania
w szkole oparta jest na krytycznej §wiadomosci tworzacych ja uczestnikow.
Wymaga realnego zaangazowania i negocjowania jej ksztattu. Wymaga
takze odwagi i zaufania do reprezentantow grupy przeciwnej: nauczycieli
do ucznidéw, uczniow do nauczycieli, dyrekcji do uczniow i nauczycieli.
W dzisiejszej szkole ,,okablowanej”, odgrodzonej od $wiata zewnetrznego
murami i pelnej kamer trudno jest mowi¢ o zaufaniu. Polskie szkoty (nie
oznacza, ze wszystkie) tkwig w kulturze podejrzliwosci. Bedac nig prze-
petnione, ucza takiego podejscia uczeszczajacych do niej uczniow, ktorzy
opuszczajac jej mury, beda reprodukowaé swoje szkolne doswiadczenia
w dorostym zyciu. Konsekwencja takiego braku zaufania jest kultura
nieufnosci, ktora przejawia si¢ brakiem zaufania do obywateli i obywateli
miedzy sobg, co polega na traktowaniu ich jako potencjalnie tamigcych
prawo, zadaniu certyfikatow poswiadczajacych nawet najmniejsza aktyw-
nos¢, nieustannym sprawdzaniu i stosowaniu powaznych kar nawet za
drobne przewinienia®®.

Michael Schulte-Markwort jest zdania, ze dzisiejsza szkota nie jest
najczesciej miejscem radosnej i przyjemnej nauki, w wielu przypadkach
jest wrecz zaniedbana. W szkole istniejg namacalne problemy w sferze
relacji migdzyludzkich. Zbyt czesto dialog nauczycieli z uczniami nie
przebiega tak, jak powinien. Autorowi nie chodzi o to, ze uczniom bra-
kuje poczucia, ze nauczyciele sg dostepni. Zbyt rzadko daje im si¢ odczuc,

ze w rozmowach przyjmowana jest ich perspektywa i ze zostaja

20 A. Babicka-Wirkus, Kultura szkoly w optyce metafory, ,,Parezja. Studia i eseje” 2018,
nr2 (10),s. 61 in.
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wystuchani. Czgsto relacja nauczyciel-uczen jest naznaczona brakiem
szacunku. Trudno$ci we wzajemnej komunikacji mozna powigzac z prze-
kazywaniem wiedzy u nauczycieli. Zrodet ktopotéw w nauce automa-
tycznie szuka si¢ w uczniu, a nie w metodach nauczania, oceny zalezg
od nauczyciela. Szkota juz w pierwszej klasie zaczyna si¢ od rozczarowan
i z kazdym rokiem jest gorzej, az do przytlaczajacego uczucia wysitku,
ktory prowadzi do wyczerpania, poniewaz dzieci mimo wszystko stara-
ja sie dostosowac. Uczniowie opowiadaja o obszarze, ktory ma decydu-
jace znaczenie w ich zyciu — o szkole — jako o miejscu naznaczonym
lekcewazeniem, pogarda, za wysokimi lub za niskimi wymaganiami oraz
narastajacym poczuciem napiecia i wypalenia. Michael Schulte-Markwort
zauwaza, ze to bardzo wczesnie rozpoczynajgce sie zycie quasi-zawodo-
we, ktore juz staje si¢ podobne do zycia dorostego, uzupelniane jest
w domu nadmiernym zawodowym obcigzeniem rodzicow, ktorzy juz nie
maja sity na nic wigcej albo majg za wysokie wymagania. Rodzina uka-
zuje si¢ nam niczym postmodernistyczna fabryka, ktora pracujac na
wysokich obrotach, wypluwa wszystkich, ktorzy nie sa w stanie wytrzy-
mac¢ tempa®’!. Pierwsze lata szkolne mogg rowniez dostarcza¢ doswiad-
czen sklaniajacych dzieci do zamknigcia si¢ w sobie 1 ucieczki w samot-
nos¢. Dziecko rozpoczynajace szkote przezywa niepewnose, stres, obawy
dotyczace nowych relacji z rowiesnikami i nauczycielami. Potrzebne jest
wtedy stabilne i mocne oparcie w dorostych, zarowno w domu, jak
iw szkole. Gdy zabraknie stabilizacji, bardziej wrazliwe jednostki moga
sobie nie poradzi¢ z nowa sytuacjg i z nowymi zadaniami. Nauczyciel
powinien stworzy¢ klimat zgody i wspolpracy sprzyjajacy uwolnieniu
od stresu, obaw i niepewno$ci. Powinien od samego poczatku pozytyw-
nie motywowa¢ ucznidéw, tak by niezaleznie od wynikow nie dopuscié
do zniechecenia i obnizenia poczucia wartosci. Mozna to osiaggnaé w dos¢

fatwy sposob, podkreslajac mocne strony ucznidow, umacniajgc poczucie

21 M. Schulte-Markwort, Wypalone dzieci. O presji osiggnie¢ i pogoni za sukcesem,
tlum. M. Guzowska, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2015, s. 98-103.
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bezpieczenstwa i pomagajac im przezwyciezy¢ trudnosci. Ewa Woydyl-
to stwierdza, iz ta prawda nie jest oczywista dla wszystkich?2.

W szkole uczen powinien by¢ traktowany z szacunkiem. Maria
Groenwald zaznacza, iz zadaniem wszelkich przepisow prawa ustalane-
go, czy to na poziomie miedzynarodowym, krajowym badz lokalnym,
jest pomoc w uszczegotowieniu zobowigzan rzadu w zakresie respekto-
wania praw dziecka, zwlaszcza chronienia przed upokorzeniem czy
odbieraniem godnosci. Maria Groenwald, opisujac tamanie praw dziec-
ka w szkole, na konkretnych przyktadach stwierdza, iz akty formalno-
prawne — zawierajgce kryteria i mechanizmy rozliczania niezbedne do
skutecznego wprowadzania w zycie zawartych w Konwencji o prawach
dziecka norm — okazuja si¢ niewystarczajace, gdy brakuje spotecznego
zainteresowania ich przestrzeganiem. W jej przekonaniu problem nabie-
ra wymiaru szczegdlnie bolesnego wowczas, gdy osoby pozostajace
z dzieckiem w bliskich relacjach, czyli rodzice i nauczyciele, tamia jego
prawa badz $§wiadomie ich nie dostrzegaja. Moga czynic to na dwa spo-
soby: po pierwsze, jawnie — w formie przemocy lub wykorzystywania;
po drugie, w ukryciu — poprzez odbieranie godnos$ci, oktamywanie czy
instrumentalne traktowanie. Maria Groenwald zwraca uwage na fakt, iz
obok 0sob tamiacych prawa dziecka jest liczna rzesza tych, ktorzy naru-
szenia wprawdzie dostrzegaja, lecz stosujg przerodzne strategie, by unik-
na¢ roli $wiadka wykroczen®®”. Wtedy przyjmuja postawy, ktore za

Jackiem Filkiem?**

mozna okresli¢ jako zachowanie: po pierwsze, nie-
przytomnosci; po drugie, obojetnosci; po trzecie, biernosci; po czwarte,
poczucia niewinnosci, stanu wywodzacego si¢ z przekonania, ze wszel-

kie proby tamania praw dziecka lezg po stronie innych?®.

22 E WojdyMto, Bo jestes czlowiekiem. Zy¢ z depresjqg, ale nie w depresji, Wydawnictwo
Literackie, Krakow 2017, s. 174.

203 M. Groenwald, Szkota milczqcych praw dziecka..., s. 60.

204 J. Filek, Filozofia jako etyka. Eseje filozoficzno-etyczne, Wydawnictwo Znak, Krakow
2001, s. 163 in.

25 M. Groenwald, Szkola milczgcych praw dziecka. .., s. 60-61.

140



Rozdziat V. Szkota jako instytucja totalna

Mingto 200 lat od wprowadzenia obowigzku szkolnego. XIX-wiecz-
ny model edukacji centralnie sterowanej przez urzednikow, ktorzy de-
cyduja o wieku szkolnym i programach, z klasami jednorocznikowymi,
w ktorych dzieci realizujg ten sam program w tym samym czasie, z dzwon-
kami co 45 minut, funkcjonuje do dzisiaj. Zmienit si¢ Swiat, przebrzmia-
o militarne panstwo pruskie, a industrializacja ma dzi$ zupetnie inne
oblicze. Ostatnie 30 lat przyniosto ogromny naukowy postep w dziedzi-
nie zrozumienia, jak wyglada nauka przyjazna mézgowi. Psychologia
rozwojowa i neuronauki méwig o nieskutecznosci i wrecz szkodliwos$ci
obecnego modelu. A my nadal go podtrzymujemy. Dlaczego? Bo jest
czyms§, co dobrze znamy i boimy sie nowego, innego? Ale przy takiej
postawie niemozliwy jest zaden postep. Dorosli wychodzg z zatozenia,
iz skoro oni przetrwali, to dzieci rowniez dadzg radg przetrwac system,

ktory niszczy ich kreatywnos¢. Placg za to okre$long ceng?®s.

2. Rola nauczyciela — pomiedzy systemem a uczniem

I tutaj w odniesieniu do szkoty i szerzej systemu edukacji warto
odnies¢ sie do drugiej strony medalu. Réwniez z nauczycielskiej narracji
wylania si¢ niewesoty obraz szkotly. Nauczyciel jest ciggle na celowniku.
Jego samodzielno$¢ jest ograniczona przez roznorakie czynniki. Mozemy
do nich zaliczy¢ np.: podstawe programowag, programy nauczania, biu-
rokracje¢ szkolng, odgorne kontrole. Wszystko to prowadzi do bardzo
wezesnego wypalenia zawodowego nauczycieli*”’.

Z praca nauczyciela spoteczenstwo wigzato i wigze nadzieje na
wypelnianie zadan edukacyjnych na jak najwyzszym poziomie. Uwaza

26 A, Motylewska, Tkwimy w XIX-wiecznym modelu edukacji stworzonym na potrzeby
panstwa pruskiego! https://czasnamontessori.pl/tkwimy-w-xix-wiecznym-modelu-edukacji-
stworzonym-na-potrzeby-panstwa-pruskiego [dostep: 3.07.2020].

27 K. Starnawska, Nauczyciel na celowniku (Malgorzata Zalewska-Bujak: ,, Nauczyciel
w polu szkolnym...”), ,,ArtPapier” 1 marca 2018, nr 5 (341), http://artpapier.com/index.
php?page=artykul&wydanie=343&artykul=6667 [dostep: 17.04. 2020].
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sie, ze nauczyciele w duzym stopniu decyduja o jakosci ksztatcenia i wy-
chowania, pomimo silnych determinat zewnetrznych. Z tych tez wzgle-
dow wobec tej grupy stawia si¢ coraz bardziej rozlegte zadania i ocze-
kuje si¢ petniejszej ich realizacji*®®. Posta¢ nauczyciela jest tak wazna
w procesie dydaktyczno-wychowawczym, ze poswigcono jej odrebna
gataz wiedzy — pedeutologig, ktora obejmuje zagadnienia dotyczace
zawodu nauczycielskiego (rozumianego holistycznie). Pedeutologia to
nauka o dziatalnosci i (samo)ksztatceniu nauczycieli. Wywodzi si¢ od
greckiego stowa paideutes, oznaczajgcego wychowawce, nauczyciela,
pedagoga i powstatego od stow pais, paidos (dziecko, chopiec), paida-
gogos (niewolnik opiekujacy si¢ dzie¢mi swego pana i odprowadzajacy
je do szkoty) oraz agogos (kierownik, przewodnik). Zatem te dwa stowa:
nauczyciel i dziecko, sa z soba nierozerwalnie zwigzane. Nie ma ucznia
bez nauczyciela i nauczyciela bez ucznia®”. Bycie nauczycielem to wy-
konywanie okreslonego zawodu, ale tez odgrywanie wyjatkowej roli
spotecznej, ktora powinny podejmowaé wylacznie osoby odpowiednio
do tego przygotowane, posiadajace gruntowna wiedze przedmiotowa,
specjalistyczne przygotowanie pedagogiczne oraz dydaktyczne, a takze
odpowiednie cechy osobowosciowe i wlasciwg postawe moralno-etycz-
na. Wszystkie wymienione wymogi sa niezwykle wazne ze wzgledu na
szczegolng funkcje petniong przez pedagoga w spoteczenstwie — ma on
przygotowywa¢ mtode pokolenia do samodzielnego funkcjonowania
w $wiecie dorostych, wyposazajac je w niezbedna do tego wiedzg oraz
przydatne umiej¢tnosci. Dodatkowo zawod ten jest Scisle zwigzany z po-
stannictwem, wrecz misjg, ktérg nauczyciele realizuja w imi¢ gornolotnie
brzmigcych haset: ,,dla dobra ojczyzny i narodu”, ,,dla dobrobytu

spotecznego”. Nauczyciel powinien mie¢ §wiadomos¢, ze swojg osoba

28 @G, Cecelek, Rola nauczyciela-wychowawcy we wspolczesnej rzeczywistosci eduka-

cyjnej, ,Nauczyciel i Szkota” 2006, nr 1-2 (30-31), s. 53.

29§ Reczek-Zymroz, Wspolczesne funkcjonowanie nauczycieli w edukacji wezesno-
szkolnej, ,,Zeszyty Naukowe Matopolskiej Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Tarnowie”
2011, t. 18, nr 1, s. 128.
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1 postawa dostarcza uczniom wzorcow zachowan, a takze udowadniaé
swoim zyciem, ze sam robi to, co deklaruje. Ciekawos$¢ innych ludzi ma
prowadzi¢ do gromadzenia wiedzy na temat mechanizméw funkcjono-
wania cztowieka, relacji migdzyludzkich i spotecznych. Wychowanie
odbywa si¢ juz przez samo przebywanie z wychowawcg lub nauczycielem,
przez kontakt z jego osobg, zasadami i pogladami. Wynika z tego, ze
nauczyciel powinien by¢ wyposazony w okreslone, pozadane cechy oso-
biste. Sa to m.in.: jasne zasady etyczne, Swiadomos$¢ siebie i swojego
systemu wartosci, poczucie odpowiedzialnosci, §wiadomo$¢ wlasnych
emocji, petnienie funkeji modelowych dla wychowanka, zainteresowanie
ludZzmi i sprawami spotecznymi. Nauczyciel to osoba, ktora ma za zada-
nie wspomaga¢ ucznia w rozwoju. Warunkiem niezbednym w tym dzia-
faniu jest empatia, czyli umiejetno$¢ wspotodczuwania. Jest to element
konieczny do zrozumienia ucznia, wczucia si¢ w jego sytuacje, spojrzenia
z jego perspektywy na rozgrywajace si¢ wydarzenia. Bywa to potrzebne
do zrozumienia, co dzieje si¢ z wychowankiem. Rownoczesnie ze zrozu-
mieniem punktu widzenia wychowanka nauczyciel nie moze traci¢ wtasnej
perspektywy zdarzen. Drugim niezbednym elementem jest ciepto i opie-
kunczos¢ wychowawcy. Wychowanie na wszystkich etapach edukacjii we
wszystkich obszarach dzialania szkoty jest nierozerwalnie zwigzane
z ksztalceniem. Wszystkie cele edukacji i wychowania nauczyciel musi
realizowa¢ we wspotpracy z najblizszym $rodowiskiem lokalnym i ro-
dzinnym. Pamietajmy, ze nauczyciel jest wychowawca, lecz nie wyrecza
rodzicow w zadaniach opiekunczo-wychowawczych. Tylko wspolna
droga wychowania moze zapewnic osiagni¢cie wytyczonych celow. W obec-
nej sytuacji oswiatowej zdecydowanie wzrasta rola nauczyciela, ktory
powinien by¢ dla ucznidw przywddca, doradca, ale i przyjacielem. Im
lepiej to zadanie zostanie wypetnione, tym uczniowie beda mieli wicksza
szanse na petny rozwoj osobowosciowy i intelektualny. Relacje nauczy-

ciel-dziecko muszg by¢ oparte na zyczliwosci, zaufaniu i przestrzeganiu
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ustalonych regul postepowania?®. W zwiazku z tym kluczowa rolg od-
grywa etyka zawodowa nauczycieli. Nauczyciel niejednokrotnie znajduje
si¢ w sytuacji konfliktu miedzy swoimi obowigzkami zawodowymi
a sprzecznymi z nimi naciskami grup czy jednostek. To od nauczyciela
zada sig, by ocenial ucznia wyzej, niz na to zastuguje; by postepowat
zgodnie z r6znymi oczekiwaniami Srodowiska, a nie z wtasnymi pedago-
gicznymi przekonaniami; by podporzadkowat si¢ zyczeniom ingerujace-
go urzednika, a nie potrzebom ucznia i rodzicéw; by upowszechniat po-
glady zgodne z celami okreslonej instytucji, a wystepujace
w sprzecznosci z nauka. Wydaje sie, ze w kodeksie etyki zawodowej na-
uczyciel moglby mie¢ oparcie w sytuacjach charakteryzujacych sie roz-
biezno$cig migdzy ré6znymi oczekiwaniami a podejmowanymi przez
nauczyciela decyzjami pedagogicznymi. Kodeks etyki zawodowej w tym
przypadku nie jest tylko zbiorem zyczen i wymagan wobec nauczyciela,
lecz jednoczes$nie narzedziem go chronigcym i bronigcym. Wrazliwo$é
moralna nauczyciela nie jest dyspozycja wrodzong. Stanowi jakby synte-
z¢ licznych percepcji, przezy¢ i doswiadczen. Ksztaltowanie wrazliwosci
moralnej nauczyciela jest procesem dtugotrwatym; kumulujg si¢ tu do-
swiadczenia lat szkolnych, okresu studiow, okresu startu w zawodzie
i petnej aktywnosci zawodowej, wlasciwie catego zycia. Stopniowo w wy-
niku dtuzszego do$§wiadczenia nauczyciel nabywa zdolno$ci do bezpo-
sredniej oceny roznych sytuacji konfliktowych, dokonywania wyboru
moralnego. Ale mogg tez zachodzi¢ procesy znieczulajace moralnie na-
uczyciela. Stanistaw Krawcewicz jest przekonany, iz wlgczenie elementow
etyki zawodowej w proces edukacji nauczycieli niewatpliwie wzmacnia-
loby ich kwalifikacje, podnosito poziom refleksji etycznej. Nauczyciel,
opuszczajac zaktad ksztalcenia i podejmujac prace pedagogicznag, powinien

mie¢ uksztattowana swiadomos$¢ wagi moralnej swego zawodu, swoich

210 M. Luka, Praca nauczyciela wobec wyzwan wspolczesnosci, [w:] M. Luka, P. Witek,
D. Grzesiak-Witek, Nauczyciel a wspotczesne zagrozenia, Wydawnictwo Towarzystwo
Naukowe KUL Jana Pawta II, Lublin 2019, s. 11-15.
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moralnych powinnosci i zobowigzan wobec dziecka, rodzicow, panstwa
i spoteczenstwa. Nauczyciele boja sie krytyki ze strony mtodziezy, ze
strony rodzicow, ze strony Srodkow masowego przekazu. W zawodzie
nauczyciela majg miejsce wykroczenia, tamanie prawa, dobrych obycza-
jow etyki pracownika. Mozna poda¢ wiele przykladow: nauczyciela,
ktory z whasnej winy nie prowadzi lekcji, nie prowadzi kotka przedmio-
towego, a bierze za to pienigdze. Sg nauczyciele, ktorzy z racji takiego czy
innego $wieta biorg prezenty od dzieci i mtodziezy. Stanistaw Krawcewicz
zwraca uwage na nieetyczne postgpowanie nauczycieli, ktorzy mowia
uczniom, jaki prezent by chcieli dosta¢, proponuja ptatne korepetycje;
maja za nic godnos¢ dziecka, serwuja dzieciom i mtodziezy upokarzaja-
ce epitety. Od czasu do czasu prasa zasygnalizuje wypadek niskiego po-
ziomu moralnego niektorych nauczycieli. Niestety, nauczyciele odczuwa-
ja to jako osobistg obraze i podrywanie autorytetu. Nie nalezy przymykac
oczu na ujemne zjawiska w szkole. Szkota i nauczyciele nic moga by¢
chronieni przed stuszng i rzeczowa krytyka?'!. Z zawodem nauczyciela
zwigzanych jest wiele konfliktow o podtozu etycznym. Czesto na nauczy-
cieli wywierana jest presja ze strony rodzicow czy spotecznosci lokalne;.
Grupa rodzicow, ktorzy sg osobistymi znajomymi nauczyciela lub ktorzy
sa lokalnymi dostojnikami, moze oczekiwac, a nawet domagac si¢ od
nauczyciela ulgowego potraktowania swoich dzieci na egzaminie, ale
grupy te nie muszg wcale by¢ dla nauczyciela — przynajmniej w zakresie
jego zawodowej praktyki — grupami odniesienia, chociaz moga by¢ gru-
pami, ktore usitujg wywrze¢ presj¢ na jego zachowanie, z ktoérymi si¢
liczy i ktérym moze w jakich$ szczegdlnych okolicznosciach sktonny
bedzie ulec, jesli bedzie chciat unikna¢ dotkliwych skutkéw swojego
trwania przy odmiennej koncepcji wiasnej roli spotecznej, np. jesli bedzie

2 S, Krawcewicz, Rozwazania nad etykg zawodu nauczyciela, Instytut Wydawniczy
Zwiagzkéw Zawodowych, Warszawa 1987, s. 150-151, 119-120, [w:] Z. Kalita (red.), Ety-
ka w teorii i w praktyce. Antologia tekstow, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroctaw 2001, s. 230-231.
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chciat utrzymac sie na stanowisku. A gdy ulegnie wymaganiom grupy,
ktora dysponuje srodkami przymusu, trudno wtedy bedzie okresli¢ jego
postepowanie — jako zgodne z rolg zawodowg nauczyciela czy sprzenie-
wierzenie si¢ swojej roli zawodowej*'2.

Trzeba pamigtac, ze powodzenie w edukacji w duzym stopniu za-
lezy od zasobow osobistych ucznidw, ale w znaczacym zakresie deter-
minuje je osoba nauczyciela, ktory jest bezposrednim realizatorem poli-
tyki oswiatowej. W obecnej rzeczywistosci nauczyciele powinni nie
tylko przekazywac wiedze, lecz takze sprzyjaé w nabywaniu przez
uczniow umiejetnosci funkcjonowania w obszarze osobistym, spotecznym
iukierunkowanym na sfere, ktora jest przedmiotem zainteresowania czy
nawet pasji poszczegdlnych osob. Techniki informacyjne stwarzajg moz-
liwo$ci uczenia si¢ indywidualnie, jak rowniez w sposob oparty na
wspolpracy i sposob problemowy. Skutecznos$¢ oddziatywan nauczycie-
la zalezy od odpowiedniego wspomagania rozwoju i uczenia si¢ przy jego
uwaznej i zyczliwej obecnosci w klimacie zaufania. Nauczyciele musza
zatem $§wiadomie podejmowac wlasciwe czynnosci, by wspomagac roz-
woj dziecka, wptywac na aktywnos¢ ucznia, warunkujacg efektywne
uczenie si¢, poprzez przekazywanie wiedzy i ksztattowanie umiejetnosci
w przyjaznej dziecku przestrzeni edukacyjnej. W ztozonej relacji nauczy-
ciel-uczen przy rozwigzywaniu podobnych probleméw osoby odpowie-
dzialne za edukacje¢ w codziennych sytuacjach podejmuja rozne, a czasem
odmienne dziatania. Nauczyciele r6znia si¢ stylami nauczania, wycho-
wania oraz umiej¢tnoscig tworzenia okreslonego srodowiska klasy szkol-
nej, w ktorej czesto odmienne jest poczucie zyczliwosci, kontroli czy
sensownosci dziatania. W pracy nauczycielskiej chodzi o sprawienie, by
mtodzi ludzie mogli wspolnie osigga¢ wyznaczone cele, wyznajac wspol-

ne warto$ci, dzialajac w odpowiedniej strukturze, majac mozliwosé

212 1. Lazari-Pawlowska, Etyka. Pisma wybrane, red. P.J. Smoczynski, Ossolineum,
Wroctaw 1992, s. 84-91, [w:] Z. Kalita (red.), Etyka w teorii i w praktyce. Antologia tek-
stow..., s. 226-227.
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szkolenia i1 rozwoju, co jest niezbedne do wlasciwego dziatania i odpo-
wiadania na zmiany. Przede wszystkim to posiadana przez nauczyciela
wiedza o prawidlowosciach rozwoju i zréznicowanej skutecznosci po-
dejmowanych oddzialywan pedagogicznych odpowiada za profesjonalne
dziatania nauczycieli i wspomaganie optymalnego rozwoju ucznia,
czyli gtéwnego celu edukacji?®. Nauczyciele powinni umie¢ dzieli¢ si¢
z sobg swoja wiedza i doswiadczeniem, wspotpraca powinna by¢ nie-
odzownym aspektem ich pracy. Wspolczesni pedagodzy powinni umieé
pracowac w grupie i dzieli¢ si¢ z sobg dobrymi praktykami, znaleziony-
mi materiatami czy pomystami na lekcje lub projekty. Powinni mie¢ czas
spotykac sie z sobag w zespotach, wspolnie znajdowaé rozwigzania pro-
blemow czy oceniac pracg uczniow. Przede wszystkim za$ powinni kochaé¢
swoja prace, entuzjastycznie przekazywac wiedzg i nieustannie si¢ uczyc.
Innowacyjno$¢ takich nauczycieli powinna si¢ przejawiac nie tylko
w uzyciu technologii, ale przede wszystkim w zmianie sposobu myslenia
o roli nauczyciela w procesie edukacji*!.

Podawane sa nastepujace style pracy nauczyciela:

— po pierwsze, nauczyciel autokratyczny — wydaje polecenia i wska-
z6wki oraz udziela pochwatl lub nagan;

— po drugie, nauczyciel demokratyczny — udziela rad, sugestii,
zasigga opinii innych dzieci, wystuchuje ich ocen, $mieje sie,
zartuje;

— po trzecie, nauczyciel liberalny — udziela rad, gdy jest o to pro-
szony, nie bierze jednak czynnego udzialu w stymulowaniu
spontanicznej aktywnosci grupy.

Co ciekawe, dzieci bedace pod opieka nauczyciela postgpujacego

w sposob demokratyczny wykazaty najwigcej roznic w zakresie indywi-

dualnej ekspresji tworczej oraz najmniej zniecierpliwienia i agresywnosci

23 T. Sokotowska-Dzioba, Wiedza jako podstawa kompetencji nauczyciela..., s. 52-53.
214 G. Les$niewska, Gotowos¢ do zmiany nauczycieli szansq edukacji XXI wieku, ,,Studia
i Prace WNEIZ US” 2016, nr 46/1, s. 43.
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wobec pozostatych cztonkow grupy. Autentyczno$é, empatia i bezwa-
runkowa akceptacja koreluja pozytywnie w stopniu istotnym statystycz-
nie z rozwojem uczniéw. Sa tez gtosy, formutowane na podstawie do-
$wiadczen w pracy nauczycielskiej i psychoterapeutycznej, wedle ktorych
podstawe zmian w zachowaniu si¢ cztowieka stanowi jego zdolno$¢ do
wzrostu i rozwoju, zdolnos¢ uczenia si¢ na podstawie whasnych doswiad-
czen. Nie mozna nikogo zmienié, nie mozna mu przekazaé gotowych
doswiadczen?"s, chociaz nauczyciel moze by¢ mentorem dla ucznia, co
jest niezwykle cenne we wspoltczesnym $wiecie. Wobec nauczycieli
zmieniaja si¢ oczekiwania. Takze wobec nauczycieli pracujacych w przed-
szkolu. W ciagu 200 lat od momentu zatozenia w Polsce pierwszych
przedszkoli zmienity si¢ zadania oséb w nich pracujacych: od sprawo-
wania opieki i ochrony dzieci przez zadania wychowawcze, wspieranie
rodzicow i prawnych opiekundow dzieci do szeroko rozumianych zadan
edukacyjnych, diagnostycznych, profilaktycznych, terapeutycznych,
doradczych, animacyjnych i innych. Aktualnie najwazniejszym zadaniem
nauczycielek i nauczycieli przedszkoli jest przygotowanie dzieci do
funkcjonowania w $wiecie, ktory je otacza i ktory zmienia si¢ nieustan-
nie w sposob trudny do przewidzenia. Wspotczesnie dzieci musza nauczyé
sie funkcjonowaé w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci, w Swie-
cie ptynnych, nietrwatych relacji, w rzeczywisto$ci wirtualnej. Zadanie
nauczycielki/nauczyciela przedszkola jest zatem o wiele trudniejsze
i bardziej ztozone niz przygotowanie dziecka do radzenia sobie z zada-
niami szkolnymi i sprawnego (bezbolesnego) pokonania przez niego
progu szkoly. W literaturze pedagogicznej funkcjonuje termin ,,powin-
nosci nauczyciela”, ktore sa zwigzane z wprowadzaniem dziecka w §wiat
zjawisk spoteczno-przyrodniczych, pomaganiem dziecku by¢ w nim
wrazliwoscig podmiotowa. W nowo opublikowanym standardzie ksztat-

cenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela

25 U. Szuscik, Rysunek dziecka a jego rozwdj, [w:] J. Andrzejewska, B. Bilewicz-Kuz-
nia (red.), Oblicza edukacji przedszkolnej i szkolnej. .., s. 106-107.
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przedszkola i edukacji wezesnoszkolnej (takze we wczesniej obowigzu-
jacych standardach) podkresla si¢ konieczno$¢ wszechstronnego przy-
gotowania do wykonywania zawodu, na ktore sktada si¢ opanowanie
przez kandydata/kandydatke podstaw wiedzy z zakresu filozofii, psy-
chologii, socjologii, metodyki pracy z dzieckiem (z zakresu edukacji
polonistycznej, matematycznej, spoteczno-przyrodniczej, zdrowotnej,
plastycznej, muzycznej, technicznej, z zakresu wychowania fizycznego
i metodyki nauczania jezyka obcego), znajomo$¢ podstaw prawa, wiedze
na temat struktury i funkcji systemu o§wiaty, zagadnien edukacji wia-
czajacej, zagadnien edukacji migdzykulturowej, zasad bezpieczenstwa
1 higieny pracy w instytucjach edukacyjnych, wychowawczych i opie-
kunczych, innowacji pedagogicznych, proceséw komunikacji spoteczne;.
Od nauczyciela/nauczycielki przedszkola oczekuje si¢ ponadto, by
dysponowat/dysponowala kompetencjami do: rozpoznawania indywi-
dualnych potrzeb, mozliwosci i uzdolnien dzieci, sprawnego diagnozo-
wania czynnikoéw zagrazajacych i identyfikowania ryzyka przysztych
niepowodzen szkolnych, skutecznego wykorzystywania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w realizacji zadan dydaktycznych,
identyfikowania i rozbudzania zainteresowan dzieci, udzielania pierw-
szej pomocy itp.?!¢ Idac dalej, przyjmowanie na siebie zadan i powinno-
$cinauczycielskich wynika z wewngtrznie odczuwanego powotania oraz
satysfakcji ptynacej z kontaktéw z dzie¢mi, satysfakcji w ogole, z od-
czuwanej przyjemnosci kontaktow z mtodym cztowiekiem. Nauczyciel/
nauczycielka przedszkola jest traktowany/traktowana jako zawod zaufa-

nia publicznego®"’.

216 Zob. rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r.
w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela,
Dz. U. z2019 r., poz. 1450.

27 K. Kuszak, Paradoks: nauczyciel(ka) przedszkola — profesja spolecznie wazna o ni-
skim poziomie prestizu, [w:] J. Andrzejewska, B. Bilewicz-Kuznia (red.), Oblicza edukacji
przedszkolnej i szkolnej..., s. 27-30.
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Nauczyciel stara si¢ by¢ przewodnikiem zyciowym dla swoich wy-
chowankow. Madre prowadzenie ucznia wiaze si¢ ze wspolnym wedro-
waniem po znanych pedagogowi szlakach wiedzy, umiejetnosci, spraw-
nosci, postaw oraz wspdlnym budowaniu perspektyw. Przyjazny
przewodnik poszukuje szczegdlnych predyspozycji i ewentualnych ogra-
niczen swojego ucznia. Dojrzaty nauczyciel inspirujaco, najlepiej jak
potrafi, dzieli si¢ z uczniem swojg bogata wiedzg specjalistyczng i ogolna,
wieloletnim do$§wiadczeniem, umiejetnosciami, sprawnosciami i pasjami.
W dzisiejszych czasach, majac poczucie swojej misji, przewodnik — na-
uczyciel z powolania — z coraz wigksza trudnoscia, a takze z coraz mniej-
sza efektywnoscia realizuje swoje zadania dostgpnymi, naturalnymi,
sprawdzonymi od lat, prorozwojowymi metodami. Zewngtrznie motywo-
wany réznego rodzaju srodkami odgérnego nacisku zmuszany jest do
Scistego dostosowywania si¢ do wytycznych systemu oswiaty tak, aby
nauczani zapamigtali wszystko to, co moze by¢ sprawdzane przez osoby
kontrolujace efektywnos¢ pracy dydaktycznej nauczyciela. W realne;
rzeczywistosci model dzialania dzisiejszego systemu o§wiaty nie ocze-
kuje od nauczyciela, by byt romantycznym przewodnikiem. Dla urzgdni-
kow rozliczajacych nauczycieli wedtug tego, co da si¢ szybko, doraznie
zmierzy¢, zdecydowanie lepszym pracownikiem wydaje si¢ pedagog
scisle realizujgcy podstawe programowa. System preferuje wigc mato
empatycznego behawioryste, praktyka, bedacego sprawnym narzedziem
systemu, ktory za pomoca negatywnych i pozytywnych wzmocnien, ja-
kimi dysponuje, w przewidzianym programem czasie, skutecznie prze-
kazuje 1 egzekwuje od uczniéw pozadane przez nadrz¢dny system wia-
domosci, umiejetnosci i sprawnosci. Coraz czesciej brakuje czasu na
zadania doraznie nieweryfikowalne, w ktorych glownymi nauczanymi
cechami sg empatia i wrazliwo$¢. Wspolczesnie pedagog stoi przed dyle-
matem, czy ma by¢ tworczym nauczycielem, przyjaznym przewodnikiem,
odkrywajacym i rozwijajacym w wychowanku pozadane cechy i postawy,
czy tez przede wszystkim skutecznym pracownikiem wykonujagcym coraz
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wieksza liczbe narzuconych zewngtrznie, niekiedy nawet w jego odczuciu,
sprzecznych wewnetrznych zadan. W konsekwencji nauczyciel, przecia-
zony tymi koniecznymi dziataniami, a przeciez majacy najczesciej obo-
wiazki wobec najblizszej rodziny, zostaje niemal pozbawiony czasu
wolnego i mimo zamitowania, talentu pedagogicznego oraz nieustannej
checi ma juz niewiele czasu i sity, aby skutecznie dba¢ o harmonijny
rozwdj ucznia. W ten sposob pojawia si¢ dylemat: po czyjej stronie jest
nauczyciel — systemu czy wychowanka??'® Oczywiscie w przypadku za-
wodu nauczyciela mozemy méwi¢ o pewnej autonomii. W mysl przepisow
ustawy Karta nauczyciela (art. 12 ust. 1) nauczyciele zatrudnieni na pod-
stawie mianowania nie podlegaja podporzadkowaniu stuzbowemu okre-
slonemu w innych przepisach prawnych dla mianowanych funkcjonariu-
szy panstwowych. Przepis ten nie dotyczy nauczycieli zatrudnionych na
podstawie umowy o prace, czyli wiekszos$ci rozpoczynajacych prace
w zawodzie. Nauczyciel w realizacji programu nauczania ma prawo do
swobody stosowania takich metod nauczania i wychowania, jakie uwaza
za najwlasciwsze sposrod uznanych przez wspotczesne nauki pedagogicz-
ne, oraz do wyboru sposrdd zatwierdzonych do uzytku szkolnego pod-
recznikow i1 innych pomocy naukowych. Aby przepis nie byl martwg li-
tera, z woli ustawodawcy nauczyciel powinien poglebia¢ swoja wiedze
0golng 1 zawodowa, korzystajac z prawa pierwszenstwa do uczestnictwa
we wszelkich formach doskonalenia zawodowego na najwyzszym pozio-
mie*?. Wspotczesny nauczyciel musi wbrew wszystkiemu poszukiwaé
wlasnej tozsamosci, aby ksztattowac edukacyjnie i spotecznie ucznia
w taki sposob, zeby dzigki niemu szkota mogla spetnia¢ okreslong funk-
cje. Chodzi o stworzenie uczniom warunkow umozliwiajacych odkrywa-

nie siebie, uzyskanie poczucia wlasnej wartosci, dojrzewanie spoteczne,

28 M. Luka, Praca nauczyciela wobec wyzwan wspélczesnosci. .., s. 18-20.

219 J. Madalinska-Michalak, Autonomia nauczyciela: uwarunkowania prawne i rozwi-
Jjanie kompetencji nauczyciela do bycia autonomicznym, ,,Forum O$wiatowe” 2019, vol. 31,
no. 2 (62),s. 17.
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a przede wszystkim przezycie radosci wlasnego zachowania. Wydawane
w kolejnych latach akty prawne ksztaltujace polityke o§wiatowa wskazu-
ja nauczycieli jako zobligowanych do zapewnienia wszechstronnego roz-
woju 0s6b edukowanych. Sam zas proces edukacyjny ma by¢ realizowany
w pelnej symbiozie nauczania z wychowaniem, majac na wzgledzie dobro
dziecka. Moga zdarzy¢ si¢ sytuacje, ze uczen jest osamotniony w $rodo-
wisku szkolnym i z tego powodu bywa przygnebiony. Moze to mie¢ zrodto
w bierno$ci nauczyciela wobec szkolnych dysfunkcjonalnosci, kiedy na-
uczyciel nie potrafi zrozumie¢ problemoéw codziennego zycia swoich
uczniow. Nieustanna gonitwa nauczycieli za zrealizowaniem podstawy
programowej powoduje, ze dzieci niejednokrotnie uczg si¢ tego, co pdzniej
wykorzystaja tylko w niewielkim stopniu na kolejnych etapach edukacji
czy przy wyborze zawodu. Istotnym zagrozeniem dla systemu edukacyj-
nego i pracy nauczyciela jest schematycznos¢ procesow i procedur oraz
brak nowatorstwa w stosowanych metodach. Olbrzymim zagrozeniem dla
pracy nauczycieli jest zmgczenie uczniéw procesem ksztatcenia oraz spa-
dek ich aktywnosci edukacyjnej. Jest to spowodowane m.in. uzywaniem
przez nauczyciela w praktyce edukacyjnej nazbyt ograniczonego repertu-
aru metod aktywizujacych. Zagrozeniem dla efektywnej pracy nauczycie-
la sa niewatpliwie popetniane przezen btedy dydaktyczne:

— po pierwsze, nauczyciel zle rozplanowuje czas zaj¢¢ i w konse-
kwencji nie ma mozliwos$ci zastosowania przygotowanych srod-
kow dydaktycznych;

— po drugie, wérod niektorych wychowawcow istnieje przekonanie,
ze ,,aby nauczy¢, wystarczy pokazac”. Jest to waskie i przesta-
rzate rozumienie zasady pogladowosci oraz korzystania ze $rod-
kow dydaktycznych;

— po trzecie, niektorzy nauczyciele wcigz wolg prowadzi¢ zajecia
metodg wykladu, w ktorej ograniczaja stosowanie srodkow dy-

daktycznych;
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— po czwarte, spotyka si¢ nauczycieli, ktorzy twierdza, ze pogla-
dowosci na niektorych lekcjach nie da si¢ zastosowac ze wzgledu
na rodzaj przekazywanych tresci,

— po piate, zdarza si¢, ze uczacy lekcewaza podstawowe regutly
dydaktyczne, powtarzajac: ucze ,,po swojemu’;

— Ppo szoste, istnieje permanentny problem z uzyskaniem i doborem
odpowiednich srodkow dydaktycznych;

— po siddme, w niektorych sytuacjach nauczyciele eksponujg przez
calg lekcje srodek dydaktyczny, uniemozliwiajac np. komentarz
lub przekazanie jakiego$ kwantu informac;ji**’.

Nauczyciel jako kluczowy przedstawiciel systemu edukacyjnego
musi, mimo kryzysu tegoz systemu, zadbac¢ o przestrzen uspotecznienia
przez kreowanie i uczenie takich postaw spotecznych, dzieki ktérym
zostanie zbudowany badz odbudowany system wartosci ucznia. Pomimo
podejmowanych staran nauczycielom nie zawsze udaje si¢ osiggnaé cel
wychowawczy w postaci pokazywania okreslonych wzorcow zachowan.
Mimo takich staran wielu uczniow wykazuje niedostosowanie w postaci
zachowan agresywnych, aspotecznych, czego konsekwencja sg uzalez-
nienia od alkoholu czy narkotykow?'.

Pomijajac btedy w pracy nauczyciela i niekorzystne oddziatywania
systemowe, zwroé¢my uwage na jego role w przeciwdzialaniu przemocy.
Niezmiernie wazna jest rola nauczyciela w pracy z dzieckiem skrzywdzo-
nym. Literatura wskazuje na trzy gtéwne podejscia dotyczace sposobow
radzenia sobie z przemocg: moralistyczne, humanistyczne i legislacyjne.
Pierwsze z nich wychodzi z zalozenia, ze do zminimalizowania zjawiska
przemocy w szkole wystarczy wielokrotne powtarzanie norm i zasad
okreslajacych stosunek szkoty do przemocy. Poprzez to uczniowie sg
w stanie dostosowac¢ si¢ do norm wyznaczonych przez szkotg. Podejscie

220

P. Witek, Wybrane zagrozenia i problemy w pracy nauczyciela, [w:] M. Luka, P. Wi-
tek, D. Grzesiak-Witek, Nauczyciel a wspolczesne zagrozenia..., s. 59—64.
21 Tamze, s. 86.
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humanistyczne kazdego z uczestnikéw przemocy traktuje jako osobe
zastugujaca na szacunek. Osoby agresywne zachowuja si¢ w ten sposob,
poniewaz nie nabyly jeszcze waznych umiejetnosci polecanych, np. dzig-
kowania czy proszenia. Podejscie to zaktada mozliwos$¢ zmiany zachowan
przemocowych i agresywnych na rzecz zachowan prospotecznych poprzez
wspotprace. Fundamentalnym zatoZzeniem podejscia legislacyjnego jest
przekonanie, ze skutecznym sposobem ograniczenia agres;ji jest ustano-
wienie jasnych regut i zasad wobec 0sob prezentujacych zachowania
agresywne. Skuteczno$¢ ta wigze si¢ rowniez z konsekwentym stosowa-
niem sankcji w przypadku famania i naruszania obowiazujacych norm.
Jak zauwaza Magdalena Barabas, zazwyczaj poszczegdlne podejscia sa
stosowane przez szkotg 1 poszczegolnych nauczycieli w do§¢ zrdéznicowa-
nym zakresie 1 natgzeniu. Mozliwe jest zatem eklektyczne nastawienie do
przemocy, ktore taczy w sobie zalety wszystkich trzech podejs¢. W ocenie
Magdaleny Barabas stanowisko takie wymagatoby stawiania jednoznacz-
nych granic oraz precyzyjnie okreslonych norm i zasad dotyczacych
bezpieczenstwa fizycznego i psychicznego, wynikajacych z szacunku
i podmiotowego traktowania wszystkich osob umozliwiajacych wspot-
prace®?. Dziatania placowki o$wiatowej (przedszkola, szkoty) wobec
dziecka stosujacego przemoc wobec rowiesnikow nie moga ograniczaé
si¢ jedynie do podjecia interwencji kryzysowej. Wazne jest podjecie na
rzecz takiego ucznia dziatan, ktore beda ukierunkowane na zmiang jego
postawy wobec przemocy. Zdarza si¢, ze dziecko ma w rodzinie jedynie
osoby doroste wspierajace go w jego dziataniach przemocowych, dajace
przyzwolenie na akty agresji i przemocy. Wowczas nauczyciele niejedno-
krotnie sg jedynymi osobami, ktore umozliwiag mu do§wiadczanie sytuacji,
w ktorych dzieci te mogg zachowac si¢ w sposob spotecznie akceptowany.
Magdalena Barabas podkresla, iz niezwykle waznym elementem pracy

z dzie¢mi w jakikolwiek sposob uwiktanymi w przemoc (bedacymi jej

22 M. Barabas, Dzieci uwiklane w przemoc, [w:] J. Andrzejewska, B. Bilewicz-Kuznia
(red.), Oblicza edukacji przedszkolnej i szkolnej..., s. 219-220.
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swiadkami, doznajacymi aktow krzywdzenia czy jej sprawcami) jest
osobiste przekonanie nauczycieli i wychowawcow o tym, czym jest prze-
moc. Postawy wychowawcow i pozostatych cztonkdéw spotecznosci szkol-
nej determinuja w pewien sposob strategie radzenia sobie z agresja i prze-
mocag wsrdd uczniow. Dlatego tez warto w procesie edukacji przysztych
nauczycieli i wychowawcow zwroci¢ szczegdlng uwage na wyposazanie
ich w kompetencje, ktére pomoga skutecznie wspiera¢ swoich uczniow
(wrozny sposob uwiktanych w przemoc) w dokonywaniu zmian i, wychodzeniu”
z relacji przemocowych. Kompetencje te to nie tylko wiedza dotyczaca
zjawiska agresji 1 przemocy, lecz takze umiejetnosci m.in. w jej rozpo-
znawaniu oraz identyfikowaniu roli ucznia w konkretnej relacji oparte;
na krzywdzeniu, umiejetnosci w zakresie budowania bezpiecznego kon-
taktu z uczniem i z jego rodzicami czy szeroko rozumianej komunikacji
interpersonalnej. Fundamentem efektywnych oddziatywan i pracy z dziec-
kiem skrzywdzonym sg postawy nauczyciela wobec przemocy, charak-
teryzujace si¢ brakiem zgody na stosowanie jej wobec kogokolwiek.
Waznym elementem w dzialaniach podejmowanych wobec dzieci uwi-
ktanych w sytuacj¢ przemocy jest bez watpienia znajomo$¢ obowigzuja-
cych procedur prawnych w zakresie przeciwdziatania przemocy. Nie-
zmiernie wazna jest znajomos$¢ idei i zakresu dziatania Zespotow
Interdyscyplinarnych oraz warunkéw wdrazania i realizacji procedury
Niebieskiej Karty. Najistotniejsza jest §wiadomos¢ pedagogdw, nauczy-
cieli dotyczaca tego, jak ogromne znaczenie ma ich osoba w calej proce-
durze NK i procesie wychodzenia rodziny z sytuacji przemocy domowe;j.
Wazne, zeby nauczyciele prezentowali postaweg reagowania w sytuacji
krzywdzenia i podejmowania zdecydowanych dziatan wobec uczniow

zar6wno stosujacych, jak i do§wiadczajgcych przemocy??.

22 Tamze, s. 221-222.
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3. Agresja szkolna

Najczesciej agresja ujmowana jest jako specyficzny rodzaj zacho-
wania, wyodrebniony z innych zachowan wedtug okreslonych kryteriow,
i jest definiowana jako:

— reakcja lub aktywnos$¢ prosta lub bardziej ztozona, bedaca za-
chowaniem interpersonalnym, opisywanym przez wskazanie jego
intencji, przejawow, celow lub funkcji;

— sytuacyjnie wywotany stan motywacyjny, traktowany zamiennie
z takimi okres$leniami emocji jak: gniew, ztos¢, irytacja czy tzw.
emocjonalna gotowos$¢ do agresji;

— stala cecha indywidualna definiowana opisowo w kategoriach
powtarzalno$ci i odznaczajgca si¢ transsytuacyjng statos$cia
wzorow zachowania oraz statymi orientacjami zyciowymi;

— sekwencja interpersonalnych lub spotecznych interakcji, wyodrebniona
na podstawie intrapsychicznych determinantéw, odgrywanych
rol 1 petnionych funkcji wobec innych oraz odniesienia tych in-
terakcji do oceny opartej na spoteczno-kulturowych standardach?*,

Od agresji, jako jednorazowego zachowania czy sekwencji zachowan,
nalezy odrozni¢ agresywnosé, jako cechg osobowosci, tj. sktonnos¢ do
zachowan agresywnych i czeste ich manifestowanie. Psychologowie,
traktujacy osobowos¢ jako zespot cech, agresywnosé charakteryzuja jako
wilasciwos¢ osobowosci, ktorej pomiar ma znaczenie dla przewidywania
zachowania si¢ jednostki. Charakteryzuje si¢ ona powtarzalnos$cia ma-
nifestowania agresji pomimo zmieniajacych si¢ okolicznosci, stabilnoscia
agresywnego zachowania w dtugich okresach oraz réznorodnoscig dziatan
agresywnych. Agresywnos¢ bedaca ,,cechg” osobowosci zalezy zaréwno
od stopnia utrwalania si¢ manipulacyjnego typu zachowan agresywnych,
jak tez nieuksztattowanych srodkéw kontroli — hamowania agres;ji.

24 D. Rode, Psychologiczne uwarunkowania przemocy w rodzinie. Charakterystyka
sprawcow, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010, s. 37.
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Z kolei w poznawczych koncepcjach osobowosci agresywno$¢ oznacza,
ze w strukturze motywacji danej jednostki dazenie do szkodzenia i na-
pastliwych zachowan jest ulokowane centralnie i bardziej nizeli inne
motywacje organizuje dziatanie cztowieka??®. Marek Kosewski z kolei
wyroznit mechanizmy psychologiczne stosowane przez jednostki, ktorych
cechg osobowosci jest agresywnosc¢. Sg to wedtug niego osoby, ktore:

— W sytuacji zewnetrznej dostrzegaja wigcej niz inni sygnatow
wywolawczych agresji i interpretuja ja jako szczegdlnie zagrazajaca
lub frustrujaca;

— posiadaja silnie utrwalony nawyk agresywnego zachowania. Moze
on zaistnie¢ w trakcie uczenia si¢ agresji przez obserwacje
inasladownictwo, a takze przez nagradzanie zachowan agresyw-
nych. Utrwalony w ten sposob nawyk reakcji agresywnej ujawnia
si¢ zarowno w sytuacji emocjonalnego pobudzenia, jak gniew,
ztos¢, jak 1 w sytuacji instrumentalnej, czyli zaspokajania potrzeb,
dazenia do celu, podporzadkowania innych;

— posiadaja stabo utrwalone mechanizmy kontroli zachowania
agresywnego. Osoba taka cechuje si¢ brakiem potrzeb spotecz-
nych, takich jak: kontakt emocjonalny, przynalezno$¢ czy akcep-
tacja ze strony innych. Przejawia staba internalizacje norm i wartosci
spotecznych, w wyniku czego nie jest w stanie kontrolowac
swego agresywnego zachowania, w sposob inny niz obawiajac
si¢ kary lub bedac pod silnym oddziatywaniem czynnikow
zewnetrznych;

— odznaczajg si¢ okreslong predyspozycja wrodzona, ktora polega

na tym, ze w okreslonych sytuacjach wykazuja zdolnos$¢ do

25 A. Fraczek, Agresja interpersonalna: opis i analiza z perspektywy psychologii spo-
tecznej, [w:] L. Jurasz-Dudzik (red.), Cztowiek i agresja. Glosy o nienawisci i przemocy.
Ujecie interdyscyplinarne, Wydawnictwo Sic!, Warszawa 2002, s. 47.
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szczegblnego natezenia negatywnych emocji, takich jak: gniew,
wscieklo$¢, ztose??s.

Danuta Rode zauwaza z kolei, ze doszto do eksploracji pojecia
przemocy z bezposrednich aktow, majacych charakter agres;ji fizyczne;j,
na rozne posrednie formy zachowan agresywnych i w efekcie powstato
zjawisko swoistej dyfuzji poje¢ agresji i przemocy. Stad stosowana ter-
minologia nie jest zbyt precyzyjna, jej spektrum znaczeniowe rozciaga
si¢ na wielu ptaszczyznach obejmujacych dziatania jednostek i funkcjo-
nowanie struktur, osob i rzeczy. A doszto do tego m.in. przy uwzglednieniu
kompleksu réznych, instytucjonalnych i ogolnospotecznych, procesow
majacych wplyw na agresywne zachowanie. Konkludujac, rzec mozna,
ze termin ,,przemoc” oznacza najbardziej szkodliwa forme, podtyp agre-
sji obejmujacy skrajne formy agresji fizycznej. Ktadzie si¢ mocniejszy
akcent na przemoc jako forme¢ zachowania wynikajaca z trudnosci indy-
widualnego reagowania w bliskich kontaktach interpersonalnych oraz
w sytuacjach ekspozycji spotecznej. Termin ,,przemoc” wyraza ponadto
aspekt instytucjonalno-strukturalny (organizacja szkoly i warunki) oraz
uwzglednia uwarunkowania ogolnospoteczne (wptywy spoteczno-kul-
turowe), a wigc w konsekwencji umozliwia przeprowadzenie wielopo-
ziomowych analiz??’.

Srodowisko szkolne, ztozone i niejednorodne pod wzgledem struk-
tury organizacyjnej oraz jakosci spoteczno-wychowawczej, odgrywa
niewatpliwie doniosta role w rozwoju dziecka. Szkota to gtéwny, oprocz
rodziny, czynnik ksztattowania osobowosci jednostki. Szkota wprowadza
dziecko w stosunki pomigdzy ludzmi, zapoznaje je z praca i odpowie-
dzialnoscia. Jednakze bywa takze ogniwem w procesie patologizacji,

miejscem porazek i niepowodzen®*. Wiemy juz, iz kazda szkota to gru-

26 M. Kosewski, Agresywni przestgpcy, Wiedza Powszechna, Warszawa 1977, s. 137.

227 D. Rode, Psychologiczne uwarunkowania przemocy..., s. 47.

28 K. Pospiszyl, E. Zabczynska, Psychologia dziecka niedostosowanego spolecznie,
Wydawnictwo PWN, Warszawa 1985, s. 103—104.
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pa spoteczna ztozona z nauczycieli oraz uczniéw i jest oczywiste, ze
dziecko moze by¢ celem atakow zaréwno ze strony rowiesnikow, jak
i nauczycieli’®®. W literaturze psychologicznej agresja definiowana jest
jako zachowanie intencjonalne, majace na celu wyrzadzenie komus$
krzywdy. Uzycie terminu ,,komus$” zaktada zwykle skierowanie dzialania
przeciwko innej osobie, moze jednak dotyczyc¢ takze wyrzadzenia krzyw-
dy samemu sobie (autoagresja). Drugi z elementéw definicji zaktada
celowos¢ (intencjonalnos$¢) zachowania, co wyklucza wszelkie przypad-
kowe, niezamierzone i nieSwiadome dziatania. Celowe wyrzadzenie
komus szkody moze przyjmowac r6zng postac, zarowno szkod fizycznych,
jak i psychicznych*’. Na agresj¢ szkolng mozna patrzec¢ jako na wzorzec
zachowania cechujgcego si¢ postawa antyspoteczng i brakiem zdyscy-
plinowania. Dzialania agresywne mozna ttumaczy¢ wsrdd agresorow
jako reakcje na frustracje lub jako przejaw wrogosci. O ile chiopcy sto-
sujg bardzo mocne metody ngkania innych, o tyle dziewczynki wyko-
rzystujg posrednie sposoby, takie jak oszustwo, plotkarstwo, zazdros¢,
celowe wykluczenie kogo$ z grupy oraz manipulowanie zwigzkami,
np. przyjazni. Takie formy agres;ji sg trudniejsze do wykrycia. Wynika

z tego, iz agresja®!

nie jest wylacznie kwestig plci, wychowania czy tez
statusu spotecznego. Jest zjawiskiem obecnie powszechnie wystepujacym,

ktore zatraca ramy Scistego zaszeregowania®*?. Miejscem formowania si¢

29 M. Dabrowska-Bak, Przemoc w szkole, , Kwartalnik Pedagogiczny” 1987, z. 124,
s. 94.

20 J. Kotodziejezyk, Przywddztwo edukacyjne a przemoc rowiesnicza. .., s. 37.

B Agresja moze by¢ czgsto bezsensowna i nielogiczna, tak Ze na nic si¢ nie zda pytanie
dziecka, ktore ja przejawia, dlaczego sthuklo szybe, lub dziecka, ktore ukradto — dlaczego
wzigto pienigdze. Bywa tak, ze deprywacja majaca miejsce wczesniej w rozwoju emocjo-
nalnym dziecka wywotuje sktonno$¢ do kradziezy, a deprywacja pdzniejsza jest odpowie-
dzialna za wybuchy agresji. D.W. Winnicott, Dom jest punktem wyjscia. Eseje psychoana-
lityczne. Jednostka — Rodzina — Spoleczenstwo, tham. A. Czownicka, Wydawnictwo Imago,
Gdansk 2011, s. 93-94.

32 J. Maciejewski, Agresja w srodowisku szkolnym. Kontekst socjologiczny, [w:] R. Szcze-
panik, J. Wawrzyniak (red.), Rozne spojrzenia na przemoc..., s. 63.
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zachowan agresywnych jest szkola. Przyczyny takich zachowan w szko-
le s dzielone na:

— po pierwsze, czynniki pozaszkolne, czyli zle funkcjonowanie
osobowosci ucznia®?, ktopoty w nauce, zazdro$¢ w odniesieniu
do kolegow z rodzin lepiej sytuowanych?*, rywalizacja w nauce,
wadliwe funkcjonowanie rodziny ucznia i jego srodowiska po-
zaszkolnego, nieodpowiedniego wptywu rodziny i mass mediow;

— po drugie, czynniki szkolne, czyli wadliwe funkcjonowanie
szkoty (zbyt duza liczba uczniow, brak wspotpracy szkoty z ro-
dzing), niesprawiedliwa funkcjonalnos¢ kadry pedagogicznej,
niesprawiedliwo$¢ w ocenianiu?®,

Zaznaczmy, iz zachowania agresywne i przemoc réwiesnicza nie
sa wylacznie funkcja cech osobniczych. Mozna na nie patrze¢ rowniez
jako na ,,produkt” dziatania szkoty, relacji miedzy cztonkami spotecz-
nosci szkolnej, podejmowania i zaniechania okre$lonych dziatan i spo-
sobow ich realizacji. Na ten fakt zwracajg uwage rowniez badacze przyj-
mujacy w swoich rozwazaniach perspektyweg socjoekologiczna,
wskazujac na znaczenie takich elementow jak oddzialtywanie najblizsze-
go i dalszego otoczenia, ktore wptywa na powstawanie zachowan agre-
sywnych i przemocy. Dane dotyczace przemocy gromadzone sa w Polsce

najczesciej w zwiagzku z realizacjg migdzynarodowych i krajowych

3 Agresja jest autodestrukcyjng sita zwrocona na zewnatrz przeciw obiektom zastgpezym.
Cztowiek kieruje agresje na zewnatrz, poniewaz jego pragnienie $mierci jest zablokowane
przez sily popgdow zycia badz inne przeszkody w osobowosci, ktore przeciwne sa popedom
$mierci. M. Michalik-Jezowska, Psychoanaliza i neopsychoanaliza, [w:] L. Gawor, Z. Sta-
chowski (red.), Filozofia wspotczesna, Oficyna Wydawnicza Branta, Bydgoszcz-Warszawa-
-Lublin 2006, s. 132.

24 Narastajaca fala przemocy, z ktora mamy obecnie do czynienia, jest niewatpliwie
skutkiem , kryminalizacji ubdstwa”. Ludzie wykluczeni i odrzuceni uciekaja si¢ bowiem do
odrzucenia tych, ktorzy ich wykluczyli. L. Kulinska, Bieda w czasach globalnej obfitosci,
[w:] R. Borkowski (red.), Globalopolis. Kosmiczna wioska. Szanse i zagrozenia, Instytut
Wydawniczy Pax, Warszawa 2003, s. 166.

25 J. Jablonski, J. Kusek, W. Hanuszewicz, Przemoc i jej roznorodne formy, http://trijar.
republika.pl/przem_form.html [dostep: 26.01.2016].
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projektow badawczych. O skali przemocy rowiesniczej wiele mozemy
dowiedzie¢ si¢ z migdzynarodowych badan prowadzonych przez Swia-
towa Organizacj¢ Zdrowia pod nazwa Zachowania zdrowotne miodzie-
zy szkolnej przeprowadzonych w 2014 roku*.

Warto mie¢ na uwadze, ze przeprowadzone w latach 90. badania
ukazaty przymus i przemoc zawartg w strukturze stosunku wychowaw-
czego. Badania potwierdzily istnienie posredniego wptywu przemocy
w formie tzw. zjawiska klimatu bezprawia, ujawniajacego si¢ w powszech-
nym paleniu papierosow, spozywaniu alkoholu podczas wycieczek szkol-
nych i dyskotek, braku zdyscyplinowania, wandalizmie, lekcewazacym
stosunku do nauczycieli i mtodszych kolegow, a takze wplywu bezpo-
sredniego wyptywajacego z nieprawidtowej relacji uczen—nauczyciel.
Zidentyfikowanymi strefami najwickszych zagrozen w zyciu szkotly
w opinii uczniéw byly: higiena, agresja stowna, tlok, hatas, agresja fi-
zyczna. Nauczyciele natomiast wskazywali za najbardziej ucigzliwe hi-
gieng, hatas i tlok. Kolejne badania, przeprowadzone w zblizonym okre-
sie, ujawnity istnienie silnych form przemocy wsrdd uczniow 6wczesnych
klas 6smych szkoty podstawowej: krzywdzenie emocjonalne, fizyczne
przez kolegow, seksualne. W Polsce to wlasnie okres transformacji eko-
nomicznej w latach 90. nasilit przemoc szkolng. Zjawisko to stato si¢
jednym z wazniejszych powodow zmiany systemu szkolnego wprowa-
dzonego w 1999 roku, ktory polegat na wyodrgbnieniu organizacyjnym
grupy nastolatkow (gimnazjum) w wieku 13—-16 lat. Owo wyodrebnienie
przyniosto dobre efekty w szkole podstawowej, jednak gimnazja, szcze-
golnie wielkomiejskie z duzg grupg ucznidw, staty si¢ niezwykle trudnym
srodowiskiem wychowawczym o nasilonych zjawiskach przemocy ro-
wiesniczej. W zwigzku z badaniami prowadzonymi w krajach Unii Eu-

ropejskiej zaczeto zwracac coraz wigkszg uwage na prawidtowos¢ relacji

36 J. Kotodziejezyk, Przywddztwo edukacyjne a przemoc réwiesnicza..., s. 36, 46-47.
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interpersonalnych w szkole, te relacje wigzano z efektami uczenia si¢
i nasileniem niepozadanych zachowan uczniow"’.

W polskich szkotach ok. 9% ucznidow jest uznawanych za ofiary
dreczenia szkolnego. Wynika z tego, Ze jeden na jedenastu uczniow jest
przesladowany przez kolegow i kolezanki*®. W przypadku szkot (wiejskich
i w matych oraz $rednich miastach) mozemy méowi¢ o calym spektrum
zjawisk wywodzacych si¢ z uprzedzen. Wiemy juz, ze gorsze traktowanie
przejawia si¢ w roznorodny sposob — od mniej przychylnego podejscia
poprzez pomijanie i izolacje do przezywania, ponizania i agresji fizycznej
skierowanych przeciwko konkretnym uczniom i uczennicom. Prowadzo-
ne przez badaczki/badaczy obserwacje nauczycieli i nauczycielek w mi-
kroskali pojedynczych szkot odpowiadajg tzw. skali Allporta ukazujacej
narastajgce przejawy uprzedzen w relacjach migdzygrupowych na pozio-
mie calych spoteczenstw. Poczatek skali to zarty, przezwiska i akty
przemocy stownej (m.in. mowa nienawisci), nast¢pnie mamy do czynie-
nia z unikaniem lub wykluczeniem i kolejno: dyskryminacja, atakami
fizycznymi oraz eksterminacja. Odniesienie do§wiadczen nauczycieli
inauczycielek do teorii uprzedzen Gordona Allporta pozwala uwidoczni¢
mechanizm wzrastajacej agresji wobec braku wczesniejszej reakcji na
pomniejsze, pozornie mato szkodliwe czy bolesne, przejawy uprzedzen.
Jednoczes$nie nalezy podkresli¢, iz w konkretnych sytuacjach nie musi
dochodzi¢ do stopniowego narastania problemu. Problem moze dotyczy¢
jedynie agresji stownej lub od razu (bez wczes$niejszych etapow)

przejawiac si¢ w izolacji i wykluczeniu lub agres;ji fizycznej*®. Z kolei

BT E. Leszezynska, Mediacje rowiesnicze jako forma rozwigzywania konfliktow w szko-
le i przeciwdzialanie zachowaniom agresywnym uczniéw, [w:] W. Heller (red.), Czy polska
szkola ceni dobrg rozmowe? Komunikacja interpersonalna w edukacji, Wydawnictwo UAM,
Poznan-Kalisz 2011, s. 30 i n.

28 ], Tracz-Dral, Agresja i przemoc w szkolach, Kancelaria Senatu Biuro Analiz i Do-
kumentacji, Opracowania Tematyczne, OT — 613, Warszawa 2012, s. 7.

39 M. Rawtuszko, Dyskryminacja, przemoc i mowa nienawisci w spolecznosciach
szkolnych — charakterystyka zjawiska oraz strategie przeciwdziatania na podstawie wywia-
dow z nauczycielami i nauczycielkami ze wsi oraz matych i Srednich miast, [w:] K. Gawlicz,
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w szkotach znajdujacych si¢ na terenie duzych miast uczennice i ucznio-
wie stosuja bardzo szeroki wachlarz zachowan o charakterze przemocy
motywowanej uprzedzeniami — przemoc werbalng, w tym nienawisé¢
i jezyk nieréwnosciowy, wykluczajacy, przemoc fizyczng, przemoc psy-
chiczna, seksualng, cyberprzemoc. Ich zachowania w efekcie powoduja
poczucie zagrozenia w osobach nalezgcych do mniejszosci i uczeszcza-
jacych do ich szkoty. Nawet w obliczu wyraznych aktow przemocy
i agresji szkota pozostaje w wiekszo$ci przypadkow bierna na problem
przemocy ze wzgledu na ,,inno$¢”. Instytucja, jakg jest szkota, zwykla
powtarzac, iz nie ma potrzeby wyrozniania tego rodzaju przemocy czy
konkretnych przestanek celem ich przeciwdziatania. W szkotach w duzych
miastach przestankami, ze wzgledu na ktdre najczesciej dochodzi do
dyskryminacji w relacjach rowiesniczych, sa: wyglad, status spoteczno-
-ekonomiczny (ubo6stwo), pteé, orientacja homoseksualna?¥. Wszelkie
formy przemocy rowiesniczej stanowia zagrozenie dla zdrowia psychicz-
nego mtodziezy. To, czego w ekstremalny sposob w szkole doswiadcza-
japojedynczy uczniowie, znajduje odzwierciedlenie w bardziej powszech-
nych zachowaniach dotykajacych catej spolecznosci szkolnej,
np. pozyczanie pieniedzy bez oddawania, wyzwiska szkolne. Problem
przemocy i agresji wystepuje nie tylko w ,,ztych” szkotach. W jednej ze
szkot, ktora cieszyta si¢ dobrg opinig, uczniowie uzyskiwali wysokie
wyniki w egzaminach ogélnopolskich, niektorzy uczniowie mieli poczu-
cie, iz jest na nich systematycznie wywierana presja. Czynnikiem ryzy-

ka sg nie tylko zbyt wysokie wymagania nauczycieli, ale rowniez ich

P. Rudnicki, M. Starnawski (red.), Dyskryminacja w szkole — obecnosé nieusprawiedliwio-
na. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce,
Wydawnictwo Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2015, s. 188.

20 M. Jonczy-Adamska, Dyskryminacja i edukacja antydyskryminacyjna w spoteczno-
sciach szkolnych na podstawie wywiadow indywidualnych z nauczycielami i nauczycielka-
mi duzych miast, [w:] K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski (red.), Dyskryminacja
w szkole..., s. 260.
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sposob odnoszenia si¢ do ucznidw?*!. Stad dziecko/nastolatek moze by¢
ofiarg agresji ze strony nie tylko innego ucznia, ale takze nauczyciela.
Maria Dabrowska-Bak przeprowadzita w 1986 roku badania na temat
przemocy w szkole. Nie negujac roli star¢ w uktadzie uczen—uczen,
uznaje zatargi roéwiesnicze, mimo ich silnego tadunku emocjonalnego,
za mniej wazne w zyciu dziecka niz zatargi z nauczycielami. Konflikty
réwiesnicze sg na ogot jawne i krotkotrwale, ponadto uczen ma wigcej
szans na likwidacj¢ zatargu z kolegami niz z nauczycielami/wychowaw-
cami. Konflikty sg przy tym z reguty sytuacjami trudnymi dla dziecka,
malo za$ znaczgcymi dla drugiej strony, ktora czesto ich nie dostrzega
badz je lekcewazy. Z badan przeprowadzonych w latach 80. przez autor-
ke wynika, Ze przemoc nauczycieli wobec uczniéw w badanym okresie
polegata na: ,,straszeniu szkolnym”, a wigc uzywaniu w stuzbie strachu
technik kontroli i oceny wiadomosci; presje dydaktyczna, czyli zjawisko,
ktore badani okreslali jako ,,zytowanie”; ztosliwa presje dydaktyczng
(,,pytali po to, aby da¢ dwoj¢”); naruszenie godnos$ci ucznia przez ranie-
nie uczug, niesprawiedliwos¢, pogarde (,.traktowali nas jak powietrze”,
»Luwazali nas za co$ gorszego”); agresj¢ stowna; agresje fizyczna; demon-
strowanie wladzy (,,dawali odczué¢, ze rzadza, a my jestesmy pod ich
rozkazy”); brak kwalifikacji merytorycznych nauczyciela, traktowany
przez ucznia jako odbieranie szans na start do lepszej szkoty, blokowanie
przyszlosci, marnowanie zycia; inne. Wsrod kategorii przemocy domi-
nowalo naruszenie godno$ci w powigzaniu z agresja fizyczna oraz stow-
ng. W owym okresie formy opresji w szkotach zdominowane byty przez
naruszenie godno$ci uczniow potagczone z agresja stowna oraz rekoczy-
nem. Towarzyszylo im szczeg6lnie instrumentalne traktowanie technik
sprawdzania wiadomosci szkolnych, skierowane przeciwko dziecku, nie

za$ jego niewiedzy. Trzy dominujace w badanej populacji kategorie

21 K. Okulicz-Kozaryn, Klimat i kultura szkoly a zdrowie psychiczne uczniow i nauczy-
cieli, Osrodek Rozwoju Edukacji, https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/klimat-i-
kultura-szkoy-a-zdrowie-psychiczneg-uczniw_last.pdf [dostep: 20.05.2020].
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przemocy, a wigc naruszenie godnosci, agresja stowna i fizyczna, byty
udziatem mtodziezy uczacej si¢ w szkotach zaréwno na wsi, jak i w mie-
scie. Mlodziez miejska czgsciej sygnalizowata dewaloryzacje wartosci
godnosciowych, natomiast mtodziez wiejska za dominujace formy opre-
sji podawata rekoczyny i agresj¢ stowng?**. Zjawisko przemocy w relacji
uczen—nauczyciel jest stosunkowo stabo rozpoznawane w Polsce. Z badan
amerykanskich wynika, iz taki problem istnieje i — co ciekawe — to na-
uczyciel moze wystapi¢ w roli ofiary. Amerykanscy badacze ujawniaja
i analizujg liczby napasci na nauczycieli, ktore systematycznie wzrasta-
ja z roku na rok. W psychiatrii wylonil si¢ nowy zespot urazowy, ktory
jest nazywany jako ,,zesp6t pobitego nauczyciela”. Przeprowadzone
w Polsce badania dotyczace agresji uczniow wobec nauczycieli wskazu-
ja, iz przede wszystkim zagrozeni sg nauczyciele pracujacy w szkotach
zawodowych, zastraszani grozbami pobicia i wyzwiskami. Nauczyciele
szkot podstawowych i licealnych narazani sg czesciej na zto§liwosci
i podwazanie ich kompetencji**.

Iwona Chmura-Rutkowska wiaze przemoc w szkole z kulturowo
ugruntowanymi stereotypami zwigzanymi z ,,ptcig”, co za tym idzie —
agresje i przemoc w §rodowisku szkolnym mozna rozpatrywa¢ w kon-
tekscie spoteczno-kulturowym. Relacje pomiedzy rowiesnikami w szko-
le sg relacjami dziewczat i chtopcow. Wobec tego, badajac problem
przemocy i agresji w szkole, trzeba bra¢ pod uwage rodzajowa specyfike
rozwoju psychobiologicznego oraz caty bagaz stereotypdéw i norm spo-
teczno-kulturowej konstrukcji kobiecosci i meskosci, w ktorych wzra-
stajg 1 do przestrzegania ktorych sa socjalizowane dzieci obu pici. Iwona
Chmura-Rutkowska pisze, ze w Polsce istotne réoznice migdzy dziew-
czynkami a chtopcami w czestosci uzywania i podlegania roznym formom

przemocy sa rejestrowane we wszystkich badaniach, jednakze nie sg

22 M. Dabrowska-Bak, Przemoc w szkole..., s. 96-98.
2 D. Rode, Przemoc w szkole: rozmiary i charakter zjawiska, ,,Chowanna” 1998,
nr 1, s. 26.
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brane pod uwage przy projektowaniu prewencji pedagogicznej i psycho-
logicznej w szkotach. Jest i tak, iz ,,niewidoczno$¢” mezczyzn jako
glownych sprawcow przemocy jest przejawem androcentryzmu kulturo-
wego. Natomiast samo unikanie krytycznej refleksji nad indywidualng
1 instytucjonalna przemoca mezczyzn wynika z faktu, ze zbyt wielu
znich czerpie korzysci z utrzymywania mozliwos$ci sprawowania wladzy
za pomocg sity 1 przymusu. Przemoc wewnatrzszkolna jest pochodng
przemocy, ktora dzieci i mtodzi ludzie obserwuja i ktorej doswiadczaja
ze strony dorostych. Spoteczno-kulturowe determinanty przemocy sg

o wiele silniejsze anizeli biologiczne®**

. Przemoc, agresja i wykluczenie
w szkole zwigzane sg nie tylko z ,,ptcig”, ale takze z ubdstwem ekono-
micznym, pochodzeniem z rodzin dysfunkcyjnych i niepetnosprawnoscia.
Dzieci juz od najmtodszych lat dostrzegaja w swoim otoczeniu inno$é
1 daza do jej wykluczenia. Stad duza rola nauczycieli, pedagogow, a tak-
ze lektur szkolnych w zapobieganiu wykluczeniu i agresji w szkole?®.
Co ciekawe, kryminolodzy od lat wskazuja na $cista zaleznos¢
miedzy niepowodzeniami w szkole a przestepczoscia nieletnich. System
szkolny nastawiony na uczniow przecigtnych nie daje sobie rady z reali-
zacjg postulatu zwigkszonego zainteresowania ze strony pedagogow
wobec takich, ktorzy odstaja od przecigtnosci. Dotyczy to zardwno
lepszych, jak 1 gorszych uczniow, jednakze z punktu widzenia krymino-
logii szczegolnie ci ostatni wymagaja dodatkowego wysitku pedagogoéw
i psychologdw. Szkota nie spetnia juz niczyich oczekiwan w tym wzgle-
dzie. Boja si¢ jej uczniowie i ich rodzice, a takze sami nauczyciele.
Nerwica, ktorg dziecko nabywa juz w pierwszych latach edukacji, czgsto

towarzyszy mu potem przez cate zycie. Pole dziatania dla nauczycieli,

24 1, Chmura-Rutkowska, Przemoc rowiesnicza w gimnazjum a ple¢. Kontekst spolecz-
no-kulturowy, ,,Forum Os$wiatowe. Ku perspektywie spoteczno-kulturowej w edukacji”
2012, nr 1 (46), s. 41-49.

5 J. Gromysz, Prawo do (nie)bycia innym. Rozwazania o wykluczonych w przedszkol-
nej lekturze, [w:] K. Pujer (red.), Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Wybrane
problemy, Wydawnictwo Exante, Wroctaw 2016, s. 33 i n.
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ktorzy cheieliby wprowadzi¢ do swych zaje¢ odrobing partnerstwa i otwar-
tosci, jest ograniczone do minimum poprzez odgdérnie narzucane progra-
my nauczania i presj¢ kolegéw z grona pedagogicznego. Stan taki moze
zmieni¢ wprowadzenie bardziej ramowych programéw zajec, gdzie
okreslone bylyby jedynie cele, a sposoby ich osiggania zostawiono by
w gestii nauczyciela. Latwo jest bowiem wymaga¢ zwigkszonego zaan-
gazowania w walke z problemami, ktore stajg si¢ determinantami prze-
stepczosci. Azeby jednak taki stan osiagnaé, trzeba adresatowi tych
zadan da¢ wyrazny sygnal, Ze panstwo ma do niego zaufanie. Psycholo-
dzy, pedagodzy oraz kryminolodzy od dawna wskazuja, ze prawdopo-
dobienstwo wystapienia tzw. porazki szkolnej, ktéra moze mie¢ charak-
ter porzucenia szkoty na rzecz nieformalnych grup mtodziezowych, jest
wprost proporcjonalne do liczby etapow edukacji. Kazda zmiana szkoty
pociaga za soba ogromny stres, a trudno$ci adaptacji do nowej sytuacji
szkolnej moga odbija¢ si¢ niekorzystnie na wynikach nauki, a to z kolei
zwieksza prawdopodobienstwo opuszczenia lekcji (tzw. wagaréw) w oba-
wie przed kolejnymi komplikacjami. To obrazuje pewien schemat wyko-
lejenia nieletniego na skutek ujemnej oceny szkoty lub stawianych przez
nig wymagan. Totalny charakter szkoly moze prowadzi¢ do niechgci do
niej, ktora objawia si¢ w postaci klamstw, zlego nastawienia do nauczy-
cieli, agresywnych zachowan w stosunku do innych uczniéw. Stad juz
tylko krok do stygmatyzacji nieletniego jako ucznia trudnego, wykole-
jonego. Poglebia to tylko nieche¢, a coraz czestsze wagary zwiekszaja
prawdopodobienstwo nawigzania kontaktow z mtodzieza rzeczywiscie
zdemoralizowana, co prowadzi¢ moze do wej$cia na droge przestepcza**®.
Szkote czesto obarcza si¢ wing za poglebianie stresow dziecka, jednakze
w wielu wypadkach i sama szkota powoduje stresy. W srodowisku szkol-
nym mozemy wyrdzni¢: stosunki interpersonalne nauczyciel-uczen

i stosunki ucznia ze wspotuczniami. Niepowodzenia szkolne wyciskaja

%6 B. Hotyst, Kryminologia, Wydawnictwo Lexis Nexis, Warszawa 2004, s. 806, 1075.
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pietno na rozwoju psychofizycznym dzieci i mlodziezy. Prowadza do
dewiacji i niedostosowania spotecznego. Niepowodzenia szkolne najcze-
$ciej sg uwarunkowane: psychosomatycznymi zaburzeniami rozwojowy-
mi, zbyt trudnym programem w ogole lub w zakresie tych jego partii,
ktorym dziecko nie moze sprosta¢ ze wzgledu na okreslony deficyt
rozwojowy, brakiem odpowiedniej preorientacji zawodowej dla uczniow
ostatnich klas, trudnosciami adaptacyjno-przystosowawczymi do wa-
runkow zycia i nauki w szkole, a co za tym idzie — trudnosciami w kon-
taktach migdzyosobniczych. W odniesieniu do ucznidéw starszych, ktorzy
najczesciej doznajg niepowodzen szkolnych w pierwszej klasie szkoty
sredniej zawodowej, przyktadowo zaliczy¢ mozna: wybor nieodpowied-
niego do zainteresowania typu szkoty ksztatcacej w odpowiednim zawo-
dzie; zbyt wysoki poziom w zakresie ksztatcenia teoretyczno-zawodo-
wego; trudnosci z adaptacja do warunkéw nauki i wychowania danej
szkoty; nieodpowiednig atmosfere, jaka towarzyszy procesowi edukacji
iuzawodowienia w niektorych typach szkot, w ktorych wraz z mtodzie-
73 utozona i dostosowana ksztalci si¢ mlodziez znajdujaca si¢ na pogra-
niczu wykolejenia. Mozna tam takze zaobserwowac szczegolnie nieko-
rzystne zjawisko dotyczace nieporozumien i zatargéw nauczyciela
z uczniami. Nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage na utrudnienia w nauce
wynikajace z negatywnych czynnikow srodowiskowych Iub z niedosta-
tecznie wspieranego rozwoju dziecka we wczesnym okresie jego zycia.
Z sytuacjami takimi spotykaja si¢ nader czgsto pracownicy pedagogicz-
ni §wietlicy socjoterapeutycznej. Dzieci zaniedbane przez rodzicow
wykazuja deficyty rozwojowe psychofizyczne i intelektualne (umystowe);
takze niedojrzato$¢ szkolna oraz opoznienia w rozwoju, w wyniku czego
maja trudniejszy start w szkole i ktopoty w nauce. Uogdlniajac, mozna
wyrdzni¢ trzy grupy niepowodzen szkolnych:
— po pierwsze, przyczyny psychofizyczne — wynikajace z zaburzen
rozwojowych samego ucznia; zaburzenia te dewiacyjnie rzutuja
na jego temperament, cechy charakteru, zainteresowania
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10goblny stan zdrowia, stanowig zatem istotna przyczyne zaburzen
w socjalizacji;

— po drugie, przyczyny dydaktyczne — wynikajgce z okreslonych
tresci nauczania, organizacji procesu dydaktycznego i sposobu
realizacji zatozen programowych przez rdznigcych si¢ osobowo-
sciowo i pod wzgledem przygotowania zawodowego nauczycie-
li, od ktérych przede wszystkim zaleza wyniki w nauce;

— po trzecie, przyczyny spoteczno-srodowiskowe — uwzgledniaja-
ce warunki pracy ucznia i nauczyciela, stosunki mi¢edzyosobnicze
w uktadzie: uczen—uczen, uczen—nauczyciel, a takze relacje ro-
dzice—szkota®".

Poniewaz niepowodzenia szkolne dziecka zaleza od wielu powia-
zanych z soba czynnikow: spotecznych, psychologicznych, pedagogicz-
nych, w niesprzyjajacych warunkach stanowig one zrddto trudnosci
wychowawczych 1 sprzyjajg zarazem powstawaniu niedostosowania
spotecznego mtodej generacji. Srodowisko spoteczne moze byé terenem,
anawet o§rodkiem wszelkich form aspotecznej dziatalnosci nieformalnych
grup przestepczych. Zwlaszcza jednostki osamotnione, przezywajace
niepowodzenia szkolne, pozbawione wlasciwej opieki rodzicielskiej sa
podatne na wplyw takich grup, ktére moga zaimponowac, wciagna¢ lub
przygarngé — szczegolnie dorastajacg mtodziez. Tam mogg znalez¢ miej-
sce uczniowie doznajgcy niepowodzen szkolnych badz majacy problemy
w zyciu rodzinnym?*,

W zwiazku z powyzszym nalezy zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, iz
szkota nie moze by¢ antidotum na przemoc i agresj¢, gdyz sama je tworzy.
Podobnie jak inne instytucje zamykajace w malej przestrzeni dos¢ liczne
grupy ludzi szkoty tez produkujg przemoc i agresje. Tego stanu rzeczy
nie nalezy odbierac jako tylko kryzysu szkoty, ale sg i glosy mocniejsze,

M7 A. Makowski, Niedostosowanie spoleczne miodziezy i jej resocjalizacja, Wydawnic-
two PWN, Warszawa 1994, s. 33 in.
28 Tamze, s. 34-36.
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zgodnie z ktorymi jest to stadium agonalne szkoty, przynajmniej takiego
szkolnictwa, nad ktérym resort edukacyjny stracit kontrolg. Powstata
nowa rzeczywistos¢, wedle ktorej nie da si¢ powstrzymac tej machiny
spotecznej wraz z wpisang w nig przemocg i agresjg. By¢ moze ludzie
jako spoteczenstwo stracili poczucie koherencji wlasnego §wiata i siebie
samych?®, OczywisScie nie mozna poddawac si¢ przytoczonej negatywnej
wizji szkoty jako instytucji generujacej przemoc i agresjg, lecz probowacé
dazy¢ do eliminacji wszelkich ich form ze §rodowiska szkolnego. Prze-
ciwdziatanie przemocy wsérdd ucznidéw jest zadaniem nie tylko nauczy-
cieli, lecz takze rodzicéw. Proces ten jest trudny i ztozony. Aczkolwiek
jest wiele propozycji i programéw wdrazanych w szkotach, w niektorych
nawet przeciwdziatanie przemocy jest elementem szkolnego programu
profilaktyki. Ofiary i sprawcy przemocy w szkole stanowig grupe ryzy-
ka zaburzen zdrowia psychiczno-spotecznego. W zwiazku z tym tacy
uczniowie powinni by¢ objeci wsparciem pedagoga i psychologa szkol-

*%0, Badacze podpowiadaja nauczycielom, by agresji uczniowskiej

nego
nie traktowali zbyt osobiscie. Moze by¢ ona wlasnie wczesniej wyuczo-
na i utrwalong reakcja na zachowania dorostych przeniesiong z domu do
szkoty. Dziecku trudno uwierzy¢ w dobre zamiary jakiegokolwiek doro-
stego. Stanowczy, wspierajacy i cierpliwy nauczyciel moze zbudowaé
z nim przyjazne relacje oparte na zaufaniu, zapobiegajac eskalacji nie-
pozadanych zachowan, ale nie nastgpi to szybko. Dziecko potrzebuje

czasu, by nauczy¢ si¢ ufa¢ znaczacej osobie dorostej®'.

9 L. Pytka, Pedagogika wobec przymusu i przemocy, ,,Kwartalnik Policyjny” 2008,
nr 1, http://kwartalnik.csp.edu.pl/kp/archiwum-1/2008/nr-12008/1073, PEDAGOGIK A -
-WOBEC-PRZYMUSU-I-PRZEMOCY.html [dostep: 9.04.2020].

207, Skubisz, Agresja i przemoc wsrod miodziezy szkolnej, [w:] K. Dziurzynski (red.),
Dylematy wspotczesnej edukacji. .., s. 267.

1 A. Borkowska, J. Szymanska, M. Witkowska, Przeciwdzialanie agresji i przemocy
w szkole. Poradnik dla nauczycieli, Wydawnictwo ORE, Warszawa 2012, s. 22.
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4. Nowa wizja przemocy szkolnej w czasach COVID-19

Pandemia COVID-19 wymusita zmiany w edukacji, spowodowata
chaos na roznych szczeblach zarzadzania panstwem??. W zwiazku z ko-
niecznoscig zapobiegania, przeciwdzialania i zwalczania COVID-19 wio-
sng 2020 roku niezbgdne stato si¢ wprowadzenie waznych rozwigzan
umozliwiajacych szkotom i placowkom dziatanie w zmienionych warunkach
organizacyjnych, a takze pracg¢ z wykorzystaniem metod i technik ksztat-
cenia na odlegto$¢. W tym wilasnie celu Minister Edukacji Narodowej
wydat 20 marca 2020 roku rozporzadzenia, ktore reguluja owa edukacje
zdalng w Polsce: rozporzadzenie zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o§wiaty w zwigz-
ku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19; roz-
porzadzenie w sprawie szczegdlnych rozwigzan w okresie czasowego
ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o§wiaty w zwiazku za-
pobieganiem, przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19. W dokumen-
tach tych zawarto istotne informacje stanowiace nowe zasady funkcjono-
wania placowek oswiatowych. Przyjeto w nich rozwiazania, ktore
umozliwiajg organizacjg i realizacje procesu ksztatcenia z wykorzystaniem
metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢. W pierwszym etapie po oglosze-
niu w Polsce stanu epidemicznego uczniowie doswiadczyli znacznej rado-
sci 1 ulgi zwigzanej z zamknigciem szkot. Jednak z czasem pojawiato si¢
wiele innych, czasem trudnych, emocji. Koniecznos¢ izolacji, brak kon-
taktu z rowiesnikami, osamotnienie generowaly spadki nastroju, a niekie-
dy nawet apati¢. Sytuacja w kraju spowodowata zmiang¢ dotychczasowych
przyzwyczajen, zobowigzan oraz redukcje planow. Te aspekty silnie wpty-

nety na wszystkich uczniow, burzac wypracowane poczucie bezpieczenstwa,

22 Por. J. Auleytner, M. Grewifiski, Pandemia koronawirusa i ryzyka spoleczne z nig
zwigzane a chaos w zarzqdzaniu panstwem — dokgd zmierzamy?, [w:] N.G. Pikula, M. Gre-
winski, E. Zdebska, W. Glac (red.), Wyzwania dla polityki spotecznej w kontekscie pandemii
koronawirusa, Biblioteka Instytutu Spraw Spotecznych Uniwersytetu Pedagogicznego im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, Krakow 2020, s. 11 in.
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ale szczegolnie zdestabilizowaty ich funkcjonowanie, a zwlaszcza uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi®?. Przejécie na rézne formy
edukacji zdalnej pokazato, jak wazne jest dbanie o relacje nauczyciel-uczen
i relacje pomiedzy uczniami. Relacja nauczyciel-uczen jest kluczowa dla
procesow edukacyjnych, ale w szerszym znaczeniu dla rozwoju ucznia,
rozumianego globalnie. Nauczyciel moze utrzymywac relacje z uczniami
bez kontaktu fizycznego przy nauce zdalnej. Do tego celu moze wykorzy-
stywac np. roznorakie filmiki. Dla zespotu klasowego funkcjonujacego
w szkole wazne jest, aby byt spoteczno$cia. Niestety nie zawsze tak bywa.
Na wszystkich etapach zycia mlodego cztowieka wiezi z rowiesnikami
stanowig wazny aspekt rozwojowy. Zaleznie od formy tych relacji efekt
moze by¢ pozytywny (np. kiedy doswiadczamy wsparcia i akceptacji) oraz
negatywny (np. kiedy zostalismy wykluczeni lub jestesmy ofiara przemo-
cy rowiesniczej). Obecna sytuacja wiele zmienita w sferze kontaktow ro-
wiesniczych. Uczniowie albo nie spotykaja si¢ offline (twarza w twarz),
albo spotykaja si¢ w bardzo ograniczonym zakresie. Nauczyciel powinien
stwarza¢ mozliwo$ci i warunki, ktore sprzyjajg podtrzymywaniu poczucia
wigzi pomi¢dzy uczniami nalezacymi do zespotu klasowego. Nauczyciel
musi pamigta¢ o tym, ze znaczna czg¢$¢ kontaktow miedzy uczniami przed
pandemia odbywala si¢ takze online. Przy probach podejmowania kontak-
tu pomigdzy uczniami nauczyciel musi uwzglgdnia¢ wezesniejsze proble-
my klasowe. Jezeli w klasie wystepowato wykluczenie czy przemoc, nie
stosuje metod losowych, tylko szuka innych adekwatnych do sytuacji
metod komunikacji***. Nauczanie zdalne w szkotach pokazuje, iz biuro-
kracja w tym przypadku réwniez jest ogromnym problemem. Nauczycie-

le skarza sie na biurokratyczne podejscie dotyczace rozliczania nauczania

23 1, Glac, Formy wsparcia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w czasach
edukacji zdalnej, [w:] N.G. Pikuta, M. Grewinski, E. Zdebska, W. Glac (red.), Wyzwania
dla polityki spolecznej w kontekscie pandemii koronawirusa..., s. 157-158.

24 'W. Poleszak, J. Pyzalski, Relacje przede wszystkim — nawet jesli obecnie jedynie zaposred-
niczone, [w:] J. Pyzalski (red.), Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem
o tym, co robimy obecnie jako nauczyciele, Wydawnictwo EduAkcja, Warszawa 2020, s. 29-33.
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zdalnego. Machina systemu pochtania czas i prace nauczycieli i dyrektorow
szkot, w tryby machiny systemowej wlaczeni zostaja oprocz uczniow,
takze ich rodzice, co powoduje frustracje i przenoszenie odpowiedzialno-
$ci z jednego ogniwa na kolejne®. Az 47% przebadanych nauczycieli jako
glowny problem wskazato czasochtonno$¢ procesu nauczania. Braki sprze-
towe i tgcze internetowe uczniow stanowig najwigksze ograniczenie dla
36% uczniow i 32% nauczycieli**. Eksperci edukacyjni dostrzegaja wiele
problemow zwigzanych z edukacja zdalng. Do wskazanych mozemy jesz-
cze zaliczy¢ konieczno$¢ wspoldzielenia sprzetu pomiedzy rodzicami
i dzie¢mi, chaos, ktory wkradt si¢ do szkot, oraz obawy o byt ekonomicz-
ny w przypadku przynajmniej niektorych nauczycieli i rodzicow uczniow>’.
Problemem jest podstawa programowa. Zmienia si¢ forma nauczania,
podstawa programowa jest taka sama. Zwtaszcza na poczatku pandemii
pojawity sie glosy o realizacji fetyszyzowanej podstawy programowe;j
w postaci wysytania polecen i zadan w formie plikow pdf. Pandemia po-
kazata, ze problem nieréwnos$ci w dostepie do ustug edukacyjnych swiad-
czonych przez szkoty sie poglebil, w rozumieniu ,,prawa do nauki”, jakie
gwarantuje art. 70 Konstytucji. Zwrdcono uwage na silne zréznicowanie
pomigdzy szkotami prywatnymi a publicznymi, regionami ,,biedniejszymi”

a ,,.bogatszymi”**®. Nauczanie zdalne w okresie pandemii generuje nowe

25 P. Otto, K. Klinger, Koronawirus w edukacji: biurokracja wazniejsza od uczniow,
https://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/7682007,edukacja-koronawirus-covid-19-
epidemia-uczen.html [dostep: 7.06.2020].

6 D, Wiectawek, S. Rybinska, Edukacja zdalna podczas epidemii koronawirusa: Jak
radzq sobie polscy uczniowie i nauczyciele?, https://polskatimes.pl/edukacja-zdalna-podczas
-epidemii-koronawirusa-jak-radza-sobie-polscy-uczniowie-i-nauczyciele/ar/c5-14971756
[dostep: 6.06.2020].

57 S. Bounaoui, ,, (R)ewolucja w oswiacie”. O szkole w czasie epidemii, https://www.
rmf24.pl/raporty/raport-koronawirus-z-chin/komentarze-ekspertow/news-r-ewolucja-w-
oswiacie-o-szkole-w-czasie-epidemii,nld,4445428 [dostep: 7.06.2020].

28 N. Przybylska, Nauczanie w dobie koronawirusa — ,, to sig¢ nie moze uda¢”. Eksperci
przygotowujg projekt zmian, https://businessinsider.com.pl/technologie/digital-poland/
nauczanie-w-czasie-koronawirusa-to-sie-nie-moze-udac-eksperci-przygotowuja-projekt/4yjshnS
[dostep: 7.06.2020].
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formy przemocy. Uczniowie zaktocajg lekcje zdalne poprzez gwizdy,
pisanie obrazliwych stow na czatach®’. Wielu nauczycieli i uczniow
podczas lekcji prowadzonych online do§wiadcza cyberbullingu. Zwia-
zany jest z nim nowy, niepokojacy trend. Uczniowie umozliwiajg udziat
w zajeciach swoim rowiesnikom albo po prostu obcym, anonimowym
uzytkownikom Internetu. Te osoby robig tzw. rajdy na zdalne zajgcia.
Wezesniej takie rajdy robiono na streameréw podczas pokazu gier kom-
puterowych na zywo, na konkurentow czy przeciwnikow w wirtualnym
swiecie. Cyberprzemoc jest diagnozowana jako zjawisko, ktore spotyka
konkretng osobg¢ czy grupe osob. Przy nauce zdalnej jest mowa o trol-
lowaniu. Ono odbywa si¢ w formie tagodnej i tylko zaktoca lekcje on-
line (np. glosna muzyka, przedrzeznianie) albo w formie drastycznej,
kiedy sg otrzymywane sygnaty o publikowaniu twardej pornografii lub
innych brutalnych tre$ci*®®. Wobec tego w sytuacji edukacji zdalnej
dobrze jest przypomnie¢ uczniom, ze zasady, ktore obowiazuja w szko-
le, sa caty czas aktualne, przypomnie¢ im definicj¢ przemocy rowiesni-
czej online, uzupetniong o przyktady negatywnych zachowan, ktore
mogg si¢ pojawi¢ w trakcie lekcji online, oraz szkolne procedury. Kaz-
dy akt przemocy podczas zaje¢ zdalnych albo wynikajacy z zajec¢ zdal-
nych — przemoc na czacie, upublicznienie wizerunku, podszywanie si¢
pod innych uczniéw czy inne — wymaga zdecydowanej reakcji. Czas
edukacji zdalnej to potencjalnie wigcej przypadkoéw cyberprzemocy
wobec nauczycieli. Podobnie jak w przypadku przemocy rowiesnicze;j
sytuacje takie nie powinny pozostawa¢ bez odzewu. W interwencj¢
powinien by¢ zaangazowany pedagog, psycholog szkolny oraz rodzice

29 M. Konczal, Tak uczniowie ,, rozrabiajq” na e-lekcjach. W kilku przypadkach inter-
weniowata... policja!, https://mamadu.pl/146687,przemoc-wobec-nauczyciela-w-dobie-
naucznia-zdalnego# [dostep: 6.06.2020].

260 J. Karpinski, Nauczyciele ngkani podczas lekcji online. Martyna Rézycka: ,,To juz
nie jest tylko cyberprzemoc, to cos wiecej”, https://glos.pl/nauczyciele-nekani-w-sieci-
podczas-prowadzenia-lekcji-online-to-juz-nie-jest-tylko-cyberprzemoc-mamy-do-czynienia-
z-czyms-wiecej [dostep: 8.06.2020].
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ucznia. W niektorych przypadkach takze administrator platformy eduka-
cyjnej, na ktorej odbywaja sie zajecia, celem ustalenia sprawcy przemocy?*'.

Od 1 wrzesénia 2020 roku szkoty powroécity do tradycyjnych form
nauczania. Wigza si¢ z tym okreslone problemy i obawy, przeciez pan-
demia nie ustapita. Wojt lub prezydent miasta na podstawie rozporza-
dzenia ministra edukacji narodowej z 31 grudnia 2002 r. w sprawie
bezpieczenstwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i pla-
cowkach?? moze natomiast zawiesi¢ dziatalno$¢ placowki oswiatowe;j,
jesliuzna, ze wystapity zdarzenia, ktore mogg zagrozi¢ zdrowiu uczniow.
W ten sposob samorzady zawieszaly juz dziatalno$¢ przedszkoli. Decy-
zja o wprowadzeniu nauki na odlegto$¢ nie lezy jednak w ich gestii®.
Jednakze MEN przygotowat si¢ na rézne scenariusze od wrzesnia. Wszyst-
ko bedzie zalezato od rozwoju koronawirusa w Polsce i zapowiadanej
tzw. drugiej fali zachorowan?*.

W $wietle wydarzen zwigzanych z pandemig koronawirusa formu-
fowane sg wnioski dotyczace edukacji zdalnej. Mamy réwniez wnioski
optymistyczne. Tomasz Chudak zauwaza, iz: po pierwsze, technologia
kolejny raz przyszta nam z ratunkiem i tym razem nie zawiodta; po dru-
gie, uczniowie po ponad tygodniu przymusowej kwarantanny z zapatem

zabrali si¢ do nauki i chetnie uczestniczyli w wirtualnych spotkaniach?®.

81 Jak bezpiecznie prowadzi¢ lekcje online? Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw,
Wydawnictwo Rzecznik Praw Obywatelskich, Warszawa 2020, s. 10.

262 Rozporzadzenie MEN z 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny
w publicznych i niepublicznych szkotach i placOwkach, Dz. U. z 2003 r., poz. 69 ze zm.

263 R. Kamionowski, Powrot do szkoly we wrzesniu 2020 r. a koronawirus — problemy,
https://samorzad.infor.pl/sektor/zadania/oswiata/4625116,Powrot-do-szkol-we-wrzesniu-
2020-r-a-koronawirus-problemy.html [dostgp: 5.07.2020].

264 M. Poznanska, Szkoly otwarte od wrzesnia 2020. Powrdt do szkolnych lawek. Jak
bedzie wyglgdata edukacja od 1.09.2020? Bez obowigzkowego noszenia maseczek!, https://
dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-
morawiecki-jak-bedzie-wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984 [dostep:
5.07.2020].

65 T. Chudak, Zintegrowany model nauczania jezyka obcego w trybie lekcji odwréconej
(flipped classroom), ,,Czasopismo dla nauczycieli. Jezyki obce w szkole” 2020, nr 1, s. 28.

175


https://samorzad.infor.pl/sektor/zadania/oswiata/4625116,Powrot-do-szkol-we-wrzesniu-2020-r-a-koronawirus-problemy.html
https://samorzad.infor.pl/sektor/zadania/oswiata/4625116,Powrot-do-szkol-we-wrzesniu-2020-r-a-koronawirus-problemy.html
https://dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-morawiecki-jak-bedzie-wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984
https://dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-morawiecki-jak-bedzie-wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984
https://dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-morawiecki-jak-bedzie-wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984

Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

5. O przemocy w szkole w wypowiedziach uczniéw
— absolwentow szkéf podstawowych — badanie
przeprowadzone przez Maje Jedlecka

Maja Jedlecka (obecnie uczennica LO nr XIV im. Polonii Belgijskiej

we Wroctawiu) przeprowadzita rozmowy na temat przemocy w szkole

z absolwentami szkoty podstawowej. Z rozméw tych mozna wyprowadzi¢

nastepujgce wnioski:
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po pierwsze, przemoc w szkole ma miejsce;

po drugie, dotyka ona uczniow, w szczegdlnosci ze strony ich
kolezanek i kolegow;

po trzecie, nie jest to raczej przemoc fizyczna. Psychiczne zne-
canie si¢ nad innymi z r6znych powodow, np. wygladu, ma miej-
sce duzo czesciej. Wysmiewanie si¢, dogadywanie, dokuczanie
— tego rodzaju sytuacje wystepuja bardzo czesto;

po czwarte, powyzsze zachowania bez watpienia majag wptyw na
psychike. Przemoc szkolna moze wpltywac na takie czynniki jak
sktonnos$¢ do ryzykownych zachowan (w tym sieganie po alkohol
i papierosy) albo psychosomatyczne objawy do$§wiadczonego
stresu (bole brzucha, zaburzenia odzywiania, bole gtowy, karku,
depresja);

po piate, nastolatkowie doSwiadczajg tez cyberprzemocy, jak:
wyzwiska, przemoc fizyczna i przesladowanie kolegow w ser-
wisach spotecznos$ciowych;

po szoste, przemoc ze strony nauczycieli nie jest tak dotkliwa jak
ze strony innych uczniow;

po siédme, nauczyciele nie stosuja przemocy fizycznej, zdarza
si¢ jednak, ze traktujg uczniow nieréwno, niesprawiedliwie,
dogaduja;

po dsme, uczniowie nie zwracaja si¢ o pomoc do specjalistow,

np. psychologéw czy pedagogéw. W rozmowach nikt o tym nie
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wspomnial. Uczniowie nie maja tez $wiadomosci prawnej karal-
nosci czynoéw zwigzanych z przemoca albo o tym nie wspomi-
naja. Nie wymieniajg ponadto zadnych organizacji, ktore mogty-
by pomdc mtodym ludziom w tych trudnych dla nich sytuacjach

doswiadczania przemocy.

Ponizej zamieszczamy wybrane wypowiedzi anonimowych roz-

mowcow.

,»Bylo troche przemocy w obu szkotach, za kazdym razem konczy-
lo si¢ to depresja, brakiem szcze$cia, zmienito moja psychike, ale z dru-
giej strony dzigki temu jestem mocniejsza i poznalam swojg wartosc.

Miatlo to takze wptyw na zaburzenia odzywiania”.

»Ze strony nauczycieli raczej nie byto przemocy. Bylo parg takich
srednich sytuacji, gdzie nauczyciele traktowali uczniow nieré6wno, co

mogto mie¢ wptyw na psychike, ale to raczej nie przemoc”.

,,Czepiano si¢ mnie czasami, ale niezbyt cze¢sto i nie tyle, zeby mnie
to obchodzito”.

»Na wlasnej skorze nie doswiadczylam przemocy, ale bylam jej
swiadkiem. Latwo moze to kogo$ zniszczy¢. Nauczyciele stosujg przemoc
raczej psychiczna, a nie fizyczna. Nie rozumieja czasami, ze komus szyb-
ciej wchodzi material, innej osobie wolniej. Potrafig bez potrzeby »opie-
przyé« kogos, stosujac dyskryminacje, np. z powodéw religijnych czy
koloru skory. Przemoc psychiczna bardziej jest spotykana niz fizyczna”,

,Uczniowie dokuczajg innym np. z powodu wygladu, a konkretnie
tuszy. Dziewczyny dokuczaty innej, ktora byta troszke »przy sobie«. Uwa-

zalty siebie za kogo$ lepszego niz ona. Prosby, aby one przestaty dokuczac,

nic nie dawaly. Ze strony nauczycieli nie spotkato mnie nic ztego”.
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,Uczniowie dogaduja sobie, wySmiewaja, a jest to niezbyt przyjem-
ne. Ze strony nauczycieli pojedyncze odzywki, ale stricte zngcania si¢

nie bylo”.

»~Pomiedzy uczniami panuje nieustanna rywalizacja. To ma wplyw

na wzrost napigcia w kontaktach miedzy nimi”.
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Instytucji wigzienia na pewno nie da si¢ wyeliminowac z przestrze-
ni publicznej, poniewaz jest ona immanentnie zwigzana z systemem
wymiaru sprawiedliwosci. Nie da si¢ tez wyeliminowac¢ wszystkich de-
prywacyjnych i podkulturowych konsekwencji wynikajacych z wykony-
wania kary pozbawienia wolno$ci. Sposobem na ograniczenie zjawisk
niekorzystnych jest przede wszystkim konsekwentna polityka w postepo-
waniu ze skazanymi, wlasciwe zagospodarowanie im czasu wolnego przez
wickszg mozliwo$¢ zatrudniania, organizowanie zaj¢¢ kulturalno-oswia-
towych i sportowych poza celami mieszkalnymi, poprawa jakosci diagno-
styki niedostosowania spotecznego skazanych oraz prawidtowego doboru
metod wychowawczych i terapeutycznych. To przyczyni si¢ do zwicksze-
nia efektywnosci oddzialywan resocjalizacyjnych i stworzy szans¢ na
spoteczna readaptacje skazanych. A to chyba powinno by¢ nadrzednym
celem instytucji wigzienia, nawet jesli posiada ona cechy instytucji totalne;.
W swych zatozeniach wig¢zienie nie powinno by¢ wylacznie instytucja
izolacyjna, ale wychowawcza, w ktorej wlasnie proces resocjalizacji jest
celem najistotniejszym. W systemie penitencjarnym nalezy zatem podej-
mowac w wickszym zakresie dziatania organizacyjne, zblizajace jednost-
ke penitencjarng do instytucji wychowawczej, ktorej kultura organizacyj-
na, klimat spoleczny i relacje interpersonalne sprzyjalyby realizacji
funkcji resocjalizacyjnej. Pobyt w wigzieniu nie musi by¢ czasem catko-
wicie straconym dla skazanego i daje mu szanse na poprawe (np. nadro-

bienie zalegtosci edukacyjnych, zdobywanie do§wiadczenia zawodowego,
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zaspokojenie podstawowych potrzeb fizycznej egzystencji). Aby jednakze
wypetni¢ resocjalizacyjno-wychowawcza funkcje kary pozbawienia wol-
nosci, nalezy zdiagnozowac skazanego i postawi¢ prognoze penitencjarng
i kryminologiczno-spoleczna, a nastgpnie wlasciwie zaplanowac i zapro-
jektowac oddziatywania, ktore potem beda realizowane w sposob indywi-
dualny i grupowy. Moze zas$ si¢ to odbywac jedynie w warunkach nowo-
czesnego prospolecznego wigzienia z wysoko wyspecjalizowang kadra
z szerokim udziatem spoleczenstwa.

Szkota z kolei to typ instytucji, ktorej dziatalno$¢ statutowa zmierza
do edukacji, wychowywania i ochrony uczniow w niej przebywajacych.
Pomoc jednak rodzi czasem przemoc, co odnies¢ mozna do instytucji
zarO6wno wigzienia, jak i szkoty. Stad instytucje tego typu nierzadko
nazywane sg instytucjami totalnymi. Wydaje nam si¢, ze jest to okresle-
nie zbyt mocne i moze lepiej byloby w tych przypadkach uzywac okre-
Slenia quasi-totalne. Przeciez cele podejmowanych dziatan z zatozenia
nie godza w dobro jednostek. Warunki funkcjonowania tych instytucji
powoduja, ze jednostki dopuszczaja sie¢ w ich ramach przemocy. Przemoc
wydaje si¢ bowiem nieodtaczng cechg systemow opartych na nierdwno-
rzednych relacjach, w ktorych jedna ze stron posiada zasoby konieczne
drugiemu (a tak jest w przypadku zaré6wno szkoty, jak i zaktadu karnego).
W wymienionych placowkach postuluje si¢ zatem wprowadzenie ko-
niecznych zmian w zakresie zarzadzania, kultury organizacji, komuni-
kacji. Nalezy jednak mie¢ na uwadze instytucjonalne i dyskursywne
uwarunkowania funkcjonowania tego typu podmiotow.

Narastajace niezadowolenie z funkcjonowania systemow o$wiato-
wych i skutkoéw ich oddziatywania spowodowane jest tym, iz edukacja
nie spetnia przypisanych jej funkceji. Stabo przygotowuje do zycia spo-
tecznego, zawodowego, nie daje wytycznych do dalszego samodzielnego
rozwoju, ksztatcenia, udziatu w kulturze. Systemy edukacyjne nie moga
pozostawaé obojetne na procesy globalizacyjne. Niezbgdna jest zatem
adaptacja systemu szkolnictwa do zmian. Wspotczesna szkota nie moze
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zamyka¢ drzwi przed zmianami zachodzacymi w jej otoczeniu. Wymie-
niane s3 zasadnicze przyczyny, ktore wymagaja powiazania szkolnictwa
ze $wiatem zewnetrznym: 1) szkoty nie mogg zamykac¢ swych bram
i pozostawia¢ problemow zewnetrznego $wiata na swym progu; 2) szko-
fa traci swoj monopol na nauczanie; 3) szkota jest ostatnia nadzieja na
ocalenie i wzmocnienie spotecznosci lokalnej; 4) nauczyciele potrzebuja
wickszego wsparcia; 5) konkurencja rynkowa, wybor szkoty przez ro-
dzicow oraz przez uczniow zmienity relacje szkot z otoczeniem spotecz-
nym; 6) szkota nie moze pozostawac obojetna na Swiat pracy i czekaé az

jej absolwenci sami rozwigza problemy zatrudnienia®®.

%6 R. Pawlak, Polska reforma oswiaty a europejska polityka edukacyjna, ,,Studia Euro-
pejskie” 2004, nr 6, s. 107.

181






Bibliografia

Adamczyk M., System penitencjarny w Polsce oraz mozliwosci reformacyjne,
,Horyzonty Bezpieczenstwa” 2015, nr 1 (1).

Ambrozik W., Totalny, stygmatyzujqcy i wykluczajqgcy charakter oddziatywan
resocjalizacyjnych, ,,Resocjalizacja Polska” 2013, nr 5.

Aronson E., Aronson J., Czlowiek istota spoteczna, ttam. J. Radzicki, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.

Auleytner J., Grewinski M., Pandemia koronawirusa i ryzyka spoleczne z nig
zwigzane a chaos w zarzqdzaniu panstwem — dokqd zmierzamy?,
[w:] N.G. Pikuta, M. Grewinski, E. Zdebska, W. Glac (red.), Wyzwania
dla polityki spolecznej w kontekscie pandemii koronawirusa, Biblioteka
Instytutu Spraw Spotecznych Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komi-
sji Edukacji Narodowej w Krakowie, Krakow 2020.

Babicka-Wirkus A., Kultura szkoly w optyce metafory, ,,Parezja. Studia i ese-
je” 2018, nr 2 (10).

Babicka-Wirkus A., Miejsce praw dziecka w prawie szkolnym. Studium przy-
padku, [w:] I. Surina, A. Babicka-Wirkus (red.), Prawa dziecka w prze-
strzeni edukacyjno-spotecznej, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2016.

Balicki A., Pyter M., Prawo oswiatowe, Wydawnictwo C.H. Beck, Warszawa
2011.

Barabas M., Dzieci uwiklane w przemoc, [w:] J. Andrzejewska, B. Bilewicz-
-Kuznia (red.), Oblicza edukacji przedszkolnej i szkolnej, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2020.

Baranowska A., Proces ksztaltowania si¢ tozsamosci w instytucji totalnej na

przykiadzie zolnierzy — mieszkancow obozu Babilon w Iraku, Acta Uni-
versitatis Wratislaviensis No 3096, Socjologia XLV, Wroctaw 2009.

183



Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Bogunia L., Kalisz T., W sprawie interpretacji art. 67 k.k.w. Rozwazania o ce-
lach wykonywania kary pozbawienia wolnosci i kierunkach wspotcze-
snej polityki penitencjarnej, Nowa Kodyfikacja Prawa Karnego, red.
L. Bogunia, t. XXVI, Wroctaw 2010.

Bojarski L., Ptatek M., Z prawem na ty, Kantor Wydawniczy ,,Zakamycze”,
Krakow 1999.

Borkowska A., Szymanska J., Witkowska M., Przeciwdziatanie agresji i prze-
mocy w szkole. Poradnik dla nauczycieli, Wydawnictwo ORE, Warsza-
wa 2012.

Bounaoui S., ,, (R)ewolucja w oswiacie”. O szkole w czasie epidemii, https://
www.rmf24.pl/raporty/raport-koronawirus-z-chin/komentarze-ekspertow/
news-r-ewolucja-w-oswiacie-o-szkole-w-czasie-epidemii,nld,4445428
[dostep: 7.06.2020].

Braun P., Osoba niepetnosprawna w izolacji penitencjarnej, ,,Niepelnospraw-
no$¢ — zagadnienia, problemy, rozwigzania” 2013, nr II (7).

Buczkowski A., Ple¢ kulturowa jako kategoria historyczna. Relacje miedzy
medyczng koncepcjq ciata a pojeciem plci kulturowej, ,,Adeptus. Pismo
Humanistow” 2017, nr 9.

Butawa-Halasz J., Wladza symboliczna terapeutow osob autystycznych, ,,In-
terdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” 2014, nr 6.

Cecelek G., Rola nauczyciela — wychowawcy we wspolczesnej rzeczywistosci
edukacyjnej, ,,Nauczyciel i Szkota” 2006, nr 1-2 (30-31).

Chmielewski K., Pajak M., Zasada humanitaryzmu w krajowych i miedzyna-
rodowych standardach prawa penitencjarnego, ,,Adam Mickiewicz
University Law Review” 2015, nr 5.

Chmura-Rutkowska 1., Przemoc rowiesnicza w gimnazjum a ple¢. Kontekst
spoteczno-kulturowy, ,,Forum O$wiatowe. Ku perspektywie spoteczno-
-kulturowej w edukacji” 2012, nr 1 (46).

Chudak T., Zintegrowany model nauczania jezyka obcego w trybie lekcji od-
wroconej (flipped classroom), ,,Czasopismo dla nauczycieli. Jezyki
obce w szkole” 2020, nr 1.

Ciotkiewicz P., Przemoc symboliczna i telewizja. Kilka uwag na marginesie
rozwazan Pierre’a Bourdieu o panowaniu dziennikarstwa, ,Media, Kul-
tura, Spoteczenstwo” 2000, nr 1.

Ciosek M., Psychologia sadowa i penitencjarna, Warszawa 2001.

184


https://www.rmf24.pl/raporty/raport-koronawirus-z-chin/komentarze-ekspertow/news-r-ewolucja-w-oswiacie-o-szkole-w-czasie-epidemii,nId,4445428
https://www.rmf24.pl/raporty/raport-koronawirus-z-chin/komentarze-ekspertow/news-r-ewolucja-w-oswiacie-o-szkole-w-czasie-epidemii,nId,4445428
https://www.rmf24.pl/raporty/raport-koronawirus-z-chin/komentarze-ekspertow/news-r-ewolucja-w-oswiacie-o-szkole-w-czasie-epidemii,nId,4445428

Bibliografia

Clemmer D., The prison community, New York 1960.

Czyz E., Prawa i obowiqgzki ucznia w statutach szkolnych, ,,Dziecko Skrzyw-
dzone. Teoria, badania, praktyka” 2017, vol. 16, no. 2.

Dabkiewicz K., Kodeks karny wykonawczy. Komentarz, wyd. 1V, art. 115
kk.w., WKP 2018, lex.

Dabrowska-Bgk M., Przemoc w szkole, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1987,
z. 124.

Dobrowolska B., Transmisja i reprodukcja wartosci kulturowych w szkole na
przyktadzie wybranych mniejszosci narodowych i etnicznych a kontekst
spoteczny. Elementy zalozen teorii Pierre’a Bourdieu i Basila Bernstei-
na, ,,Edukacja Kulturowa” 2018, nr 1 (8).

Dojwa K., Przemoc wsrod nieletnich, [w:] R. Szczepanik, J. Wawrzyniak
(red.), Rozne spojrzenia na przemoc, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, £.6dZ 2008.

Dybel P., Wrébel S., Granice politycznosci. Od polityki emancypacji do poli-
tyki zycia, Wydawnictwo Instytut Filozofii i Socjologii PAN, Fundacja
Aletheia, Warszawa 2008.

Eco U., Rakiem. Gorgca wojna i populizm mediow, ttum. J. Ugniewska,
K. Zaboklicki, A. Wasilewska, Wydawnictwo WAB, Warszawa 2007.

Filek J., Filozofia jako etyka. Eseje filozoficzno-etyczne, Wydawnictwo Znak,
Krakow 2001.

Foucault M., Nadzorowac¢ i karac. Narodziny wigzienia, tam. T. Komendant,
Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 1998.

Fraczek A., Agresja interpersonalna: opis i analiza z perspektywy psychologii
spolecznej, [w:] L. Jurasz-Dudzik (red.), Czlowiek i agresja. Glosy
o nienawisci i przemocy. Ujecie interdyscyplinarne, Wydawnictwo Sic!,
Warszawa 2002.

Fudali L., Instytucje totalne — jak myslq instytucje w zglobalizowanym spote-
czenstwie, ,,Drohiczynski Przeglad Naukowy. Wielokulturowe Studia
Drohiczynskiego Towarzystwa Naukowego™ 2017, nr 9.

Gawlicz K., Wzrastanie w nierownosc. Edukacja przedszkolna a odtworzenie
struktur dominacji i podporzqdkowania, [w:] A. Meczkowska-Chris-
tiansen, P. Mikiewicz (red.), Idee — diagnozy — nadzieje: Szkola polska
a idee rownosci, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wro-
ctaw 20009.

185



Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Gender. Przewodnik krytyki politycznej, t. XXXVII, Wydawnictwo Krytyki
Politycznej, Warszawa 2014.

Giercarz-Borkowska M., Dlaczego nie pasuje wlasnie tutaj...? Dziecko zdol-
ne — Inny w systemie edukacji, [w:] L. Dziewiecka-Bokun, A. Sledzif-
ska-Simon (red.), Spofeczenstwo wobec Innego. Kategoria Innego w na-
ukach spotecznych i zyciu publicznym, Wydawnictwo Adam Marszalek,
Torun 2010.

Glac 1., Formy wsparcia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w czasach edukacji zdalnej, [w:] N. G. Pikuta, M. Grewinski, E. Zdeb-
ska, W. Glac (red.),Wyzwania dla polityki spolecznej w kontekscie pan-
demii koronawirusa, Biblioteka Instytutu Spraw Spotecznych Uniwer-
sytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie,
Krakow 2020.

Goffman E., Charakterystyka instytucji totalnych, [w:] W. Derczynski,
A. Jasinska-Kania, J. Szacki (red.), Elementy teorii socjologicznych,
PWN, Warszawa 1975.

Gorny J., Elementy indywidualizacji i humanizacji karania w rozwoju peni-
tencjarystyki, Wydawnictwo WSPS, Warszawa 1996.

Grajewski K., Prawo konstytucyjne, Wydawnictwo Oficyna a Wolters Kluwer
business, Warszawa 2008.

Groenwald M., Szkola milczgcych praw dziecka, [w:] 1. Surina, A. Babicka-
-Wirkus (red.), Prawa dziecka w przestrzeni edukacyjno-spolecznej,
Wydawnictwo Impuls, Krakow 2016.

Gromysz J., Prawo do (nie)bycia innym. Rozwazania o wykluczonych w przed-
szkolnej lekturze, [w:] K. Pujer (red.), Pedagogika przedszkolna i wcze-
snoszkolna. Wybrane problemy, Wydawnictwo Exante, Wroctaw 2016.

Gruzinska K., Wiezien diugoterminowy w izolacji penitencjarnej, ,,Resocjali-
zacja Polska” 2013, nr 4.

Grzejdziak-Przybylowicz A., Prawo do nauki. Prawa dziecka-ucznia, ,,Studia
Prawa Publicznego” 2017, nr 4 (20).

Grzonka D., Metafory i performance przemocy — konflikty spoleczne i prze-
moc w swietle rozwazan wspolczesnych teoretykow nauk spolecznych,
,,Panstwo i Spoteczenstwo” 2014, nr 2 (XIV).

186



Bibliografia

Hinc S., Pierre Bourdieu o edukacji i spoleczenstwie oraz reprodukcji kultu-
rowej, ,,Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla bezpieczenstwa”
2009, nr 3.

Hotda J., Hotda Z., Prawo karne wykonawcze, Kantor Wydawniczy ,,Zaka-
mycze”, Krakoéw 2004.

Holda Z., Europejskie standardy traktowania wigzniow. Kilka uwag o Euro-
pie, Radzie Europy, Polsce i prawach wiezniow, ,,Czasopismo Prawa
Karnego i Nauk Penalnych” 2009, r. XIII, z. 1.

Holda Z., Prawa i obowigzki wigzniow, [w:] T. Bulenda, R. Musidtowski
(red.), System penitencjarny i postpenitencjarny w Polsce, Wydawnic-
two Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2003.

Hotda Z., Prawo karne wykonawcze, Wydawnictwo Wolters Kluwer, Warsza-
wa 2017.

Holmes D.J., Edukacja i uczenie si¢. 16 najwigkszych mitow, thum. E. Czer-
niawska, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2019.

Hotyst B., Kryminologia, Wydawnictwo Lexis Nexis, Warszawa 2004.

Iowiecka-Tanska 1., Czas na emocje i chaos, ,,Psychologia” 2015, nr 2.

Jabtonska-Bonca J., O szkolnictwie wyzszym i ksztalceniu prawnikow, Wy-
dawnictwo IWS, Warszawa 2020.

Jak bezpiecznie prowadzic¢ lekcje online? Poradnik dla nauczycieli i dyrekto-
réw, Wydawnictwo Rzecznik Praw Obywatelskich, Warszawa 2020.

Jakubowska J., Nowak D., Prawa ucznia w szkole. Przestrzeganie wybranych
praw ucznia na podstawie badan przeprowadzonych w szkotach woje-
wodztwa dolnoslgskiego, Wydawnictwo Kuratorium O$wiaty we Wro-
ctawiu, Wroctaw 2006.

Jamrozy K., Praca socjalna z osadzonymi w wiezieniach — realne zalozenie
czy mglisty postulat?, ,,UR Journal of Humanities and Social Sciences”
2018, nr 1 (6).

Januszewska E., Kulesza M., Kwiatkowski M., Odrowaz-Coates A., Perkow-
ska-Klejman A., Wiatr M., W poszukiwaniu teorii szkoly, ,,Pedagogika
Spoteczna” 2015, r. XIV, nr 3 (57).

Jaskulska S., Upokorzenie ucznia przez nauczyciela jako jeden z mechani-
zmdw oceniania szkolnego, ,,Parezja” 2014, nr 2.

Jaworska-Wieloch A., Znaczenie pici za kratami wigzienia, ,,Probacja” 2015,
nr 4.

187



Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Jonczy-Adamska M., Dyskryminacja i edukacja antydyskryminacyjna w spo-
tecznosciach szkolnych na podstawie wywiadow indywidualnych z na-
uczycielami i nauczycielkami duzych miast, [w:] K. Gawlicz, P. Rudnic-
ki, M. Starnawski (red.), Dyskryminacja w szkole — obecnosé
nieusprawiedliwiona. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej
w systemie edukacji formalnej w Polsce, Wydawnictwo Towarzystwo
Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2015.

Jurczyk M., Dobre — lepsze — instrumentalne — czyli rzecz o poszukiwaniu
dobrego prawa w systemie oswiaty w Polsce, ,,Rocznik Pedagogiczny”
2016, nr 39.

Juzl M., Programy postepowania z wiezniami jako podstawa resocjalizacji
oraz przestrzegania ich praw, ,,Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja”
2013, nr 1.

Kalinowska K., Interakcje pedagogiczne w szkole gimnazjalnej, ,,Przeglad
Socjologii Jakosciowej” 2012, t. XVIIIL, nr 3.

Kalisz T., Kara pozbawienia wolnosci na ziemiach polskich od XV do potowy
XIX wieku, Acta Universitatis Wratislaviensis No 3978, ,,Przeglad Pra-
wa i Administracji” 2020, t. 120/2.

Kalisz T., Zatrudnienie skazanych odbywajqcych kare pozbawienia wolnosci,
Wydawnictwo Kolonia Limited, Wroctaw 2004.

Kazmierczyk S., Pulka Z., Wstep do prawoznawstwa, Wydawnictwo KO-
RAB, Wroctaw 1999.

Kedra M., Zatorska M., Razem z dzieckiem, Wydawnictwo ORE, Warszawa
2013.

Kedzierski W., Deprywacyjne oraz subkulturowe aspekty odbywania kary po-
zbawienia wolnosci, ,,Probacja” 2017, nr 1.

Kepinski M., Antropologiczne studium instytucji o charakterze totalnym,
,,Kultura 1 Historia” 2002, nr 2.

Klus-Stanska D., Od niecheci wobec dziecigcej samodzielnosci myslenia do
przekazu fikcji spolecznej, czyli edukacja dla niekompetenciji, ,,Studia
Pedagogiczne Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Ko-
chanowskiego™ 2009, t. 18.

Klus-Stanska D., Wiedza, ktora zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej
edukacji, ,,Forum O$wiatowe” 2012, nr 1 (46).

188



Bibliografia

Klus-Stanska D., Wiedza osobista uczniow jako punkt zwrotny w teorii i prak-
tyce dydaktycznej, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2019, nr 1 (251).

Kolarczyk T., Psychologia penitencjarna, Centralny Zarzad Zaktadow Kar-
nych, Warszawa 1980.

Kotodziejczyk J., Przywddztwo edukacyjne a przemoc rowiesnicza, Monogra-
fie i Studia Instytutu Spraw Publicznych Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2019.

Konieczna E., Obraz szkoly w kinie wspotczesnym: konteksty spoteczno-kultu-
rowe, [w:] J. Gazda, S. Ruchata (red.), Filozoficzna refleksja nad kulturq
jako proba odpowiedzi na problemy wspolczesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2014.

Kosewski M., Agresywni przestgpcy, Wiedza Powszechna, Warszawa 1977.

Kosiorek M., Przemoc symboliczna w edukacji, [w:] R. Szczepanik, J. Waw-
rzyniak (red.), Rozne spojrzenia na przemoc, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, L.6dz 2008.

Kowolik P., Szkola jako miejsce edukacji uczniow, ,Nauczyciel 1 Szkota”
2003, nr 1-2 (18 —19).

Krajewski M., Doskonalenie zarzqdzania reformg w oswiacie, [w:] A. Maj,

E. Domagata-Zysk (red.), Zarzgdzanie szkolg w procesie zmian oswia-
towych, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012.

Krawcewicz S., Rozwazania nad etykq zawodu nauczyciela, Instytut Wydaw-
niczy Zwigzkéw Zawodowych, Warszawa 1987, [w:] Z. Kalita (red.),
Etyka w teorii i w praktyce. Antologia tekstow, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2001.

Kroélikowska A., Regulacje prawne dotyczqce opieki zdrowotnej 0sob pozba-
wionych wolnosci, ,,Przeglad Wigziennictwa Polskiego” 2010, nr 67—
68.

Krukowski A., Socjologia zakiadu karnego, [w:] B. Hotyst (red.), Problemy
wspolczesnej penitencjarystyki w Polsce, Wydawnictwo Prawnicze,
Warszawa 1984.

Kujawinski J., Ewolucja szkoly i jej wspolczesna wizja, Wydawnictwo Na-
ukowe UAM, Poznan 2010.

Kulinska L., Bieda w czasach globalnej obfitosci, [w:] R. Borkowski (red.),
Globalopolis. Kosmiczna wioska. Szanse i zagrozenia, Instytut Wydaw-
niczy Pax, Warszawa 2003.

189



Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Kuszak K., Paradoks: nauczyciel(ka) przedszkola — profesja spolecznie waz-
na o niskim poziomie prestizu, [w:] J. Andrzejewska, B. Bilewicz-Kuz-
nia (red.), Oblicza edukacji przedszkolnej i szkolnej, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2020.

Kusztal J., Dobro dziecka w procesie resocjalizacji. Aspekty pedagogiczne
i prawne, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2014.

Lasch Ch., Bunt elit, ttum. D. Rodziewicz, Wydawnictwo Platan, Krakow
1997.

Lazari-Pawtowska 1., Etyka. Pisma wybrane, red. P.J. Smoczynski, Ossoli-
neum, Wroctaw 1992, [w:] Z. Kalita (red.), Etyka w teorii i w praktyce.
Antologia tekstow, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wro-
ctaw 2001.

Lelental S., Wyklad prawa karnego wykonawczego z elementami polityki kry-
minalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, 1.6dz 1995.

Lenart-Kto§ K., Podmioty i uwarunkowania resocjalizacji na przyktadzie
Aresztu Sledczego w Lublinie, ,,Gorno$laskie Studia Socjologiczne. Se-
ria Nowa” 2013, t 4.

Lernell L., Wspbtczesne zagadnienia polityki kryminalnej. Problemy krymino-
logiczne i penologiczne, Wydawnictwo Prawnicze, Warszawa 1978.

Lesniewska G., Gotowos¢ do zmiany nauczycieli szansq edukacji XXI wieku,
»Studia i Prace WNEIZ US” 2016, nr 46/1.

Leszczynska E., Mediacje rowiesnicze jako forma rozwigzywania konfliktow
w szkole i przeciwdzialanie zachowaniom agresywnym uczniow,
[w:] W. Heller (red.), Czy polska szkola ceni dobrg rozmowe? Komuni-
kacja interpersonalna w edukacji, Wydawnictwo UAM, Poznan-Kalisz
2011.

Lindenberg Ch., Szkota bez leku, Wydawnictwo Jacek Santorski & Co. Agen-
cja Wydawnicza, Warszawa 1993.

Luka M., Praca nauczyciela wobec wyzwan wspoiczesnosci, [w:] M. Luka,
P. Witek, D. Grzesiak-Witek, Nauczyciel a wspolczesne zagrozenia, Wy-
dawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL Jana Pawta II, Lublin 2019.

Maciejewski J., Agresja w srodowisku szkolnym. Kontekst socjologiczny,
[w:] R. Szczepanik, J. Wawrzyniak (red.), Rozne spojrzenia na przemoc,

Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej w Lo-
dzi, £.6dz 2008.

190



Bibliografia

Madalinska-Michalak J., Autonomia nauczyciela: uwarunkowania prawne
i rozwijanie kompetencji nauczyciela do bycia autonomicznym, ,,Forum
Oswiatowe” 2019, vol. 31, no 2 (62).

Makowski A., Niedostosowanie spoleczne mlodziezy i jej resocjalizacja, Wy-
dawnictwo PWN, Warszawa 1994.

Marcela M., Jak nie spieprzy¢ zycia swojemu dziecku. Wszystko, co mozesz
zrobié, zeby edukacja miata sens, Wydawnictwo Muza, Warszawa 2020.

Martyniuk W., Uczniowskie metafory szkoly, ,,Terazniejszos¢ — Czlowiek —
Edukacja” 2010, nr 2 (50).

Matuchniak-Krasuska A., Koncepcja habitusu u Pierre’a Bourdieu, ,,Hybris”
2015, nr 31.

Matusz-Rzewska J.A., Ku wyzwaniom ambiwalencji w edukacji, [w:] K. Dziu-
rzynski (red.), Dylematy wspolczesnej edukacji, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Gospodarki Euroregionalnej, Jozefow 2012.

Mendel M., Przekraczanie progu szkoly jako rite the passage, [w:] M. Men-
del (red.), Pedagogika miejsca, Wydawnictwo WN DSWE TWP, Wro-
ctaw 2006.

Michalik-Jezowska M., Psychoanaliza i neopsychoanaliza, [w:] L. Gawor,
Z. Stachowski (red.), Filozofia wspolczesna, Oficyna Wydawnicza
Branta, Bydgoszcz-Warszawa-Lublin 2006.

Moczydtowski P., Drugie Zycie wiezienia, Oficyna Wydawnicza LoSgraf,
Warszawa 2002.

Motyl K., O szkole jako fabryce nudy i smiechu, ,,Podstawy Edukacji” 2014,
nr7.

Niewiadomska 1., Polski model resocjalizacji penitencjarnej, ,,Teka Komisji
Prawniczej — OL PAN” 2016.

Niewinska A., Raport o gender w Polsce, Wydawnictwo Fronda, Warszawa
2014.

Ornowska A., Edukacja penitencjarna a pluralizm kulturowy. wspotczesne dy-
lematy i przyszte wyzwania, ,,Studia Iuridica Toruniensia” 2014, t. XV.

Pawela S., Kodeks karny wykonawczy. Praktyczny komentarz, Wydawnictwo
Zrzeszenia Prawnikow Polskich, Warszawa 1999.

Pawela S., Prawo karne wykonawcze. Zarys wykladu, Kantor Wydawniczy
»Zakamycze”, Krakéw 2003.

191



Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Pawelec L., Dyskusje nad reformg oswiaty w wybranych czasopismach peda-
gogicznych, ,,Rodzina, szkota, kultura — spoteczenstwo otwarte. Seria
Pedagogika” 2005, t. XIV.

Pawlak R., Polska reforma oswiaty a europejska polityka edukacyjna, ,,Studia
Europejskie” 2004, nr 6.

Pitrtow E., Wykonywanie kary pozbawienia wolnosci wzgledem kobiet,
[w:] A. Jaworska, Kryminologia i kara kryminalna. Wybrane zagadnie-
nia, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2008.

Platek M., Jakie cele zdolne sq pomiesci¢ cele? Zgodnos¢ polskiego prawa
karnego wykonawczego z Europejskimi Regulami Wigziennymi, [w:] Pro-
blemy penologii i prawa cztowieka na poczqtku XXI stulecia. Ksigga po-
Swiecona pamieci Profesora Zbigniewa Holdy, Wolters Kluwer Polska,
Warszawa 2011.

Poklek R., Instytucjonalne i psychospoleczne aspekty wiezienia, Centralny
Osrodek Szkolenia Stuzby Wigziennej, Kalisz 2010.

Poleszak W., Pyzalski J., Relacje przede wszystkim — nawet jesli obecnie jedy-
nie zaposredniczone, [w:] J. Pyzalski (red.), Edukacja w czasach pande-
mii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co robimy obecnie jako na-
uczyciele, Wydawnictwo EduAkcja, Warszawa 2020.

Porowski M., Ludzkie prawa wigzniow, Wydawnictwo KUL, Lublin 1992.

Postuszny L., Instytucje totalne dzisiaj: stan badan, krytyka, rekonfiguracje,
»Studia Socjologiczne” 2017, nr 4.

Pospiszyt K., Zabczynska E., Psychologia dziecka niedostosowanego spo-
tecznie, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1985.

Przybylinski S., Podkultura wigzienna. Wielowymiarowos¢ rzeczywistosci pe-
nitencjarnej, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2006.

Raport Rzecznika Praw Obywatelskich z dziatalnosci w Polsce Krajowego
Mechanizmu Prewencji w roku 2011, Wydawnictwo Biuro Rzecznika
Praw Obywatelskich, Warszawa 2012.

Raszewska-Skalecka R., Szkola publiczna jako zdecentralizowany podmiot
administracji publicznej. Studium administracyjnoprawne, Prace Na-
ukowe Wydziatu Prawa, Administracji i Ekonomii Uniwersytetu Wro-
ctawskiego, seria e-Monografie, nr 132, Wroctaw 2019.

Rawtuszko M., Dyskryminacja, przemoc i mowa nienawisci w spotecznosciach
szkolnych — charakterystyka zjawiska oraz strategie przeciwdzialania na

192



Bibliografia

podstawie wywiadow z nauczycielami i nauczycielkami ze wsi oraz ma-
tych i srednich miast, [w:] K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski (red.),
Dyskryminacja w szkole — obecnos¢ nieusprawiedliwiona. O budowaniu
edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce,
Wydawnictwo Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa
2015.

Reczek-Zymroz L., Wspolczesne funkcjonowanie nauczycieli w edukacji
wezesnoszkolnej, ,,Zeszyty Naukowe Matopolskiej Wyzszej Szkoty
Ekonomicznej w Tarnowie” 2011, t. 18, nr 1.

Rejman J., Zespolowosé pracy personelu wiezien. Aspekty prakseologiczne,
[w:] T. Bulenda, W. Knap, Z. Lasocik (red.), Wigziennictwo na poczqtku
XXI wieku, Instytut Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji Uniwersyte-
tu Warszawskiego, Warszawa 2007.

Rekomendacja Nr R (84) 12 Komitetu Ministréw do panstw cztonkowskich
Rady Europy dotyczaca wigzniow cudzoziemcow przyjeta w dniu
21 czerwca 1984 roku.

Rekomendacja nr 2003 (23) Rady Europy o wykonywaniu przez administra-
cj¢ wigzienng kary dozywotniego pozbawienia wolnosci oraz innych
dhugoterminowych kar pozbawienia wolnosci przyjete wraz z Urzgdo-
wym komentarzem przez Komitet Ministrow na jego 885 posiedzeniu
w dniu 9 pazdziernika 2003 roku.

Rekomendacja Rec (2006) 2 Komitetu Ministrow do panstw cztonkowskich
Rady Europy w sprawie Europejskich Regutl Wieziennych (przyjeta
przez Komitet Ministrow w dniu 11 stycznia 2006 roku na 952 posie-
dzeniu delegatow).

Rode D., Przemoc w szkole: rozmiary i charakter zjawiska, ,,Chowanna”
1998, nr 1.

Rode D., Psychologiczne uwarunkowania przemocy w rodzinie. Charaktery-
styka sprawcow, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2010.

Schmidt D., Proksemiczny wymiar instytucji wieziennej, [w:] Z. Jasinski,
D. Widelak (red.), Polska resocjalizacja i wigziennictwo, Konteksty —
praktyki — studia, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2009.

Schulte-Markwort M., Wypalone dzieci. O presji osiggniec i pogoni za sukce-
sem, thum. M. Guzowska, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2015.

193



Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Sienkiewicz Z., [w:] M. Bojarski, J. Giezek, Z. Sienkiewicz, Prawo karne
materialne. Czes¢ ogolna i szczegolna, Wydawnictwo Prawnicze Lexis
Nexis, Warszawa 2004.

Sierpowska 1., Ustawa o pomocy spolecznej. Komentarz, Wydawnictwo Wol-
ters Kluwer, Warszawa 2007.

Skubisz J., Agresja i przemoc wsrod mtodziezy szkolnej, [w:] K. Dziurzynski
(red.), Dylematy wspolczesnej edukacji, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Gospodarki Euroregionalnej, Jozefow 2012.

Snopek M., Przyczyny degradacji skazanych poszkodowanych w realiach pol-
skich wigzien, ,,Resocjalizacja Polska” 2013, nr 5.

Sobkowiak M., Przemoc instytucjonalna w jednostkach organizacyjnych po-
mocy spolecznej, Publikatornia Self-publishing platform, Szczecin
2012.

Socha E., Prawa ucznia w szkole, ,,Nauczyciel i Szkota” 2007, nr 1-2.

Socha E., Prawa ucznia we wspoiczesnej szkole, [w:] P. Bata (red.), Konstytu-
cyjne prawo do nauki a polski system oswiaty, Wydawnictwo von Boro-
wiecky, Warszawa 2009.

Sojak R., Paradoks antropologiczny. Socjologia wiedzy jako perspektywa
ogolnej teorii spoleczenstwa, Monografie FNP. Seria Humanistyczna,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2004.

Sokotowska-Dzioba T., Wiedza jako podstawa kompetencji nauczyciela,
[w:] J. Andrzejewska, B. Bilewicz-Kuznia (red.), Oblicza edukacji
przedszkolnej i szkolnej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2020.

Stadniczenko L.S., Zamelski P., Pedagogika prawa. Vade mecum! Pojdz za
mng!, Wydawnictwo Wyzsza Szkota Finanséw i Zarzadzania, Warsza-
wa 2016.

Stando-Kawecka B., Cele wykonywania kary pozbawienia wolnosci w kra-
jach europejskich, ,,Czasopismo Prawa Karnego i Nauk Penalnych”
2007, nr 1.

Stando-Kawecka B., O koncepcji resocjalizacji w polskiej literaturze nauko-
wej polemicznie, ,,Probacja” 2010, nr 1.

Stando-Kawecka B., Prawne podstawy resocjalizacji, Kantor Wydawniczy
»Zakamycze”, Krakow 2000.

Stebnicki W., Edukacja domowa, Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna
,,Adam”, Warszawa 2014.

194



Bibliografia

Suchocka A., Przemoc symboliczna jako element ukrytego programu ksztal-
cenia polskiej szkoly, ,,Zeszyty Naukowe Akademii Marynarki Wojen-
nej” 2011, r. LII nr 4 (187).

Szahaj A., Jakubowski M.N., Filozofia polityki, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2005.

Szamota B., Badania nad prewencja generalng: problemy metodologiczne,
»Archiwum Kryminologii” 1984, t. 11.

Szerer M., Karanie a humanizm, PWN, Warszawa 1964.

Szuscik U., Rysunek dziecka a jego rozwoj, [w:] J. Andrzejewska, B. Bile-
wicz-Kuznia (red.), Oblicza edukacji przedszkolnej i szkolnej, Wydaw-
nictwo UMCS, Lublin 2020.

Sliwowski J., Prawo i polityka penitencjarna, PWN, Warszawa 1982.

Sniegulska A., Srodowiskowe uwarunkowania przemocy w Pogotowiu Opie-
kunczym, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2004.

Tokarczyk E., Prawo dziecka do uzyskania wyksztalcenia, [w:] T. Smyczyn-
ski (red.), Konwencja o prawach dziecka. Analiza i wykladnia, Wydaw-
nictwo Ars boni et aequi, Poznan 1999.

Tracz-Dral J., Agresja i przemoc w szkolach, Kancelaria Senatu Biuro Analiz
i Dokumentacji, Opracowania Tematyczne, OT — 613, Warszawa 2012.

Uryga D., ,,System edukacji” jako pomnik funkcjonalizmu w dyskursie oswia-
towym, ,,Forum O$wiatowe” 2014, nr 2.

Wagiel-Linder G., Wieziennictwo w systemie bezpieczenstwa panstwa a bez-
pieczenstwo w wigzieniach, ,,Forum Penitencjarne” 2011, nr 157 (XIV).

Walczak S., Prawo penitencjarne. Zarys systemu, PWN, Warszawa 1972.

Waligora B., Funkcjonowanie cztowieka w warunkach izolacji wigziennej,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1974.

Wamsley R., World prison population list, Eleventh edition, http://www.prison
studies.org.

Wejner T., Wyrownywanie szans edukacyjnych uczniom ze specyficznymi trud-
nosciami w uczeniu sig, [w:] Polska dla dzieci. Ogolnopolski szczyt
w sprawach dzieci. Warszawa 23—24 maja 2003 r., Rzecznik Praw Dziec-
ka, Warszawa 2001.

195


http://www.prisonstudies.org
http://www.prisonstudies.org

Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Winnicott W.D., Dom jest punktem wyjscia. Eseje psychoanalityczne. Jed-
nostka — Rodzina - Spoleczenstwo, tham. A. Czownicka, Wydawnictwo
Imago, Gdansk 2011.

Witek P., Wybrane zagrozenia i problemy w pracy nauczyciela, [w:] M. Luka,
P. Witek, D. Grzesiak-Witek, Nauczyciel a wspolczesne zagrozenia, Wy-
dawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL Jana Pawta II, Lublin 2019.

Wojdyto E., Bo jestes cztowiekiem. Zy¢ z depresjq, ale nie w depresji, Wy-
dawnictwo Literackie, Krakow 2017.

Wrobel W., Zoll A., Polskie prawo karne. Czes¢ ogolna, Spoteczny Instytut
Wydawniczy ,,Znak”, Krakow 2010.

Zachara R., Wychowanie a prawa dziecka w praktyce szkolnej, [w:] P. Bala
(red.), Konstytucyjne prawo do nauki a polski system oswiaty, Wydaw-
nictwo von Borowiecky, Warszawa 2009.

Zajadto J., Po co prawnikom filozofia prawa?, Wydawnictwo Oficyna a Wol-
ters Kluwer business, Warszawa 2008.

Zalewska-Bujak M., Nauczyciel w polu szkolnym w Swietle teorii Pierre’a
Bourdieu i nauczycielskich narracji, Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, Katowice 2017.

Ziembinski S., Klasyfikacja skazanych, Wydawnictwo Prawnicze, Warszawa
1973.

Zimbardo P.G., Efekt Lucyfera. Dlaczego dobrzy ludzie czynig zto?, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

Zrédta
Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci, Dz. U.

7 1993 1. Nr 61, poz. 284.

Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych otwarty do podpi-
su w Nowym Jorku dnia 16 grudnia 1966 r., Dz. U. z 1977 r. Nr 38,
poz. 167.

Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny wykonawcezy, t.j. Dz. U.
72020 r., poz. 523, 568 z pozn. zm.

Ustawa z dnia 28 sierpnia 1997 r. o zatrudnianiu os6b pozbawionych wolno-
$ci, Dz. U. 22017 1., poz. 2151 z pdzn. zm.

196



Bibliografia

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, Dz. U. 22019 r., poz. 1148,
1078, 1287, 1680, 1681, 1818, 2197 i 2248 oraz z 2020 r., poz. 374.

Rozporzadzenie MEN z 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higie-
ny w publicznych i niepublicznych szkotach i placowkach, Dz. U.
72003 r., poz. 69 ze zm.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca
2019 r. w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykony-
wania zawodu nauczyciela, Dz. U. z 2019 r., poz. 1450.

Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwos$ci z dnia 14 czerwca 2012 r. w spra-
wie udzielania $wiadczen zdrowotnych przez podmioty lecznicze dla
0s0b pozbawionych wolnosci, Dz. U. z 2012 r., poz. 738.

Internet

Jabtonski J., Kusek J., Hanuszewicz W., Przemoc i jej roznorodne formy, http://
trijar.republika.pl/przem_form.html [dostep: 26.01.2016].

Kamionowski R., Powrot do szkot we wrzesniu 2020 r. a koronawirus — pro-
blemy, https://samorzad.infor.pl/sektor/zadania/oswiata/4625116,Powrot
-do-szkol-we-wrzesniu-2020-r-a-koronawirus-problemy.html [dostgp:
5.07.2020].

Karpinski J., Nauczyciele ngkani podczas lekcji online. Martyna Rozycka: ,, To
juz nie jest tylko cyberprzemoc, to cos wiecej ", https://glos.pl/nauczyciele
-nekani-w-sieci-podczas-prowadzenia-lekcji-online-to-juz-nie-jest-tylko-
cyberprzemoc-mamy-do-czynienia-z-czyms-wiecej [dostep: 8.06.2020].

Konczal M., Tak uczniowie ,,rozrabiajq” na e-lekcjach. W kilku przypadkach
interweniowata... policja!, https://mamadu.pl/146687,przemoc-wobec-
nauczyciela-w-dobie-naucznia-zdalnego# [dostep: 6.06.2020].

Krupa T., Koncepcje szkoly. Sposoby pojmowania szkoly, http://www.publikacje.
edu.pl/pdf/10598.pdf [dostep: 28. 06.2020].

Mikiewicz P., Nauczyciel jako aktor spolecznego swiata szkoly, https://opub.
dsw.edu.pl/bitstream/11479/132/1/Nauczyciel jako istotny aktor
spolecznego swiata szkoly.pdf [dostep: 15.06.2020].

197


http://trijar.republika.pl/przem_form.html
http://trijar.republika.pl/przem_form.html
https://samorzad.infor.pl/sektor/zadania/oswiata/4625116,Powrot-do-szkol-we-wrzesniu-2020-r-a-koronawirus-problemy.html
https://samorzad.infor.pl/sektor/zadania/oswiata/4625116,Powrot-do-szkol-we-wrzesniu-2020-r-a-koronawirus-problemy.html
https://glos.pl/nauczyciele-nekani-w-sieci-podczas-prowadzenia-lekcji-online-to-juz-nie-jest-tylko-cyberprzemoc-mamy-do-czynienia-z-czyms-wiecej
https://glos.pl/nauczyciele-nekani-w-sieci-podczas-prowadzenia-lekcji-online-to-juz-nie-jest-tylko-cyberprzemoc-mamy-do-czynienia-z-czyms-wiecej
https://glos.pl/nauczyciele-nekani-w-sieci-podczas-prowadzenia-lekcji-online-to-juz-nie-jest-tylko-cyberprzemoc-mamy-do-czynienia-z-czyms-wiecej
https://mamadu.pl/146687,przemoc-wobec-nauczyciela-w-dobie-naucznia-zdalnego#
https://mamadu.pl/146687,przemoc-wobec-nauczyciela-w-dobie-naucznia-zdalnego#
http://www.publikacje.edu.pl/pdf/10598.pdf
http://www.publikacje.edu.pl/pdf/10598.pdf
https://opub.dsw.edu.pl/bitstream/11479/132/1/Nauczyciel_jako_istotny_aktor_spolecznego_swiata_szkoly.pdf
https://opub.dsw.edu.pl/bitstream/11479/132/1/Nauczyciel_jako_istotny_aktor_spolecznego_swiata_szkoly.pdf
https://opub.dsw.edu.pl/bitstream/11479/132/1/Nauczyciel_jako_istotny_aktor_spolecznego_swiata_szkoly.pdf

Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Motylewska A., Tkwimy w XIX-wiecznym modelu edukacji stworzonym na
potrzeby panstwa pruskiego!, https://czasnamontessori.pl/tkwimy-w-
xix-wiecznym-modelu-edukacji-stworzonym-na-potrzeby-panstwa-
pruskiego [dostep: 3.07.2020].

Mowila o niej cala Polska. Siedzi w meskim areszcie. Wiemy, jak wyglagda jej
sytuacja, https://www.fakt.pl/wydarzenia/polska/margot-na-oddziale-dla
-mezczyzn-to-nie-powinno-miec-miejsca/r537p51 [dostep: 30.08.2020].

Niedobecka K., Przemoc symboliczna — mit czy rzeczywistosc?, http://wiec
jestem.us.edu.pl/przemoc-symboliczna-mit-czy-rzeczywistosc [dostep:
20.02.2020].

Nikotajew J., Obowigzki skazanych odbywajgcych kare pozbawienia wolnosci.
Zagadnienia normatywne i uwagi praktyczne, https://www.google.pl/
search?ei=ELwWRX9XnCsTF8gLusr6ABQ&q=J.+Nikotajew%2C+Obo
wigzki+skazanych+odbywajacych+kare+pozbawienia+wolnosci.+Zagad
nienia+normatywne-+i+uwagi+praktyczne%2Cé&oq [dostep: 17.07.2020].

Okulicz-Kozaryn K., Klimat i kultura szkoly a zdrowie psychiczne uczniow
i nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukacji, https://bezpiecznaszkola.men.
gov.pl/projekty/klimat-i-kultura-szkoy-a-zdrowie-psychiczneg-uczniw
_last.pdf [dostep: 20.05.2020].

Otto P, Klinger K., Koronawirus w edukacji: biurokracja wazniejsza od uczniow,
https://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/7682007,edukacja
-koronawirus-covid-19-epidemia-uczen.html [dostep: 7.06.2020].

Perkowska-Klejman A., Gorka-Strzatkowska A., Szkola jako instytucja, sys-
tem spoleczny i organizacja, https://www.researchgate.net/publication/
315759731 [dostep: 6.05.2020].

Poznanska M., Szkoty otwarte od wrzesnia 2020. Powrot do szkolnych tawek.
Jak bedzie wyglgdala edukacja od 1.09.2020? Bez obowigzkowego no-
szenia maseczek!, https://dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia
-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-morawiecki-jak-bedzie-
wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984 [dostep:
5.07.2020].

Przybylska N., Nauczanie w dobie koronawirusa — ,,to sie nie moze udac”.
Eksperci przygotowujq projekt zmian, https://businessinsider.com.pl/
technologie/digital-poland/nauczanie-w-czasie-koronawirusa-to-sie-nie
-moze-udac-eksperci-przygotowuja-projekt/4yjshnS [dostep: 7.06.2020].

198


https://czasnamontessori.pl/tkwimy-w-xix-wiecznym-modelu-edukacji-stworzonym-na-potrzeby-panstwa-pruskiego
https://czasnamontessori.pl/tkwimy-w-xix-wiecznym-modelu-edukacji-stworzonym-na-potrzeby-panstwa-pruskiego
https://czasnamontessori.pl/tkwimy-w-xix-wiecznym-modelu-edukacji-stworzonym-na-potrzeby-panstwa-pruskiego
https://www.fakt.pl/wydarzenia/polska/margot-na-oddziale-dla-mezczyzn-to-nie-powinno-miec-miejsca/r537p51
https://www.fakt.pl/wydarzenia/polska/margot-na-oddziale-dla-mezczyzn-to-nie-powinno-miec-miejsca/r537p51
http://wiecjestem.us.edu.pl/przemoc-symboliczna-mit-czy-rzeczywistosc
http://wiecjestem.us.edu.pl/przemoc-symboliczna-mit-czy-rzeczywistosc
https://www.google.pl/search?ei=ELwRX9XnCsTF8gLusr6ABQ&q=J.+Nikołajew%2C+Obowiązki+skazanych+odbywających+karę+pozbawienia+wolności.+Zagadnienia+normatywne+i+uwagi+praktyczne%2C&oq
https://www.google.pl/search?ei=ELwRX9XnCsTF8gLusr6ABQ&q=J.+Nikołajew%2C+Obowiązki+skazanych+odbywających+karę+pozbawienia+wolności.+Zagadnienia+normatywne+i+uwagi+praktyczne%2C&oq
https://www.google.pl/search?ei=ELwRX9XnCsTF8gLusr6ABQ&q=J.+Nikołajew%2C+Obowiązki+skazanych+odbywających+karę+pozbawienia+wolności.+Zagadnienia+normatywne+i+uwagi+praktyczne%2C&oq
https://www.google.pl/search?ei=ELwRX9XnCsTF8gLusr6ABQ&q=J.+Nikołajew%2C+Obowiązki+skazanych+odbywających+karę+pozbawienia+wolności.+Zagadnienia+normatywne+i+uwagi+praktyczne%2C&oq
https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/klimat-i-kultura-szkoy-a-zdrowie-psychiczneg-uczniw_last.pdf
https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/klimat-i-kultura-szkoy-a-zdrowie-psychiczneg-uczniw_last.pdf
https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/klimat-i-kultura-szkoy-a-zdrowie-psychiczneg-uczniw_last.pdf
https://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/7682007,edukacja-koronawirus-covid-19-epidemia-uczen.html
https://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/7682007,edukacja-koronawirus-covid-19-epidemia-uczen.html
https://www.researchgate.net/publication/315759731
https://www.researchgate.net/publication/315759731
https://dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-morawiecki-jak-bedzie-wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984
https://dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-morawiecki-jak-bedzie-wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984
https://dziennikbaltycki.pl/szkoly-otwarte-od-wrzesnia-powrot-do-szkol-pewny-mowi-mateusz-morawiecki-jak-bedzie-wygladala-nauka-od-1-wrzesnia-25062020/ar/c1-14917984
https://businessinsider.com.pl/technologie/digital-poland/nauczanie-w-czasie-koronawirusa-to-sie-nie-moze-udac-eksperci-przygotowuja-projekt/4yjshn5
https://businessinsider.com.pl/technologie/digital-poland/nauczanie-w-czasie-koronawirusa-to-sie-nie-moze-udac-eksperci-przygotowuja-projekt/4yjshn5
https://businessinsider.com.pl/technologie/digital-poland/nauczanie-w-czasie-koronawirusa-to-sie-nie-moze-udac-eksperci-przygotowuja-projekt/4yjshn5

Bibliografia

Pytka L., Pedagogika wobec przymusu i przemocy, ,,Kwartalnik Policyjny”
2008, nr 1, http://kwartalnik.csp.edu.pl/kp/archiwum-1/2008/nr-12008/
1073,PEDAGOGIKA-WOBEC-PRZYMUSU-I-PRZEMOCY.html
[dostep: 9.04.2020].

Rokicki J., Szkota jako instytucja totalna, http://serwer1423016.home.pl/au-
toinstalator/wordpress1/wpcontent/uploads/2013/05/Rokicki-Szkota-
-totalna.pdf [dostep: 20.06.2020].

Rusek M., Szkola jako miejsce antropologiczne. Swiadectwa literackie,
https://ruj.uj.edu.pl/xmlui/bitstream/handle/item/11707/rusek _szkola
jako miejsce antropologiczne 2013.pdf?sequence=1&isAllowed=y
[dostep: 30.06.2020].

Sitarz O., Jaworska-Wieloch A., Prawa os6b tymczasowo aresztowanych na
tle uprawnien przystugujgcym osobom odbywajqcym kare pozbawienia
wolnosci, https://pk.gov.pl/wp-content/uploads/2016/06/4fc0a6651844d
7639¢7b34c7d87¢3280.pdf [dostep: 13.07.2020].

Starnawska K., Nauczyciel na celowniku (Malgorzata Zalewska-Bujak: Na-
uczyciel w polu szkolnym...), ,,ArtPapier” 1 marca 2018, nr 5 (341),
http://artpapier.com/index.php?page=artykul&wydanie=343 &artykul
=6667 [dostep: 17.04.2020].

Sulowski K., Margot dla jej bezpieczenstwa dwa miesigce aresztu spedzi w jed-
noosobowej celi, https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,26197
575,margot-spedzi-dwa-miesiace-w-jednoosobowej-monitorowane;j
-celi.html [dostep: 30.08.2020].

https://www.sw.gov.pl/strona/statystyka-roczna [dostep: 1.11.2020].

Szalacha K., Prawa 0séb osadzonych, http://m.wspia.cu/file/21423/27-SZA
LACHA .pdf [dostep: 1.08.2020].

Tabot S., Edukacja a kultura szkoly, https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/
handle/item/646/Sebastian%20Tabol%20Edukacja%20a%?20kultura
%20szkoly.pdf?sequence=1_[dostep: 3.07.2020].

Wesotowska A., Ukryty program szkoly jako przejaw wiladzy symbolicznej
w koncepcji Pierre’a Bourdieu, http://www.dialogi.umk.pl/ukryty-program
-szkoly.html [dostep: 7.03.2020].

Wigctawek D., Rybinska S., Edukacja zdalna podczas epidemii koronawirusa:
Jak radzgq sobie polscy uczniowie i nauczyciele?, https://polskatimes.
pl/edukacja-zdalna-podczas-epidemii-koronawirusa-jak-radza-sobie
-polscy-uczniowie-i-nauczyciele/ar/c5-14971756 [dostep: 6.06.2020].

199


http://kwartalnik.csp.edu.pl/kp/archiwum-1/2008/nr-12008/1073,PEDAGOGIKA-WOBEC-PRZYMUSU-I-PRZEMOCY.html
http://kwartalnik.csp.edu.pl/kp/archiwum-1/2008/nr-12008/1073,PEDAGOGIKA-WOBEC-PRZYMUSU-I-PRZEMOCY.html
http://serwer1423016.home.pl/autoinstalator/wordpress1/wpcontent/uploads/2013/05/Rokicki-Szkoła-totalna.pdf
http://serwer1423016.home.pl/autoinstalator/wordpress1/wpcontent/uploads/2013/05/Rokicki-Szkoła-totalna.pdf
http://serwer1423016.home.pl/autoinstalator/wordpress1/wpcontent/uploads/2013/05/Rokicki-Szkoła-totalna.pdf
https://ruj.uj.edu.pl/xmlui/bitstream/handle/item/11707/rusek_szkola_jako_miejsce_antropologiczne_2013.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ruj.uj.edu.pl/xmlui/bitstream/handle/item/11707/rusek_szkola_jako_miejsce_antropologiczne_2013.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://pk.gov.pl/wp-content/uploads/2016/06/4fc0a6651844d7639c7b34c7d87c3280.pdf
https://pk.gov.pl/wp-content/uploads/2016/06/4fc0a6651844d7639c7b34c7d87c3280.pdf
http://artpapier.com/index.php?page=artykul&wydanie=343&artykul=6667
http://artpapier.com/index.php?page=artykul&wydanie=343&artykul=6667
https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,26197575,margot-spedzi-dwa-miesiace-w-jednoosobowej-monitorowanej-celi.html
https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,26197575,margot-spedzi-dwa-miesiace-w-jednoosobowej-monitorowanej-celi.html
https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,26197575,margot-spedzi-dwa-miesiace-w-jednoosobowej-monitorowanej-celi.html
https://www.sw.gov.pl/strona/statystyka-roczna
http://m.wspia.eu/file/21423/27-SZALACHA.pdf
http://m.wspia.eu/file/21423/27-SZALACHA.pdf
https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/646/Sebastian%20Tabol%20Edukacja%20a%20kultura%20szkoly.pdf?sequence=1
https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/646/Sebastian%20Tabol%20Edukacja%20a%20kultura%20szkoly.pdf?sequence=1
https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/646/Sebastian%20Tabol%20Edukacja%20a%20kultura%20szkoly.pdf?sequence=1
http://www.dialogi.umk.pl/ukryty-program-szkoly.html
http://www.dialogi.umk.pl/ukryty-program-szkoly.html
https://polskatimes.pl/edukacja-zdalna-podczas-epidemii-koronawirusa-jak-radza-sobie-polscy-uczniowie-i-nauczyciele/ar/c5-14971756
https://polskatimes.pl/edukacja-zdalna-podczas-epidemii-koronawirusa-jak-radza-sobie-polscy-uczniowie-i-nauczyciele/ar/c5-14971756
https://polskatimes.pl/edukacja-zdalna-podczas-epidemii-koronawirusa-jak-radza-sobie-polscy-uczniowie-i-nauczyciele/ar/c5-14971756

Zaktad karny i szkota jako przyktady instytuciji totalnych

Areszt dla Margot. Wiadomo, dlaczego sqd przychylil si¢ do wniosku prokura-
tury, https://www.wprost.pl/kraj/10352935/areszt-dla-margot-wiadomo
-dlaczego-sad-przychylil-sie-do-wniosku-prokuratury.html [dostep:
30.08.2020]..

Zelazifiska A., Aktywistka Margot opuscita areszt. ,, Presja ma sens”, ,,Polityka”
28 sierpnia 2020, https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/
1969394, 1 ,aktywistka-margot-opuscila-areszt-presja-ma-sens.read [do-
step: 30.08.2020].

200


https://www.wprost.pl/kraj/10352935/areszt-dla-margot-wiadomo-dlaczego-sad-przychylil-sie-do-wniosku-prokuratury.html
https://www.wprost.pl/kraj/10352935/areszt-dla-margot-wiadomo-dlaczego-sad-przychylil-sie-do-wniosku-prokuratury.html
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1969394,1,aktywistka-margot-opuscila-areszt-presja-ma-sens.read
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1969394,1,aktywistka-margot-opuscila-areszt-presja-ma-sens.read

Publikacje z dyscypliny nauki prawne — teoria i filozofia
prawa oraz prawo karne wykonawcze — ktore ukazaly si¢
w e-Wydawnictwa WPAE UWr

Maciej Pichlak, Zamkniety system zrodet prawa. Studium instytucjo-
nalizacji dyskursu prawniczego, Wroctaw 2013
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/41255

Wspoltczesne koncepcje ochrony wolnosci i praw podstawowych,

red. Andrzej Bator, Mariusz Jabtonski, Marek Maciejewski, Krzysztof
Wojtowicz, Wroctaw 2013

Dostep online: http://bibliotekacyfrowa.pl/publication/42456

Pawet Jablonski, Polskie spory o miejsce filozofii w teorii prawa,
Wroctaw 2014
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/62954

Rzgdy prawa i europejska kultura prawna, red. Andrzej Bator, Joanna
Helios, Wioletta Jedlecka, Wroctaw 2014
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/63754

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Podstawowe pojecia prawa i pra-
woznawstwa dla ekonomistéw, Wroctaw 2015
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/67006

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Dysocjacja jako hard case w syste-
mie prawa, Wroctaw 2015
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/73300

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Wplyw feminizmu na sytuacje spo-
teczno-prawng kobiet, Wroctaw 2016
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/80044

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Artur Lawniczak, Aspekty prawne,
filozoficzne oraz religijne ochrony roslin i zwierzqt — wybrane zagad-
nienia, Wroctaw 2016

Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/80042


http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/41255
http://bibliotekacyfrowa.pl/publication/42456
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/62954
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/63754
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/67006
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/73300
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/80044
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/80042

Teoretyczne i praktyczne aspekty wykonywania kary ograniczenia
wolnosci, red. Adam Kwiecinski, Wroctaw 2016
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/80489

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Podstawy prawoznawstwa dla eko-
nomistow. Materialy do éwiczen, Wroctaw 2017
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/82253

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Wspolczesne oblicza przemocy.
Zagadnienia wybrane, Wroctaw 2017
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/85031

Prawo i polityka w sferze publicznej. Perspektywa wewnetrzna, red.
Pawel Jablonski, Jacek Kaczor, Maciej Pichlak, Wroctaw 2017
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/94418

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Urzeczywistnianie idei feminizmu
w ogolnoswiatowym dyskursie o kobietach, Wroctaw 2018
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/94661

Prawo i polityka w sferze publicznej. Perspektywa zewnetrzna, red.
Pawel Jablonski, Jacek Kaczor, Maciej Pichlak, Wroctaw 2018
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/95227

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Wyktadnia prawa Unii Europejskiej
ze stanowiska teorii prawa, Wroctaw 2018
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/95678

Jacek Kaczor, Podmiotowos¢ prywatnoprawna. Wolnos¢ — racjonal-
nos¢ — odpowiedzialnos¢, Wroctaw 2019
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/101377

Prawo wobec wyzwan wspolczesnosci. Wybrane problemy teoretycz-
noprawne i dogmatycznoprawne, red. Joanna Helios, Wioletta Jedlec-
ka, Adam Kwiecinski, Wroctaw 2019

Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/103015


http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/80489
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/82253
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/85031
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/94418
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/94661
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/95227
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/95678
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/101377
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/103015

Prawo
wobec wyzwan
wspotczesnosci

Joanna Helios
Wioletta Jedlecka

Przemoc wobec dzieci w rodzinie

Prawo wobec wyzwan wspotczesnosci.

Z zagadnien nauk penalnych, red. Joanna
Helios, Wioletta Jedlecka, Adam Kwiecinski,
Wroctaw 2019

Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.
pl/publication/103049

Joanna Helios, Wioletta Jedlecka, Przemoc
wobec dzieci w rodzinie, Wroctaw 2019
Dostep online: http://www.bibliotekacyfrowa.
pl/publication/102730


http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/103049
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/103049
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/102730
http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/102730







Publikacja bezwzglednie obnaza niedostatki systemu resocja-
lizacyjnego w postaci funkcjonowania zaktadéw karnych i ich sku-
tecznosci oraz systemu szkolnego i skutkdow jego oddziatywania na
mtode pokolenia. W obu przypadkach ukazane jest nienadgzanie za
postepowa mysla resocjalizacyjng i pedagogiczna.

Mam nadzieje, ze publikacja pobudzi do gtebszej refleks;ji tych,
ktorzy majg wptyw na funkcjonowanie szkoty, oraz tych, ktérym zale-
2y na zwiekszaniu efektywnosci dziatan penitencjarnych.

Z recenzji wydawniczej dr hab. Urszuli Bartnikowskiej,
prof. UNM w Olsztynie

Za bardzo ciekawy uwazam [...] pomyst, by prawnicy skorzystali
z tego osiggniecia socjologii, jakim jest dostrzezenie i zdemaskowa-
nie ,instytucji totalnych”. Prawo jest narzedziem, ktére ,totalnos¢”
tych instytucji zaréwno umozliwia, jak i ogranicza. Wyswietlenie tych
skutkdw obowigzywania norm prawnych pomogtoby nam wiec lepiej
rozumieé zaréwno partykularne prawodawstwo dotyczace dziedzin
poddanych analizie (w tym przypadku wieziennictwa i szkolnictwa),
lecz i nature prawa jako takiego.

Z recenzji wydawniczej dr hab. Agnieszki Bielskiej-Brodziak,
prof. US
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