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ABSTRAKT: Artykul podejmuje problem matczynej rekonstrukcji wzorcowego
nauczyciela wczesnej edukacji z zastosowaniem jako$ciowej strategii badaw-
czej (teoria ugruntowana badanego fenomenu). W rezultacie prowadzonych
badan skonstruowano hipoteze badawczg, stanowigca przyblizenie osadzonej
w kontekscie i bedacej interpretacja konkretnego procesu teorii ugruntowa-
nej i nakreslenie portretu idealnej sylwetki nauczyciela wczesnej edukacji (na-
uczyciela - mistrza) w oddolnej, utopijnej perspektywie matek.
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Pierwszym nauczycielem dziecka jest rodzic i to on stanowi dla nie-
go najbardziej znaczace wzory do nasladowania; to wlasnie on ksztal-
tuje w nim zasady moralne, postawy i umiejetno$¢ wspotzycia z innymi

1 Artykut zostal napisany na podstawie badan wilasnych, umieszczonych w monogra-
fii Anny Szkolak-Stepien Wzorcowy nauczyciel wczesnej edukacji w narracjach matek.
W kierunku teorii ugruntowanej, Krakéw 2020.
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ludzmi. W momencie péjscia do szkoly role te przejmuje nauczyciel-
-wychowawca, ktéry staje si¢ odpowiedzialny nie tylko za proces edu-
kacji swoich uczniéw, lecz takze - a moze nawet przede wszystkim -
za ich wybory zyciowe, sposoby myslenia, podejscie do zycia. Dlatego
nie moze dziwi¢ fakt, ze rodzice interesujg sie podejmowanymi przez
nauczycieli dzialaniami dydaktyczno-wychowawczymi, stawiaja przed
nimi wiele wymagan, kreuja jego idealng sylwetke.

WYMARZONY NAUCZYCIEL - WIZJA RODZICOW - RAMY
TEORETYCZNE BADAN WEASNYCH 2

Wbrew dominujagcym wyobrazeniom potocznym, dzisiejsza szkota czy
edukacja domowa stanowi pochodng czyjego$ wczorajszego marzenia.
Nie musiala taka si¢ zi$ci¢, mogla przybra¢ inny ksztalt. I przybiera. Ale
ten czy inny ksztalt oparty jest w jakiej$ swej mierze o pierwowzoér, model,

ideat?,

pisze Rafal Wlodarczyk. Wielu autoréw prébuje rozpoznac wizje ro-
dzicéw o doskonalym nauczycielu wczesnej edukacji. Jednak nalezy
zauwazy¢ réwniez, ze rézni rodzice maja odmienne wymagania, ktore
czesto sg sprzeczne ze sobg. Czesto sg one uwarunkowane réznymi
typami postaw rodzicow. Przed nauczycielami staje zatem nieproste
zadanie elastycznego dopasowania si¢ do zyczen rodzicow. Przykiady
rodzicielskich postaw wplywajacych na relacje z dzieckiem i nauczy-
cielem podajg Joanna M. Lukasik, Katarzyna Jagielska i Roman Solecki.
Sa to:

2 Na podstawie fragmentu monografii: A. Szkolak-Stepien, Mistrzostwo zawodowe na-
uczycieli wczesnej edukacji. Istota, tre$¢, uwarunkowania (wydanie poprawione i roz-
szerzone), Krakéw 2016, s. 118-125.

3 R. Wlodarczyk, Utopia w perspektywie pedagogiki wspotczesnej, [w:] Utopia a edukacja,
t. 1, red. J. Gromysz, R. Wlodarczyk, Wroctaw 2016, s. 67, https: //www.repozytorium.
uniwroc.pl/dlibra/publication /81191 /edition /78778?language=pl [3.03.2020].
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- rodzic dominujacy - ma wysokie oczekiwania wobec dziecka, sztywne
zasady, rzadko okazuje wsparcie, egzekwuje to, co jego zdaniem liczy
sie dla dziecka;

- rodzic zaniedbujacy - nie okazuje miloSci i wsparcia, nie kieruje si¢
nimi w relacji z dzieckiem, izoluje si¢ od dziecka, np. poprzez za-
trudnianie opiekunek, uciekanie si¢ we wlasna prace i przyjemnosci;
jego obecnos$¢ w domu ma wymiar fizyczny, brak jest emocjonalnego
wsparcia dziecka (np. nie stucha dzieci, nie zwraca na nie uwagi, nie
odpowiada na potrzeby psychiczne);

- rodzic pozwalajacy na wszystko - jest mily, wspierajacy, ale nie jest
w stanie ustali¢ i wyegzekwowac zasad, nie zna w relacji z dzieckiem
ograniczen i konsekwencji; bezkrytycznie i chronigco daje przyzwole-
nie na zachowania niedopuszczalne (np. bicie innych dzieci, zaniedby-
wanie innych dzieci);

- rodzic kochajacy i stanowczy - ma jasno okreslone zasady, wartosci,
normy zycia i ograniczenia; uczy tego swoje dzieci; okazuje im wspar-
cie; jest elastyczny, otwarty na relacje, gotowy wystucha¢ dziecko
nawet, gdy narusza zasady; jest stanowczy i konsekwentny, a jedno-

czesnie cieply wspierajacy; dziecko wie, ze jest kochane*.

Powyzsze postawy rodzicow nierzadko stanowig o kontakcie z na-
uczycielem. Musi on wystucha¢ kazdego rodzica i do kazdej z postaw
przyja¢ odpowiednie stanowisko. Wychowawca musi wiedzie¢, ze
wymagania, ktore oczekuje rodzic pozwalajacy na wszystko czy do-
minujacy nie zawsze muszg by¢ uzasadnione i spelnione. Jesli chodzi
o oczekiwania rodzicow kochajacych i stanowczych, nauczyciel row-
niez nie moze przyja¢ postawy permisywnej. Na drodze rozmowy obie
strony powinny znaleZ¢ takie rozwigzanie, ktore bedzie do przyjecia
dla obu stron. Nie zawsze nauczyciel musi spetnia¢ to, czego pragnie
i oczekuje rodzic, jezeli uwaza on, ze nie jest to zgodne z panujgcymi
zasadami w szkole.

4 J. M. Lukasik, K. Jagielska, R. Solecki, Nauczyciel, wychowawca, pedagog: szkolne wy-
zwania, Kielce 2013, s. 115.
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Wedlug Tatiany Grabowskiej rodzice uwazaja, ze nauczyciel wczes-
nej edukacji:

— musi posia$¢ umiejetnos$¢ skutecznego komunikowania si¢ z dzie¢mi
i rodzicami, co w konsekwencji wplynie na uzyskanie niezbednych
informacji, pozwalajacych na odpowiednie funkcjonowanie ucznia
w szkole;

— powinien zna¢ psychologie i pedagogike, by méc w toku pracy z dzie-
ckiem przyzwyczaja¢ je do samokontroli i osiggania satysfakcji z od-
niesionych sukcesow;

- musi stworzy¢ odpowiednie stanowisko edukacyjne, wykorzystujac
odpowiednie metody i $rodki, opierajac sie na wiedzy pedagogiczne;j
w zalezno$ci od wieku i indywidualnych uwarunkowan i mozliwosci

dziecka®.
Iwona Czaja-Chudyba dodaje, ze

dostosowanie zaje¢ do mozliwo$ci poszczegdlnych uczniow powinno by¢
powigzane z potozeniem szczegdlnego nacisku na tworzenie atmosfery

wspolpracy i umiejetnosci spotecznych®;

- powinien zna¢ metody i techniki wia$ciwego monitorowania i diag-
nozowania osiggnig¢¢ uczniow w zakresie umiejetnosci ogélnych, jak
i kompetencji spotecznych;

- zaczynajac od wlasnej osoby musi, poznawac i ksztaltowa¢ wiasne
cechy charakteru, zna¢ swoje mozliwo$ci, wiedze, zna¢ obszary swej

niewiedzy’.

5 T. Grabowska, ,,Oby$ cudze dzieci uczyt...”- o trudnej sztuce bycia nauczycielem wczes-
nej edukacji dzieci, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna, t. 2 Uczen i nauczyciel w zmie-
niajqcej sie przestrzeni spotecznej, red. M. Magda-Adamowicz, I. Kopaczynska, M. Ny-
czaj-Drag, Torun 2014, s. 212.

6 1. Czaja-Chudyba, Myslenie krytyczne w kontekstach edukacji wczesnoszkolnej, Krakow
2013, s. 6.

7 T. Grabowska, ,Obys cudze dzieci uczyt...”, dz. cyt., s. 212.
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Totez zdaniem Bozeny Muchackiej przygotowanie nauczycieli wcze-
snej edukacji powinno obejmowa¢ oddzialywanie na ich osobowos¢,
uruchomienie procesu tworczego®.

Jak twierdzi Henryk Kraszkiewicz, rodzice oczekuja od nauczycie-
li, m.in. informacji o postgpach dziecka w nauce oraz o problemach,
zanim te w ogole si¢ pojawig; takze wskazowek, rad i fachowej pomo-
cy w rozwigzywaniu problemow wychowankow; zrozumienia i wspar-
cia oraz otwartosci na sugestie i pro$by. Oczekuja rowniez akceptacji
i pozytywnego nastawienia, powstrzymywania si¢ od osadéw oraz
szacunku. Rodzice chcg, aby nauczyciele pelnili wiele rél jednoczes-
nie, np. role wychowawcy (opieka nad uczniami oraz organizacja zy-
cia wewnatrzklasowego); dydaktyka (prawidlowa realizacja programu
nauczania); opiekuna zaje¢ pozalekcyjnych, organizacji szkolnych
i pracowni komputerowej; organizatora wycieczek i imprez szkolnych;
takze konkurséw szkolnych i miedzyszkolnych; terapeuty (przeciw-
dzialanie agresji, przemocy i wagarom)®. Mozna wobec tego zauwazyc,
ze wachlarz zyczen jest do$¢ szeroki.

Na oczekiwania rodzicow wobec instytucji szkolnej oraz nauczy-
cieli zwraca uwage Jozef Sowa. Autor zauwaza, ze szkola nie moze
skupia¢ sie tylko na przekazywaniu informacji, ale powinna prze-
de wszystkim praktycznie przygotowac¢ uczniow do radzenia sobie
w réznych sytuacjach zyciowych, z ktéorymi moga spotkac sie¢ w przy-
szlosci. Sowa podkresla tez, jak wazne jest zaangazowanie opiekunéw
w edukacje dziecka, szczegdlnie jesli ma ono pewne problemy z nauka.
Pomoc rodzicoéw jest budujgca nie tylko dla ucznia, lecz réwniez dla
nauczyciela, ktéry nie jest w stanie wystarczajaco duzo pracowac in-
dywidualnie z kazdym dzieckiem'™.

8 B. Muchacka, Model zawodowy nauczycieli przedszkoli i klas poczgtkowych na tle zmian
edukacyjnych w Polsce, [w:] Ksztalcenie nauczycieli przedszkoli i klas poczqtkujgcych
w okresie przemian edukacyjnych, red. B. Muchacka, K. Kraszewski, Krakéw 2004.

9 H. Kraszkiewicz, Oczekiwania wobec nauczycieli xx1 wieku (cz. 1), ,Wszystko dla Szkoty”
2010, nr 5, s. 9-10.

10 J. Sowa, Dylematy wspétczesnej szkoty, [w:] Edukacja Jutra xiiL. Tatrzanskie Seminarium
naukowe, t. 2, red. K. Zaton [i in.], Wroclaw 2007.
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Rowniez zdaniem Nelli Nyczkato

rodzice, powierzajac swoje dzieci trosce i opiece nauczycieli, oczekujg od
nich rzetelnej pomocy w realizacji tego wielkiego zadania, jakim jest prze-
kazywanie wiedzy, wychowanie i pomoc w budowaniu fundamentéw pod

przyszte zycie swoich dzieci™.

Przeto nauczyciel pelni tutaj szczegolng role. Dziecko w momencie
przyj$cia do szkoly jest zagubione, jest to dla niego szczegdlnie trudny
okres. Rodzice oczekujg wigc od nauczycieli, by ci wspierali ich dzieci,
motywowali oraz niejako zastepowali ich w czasie pobytu w szkole;
chcg, by dzieci zaufaly nauczycielom i dzigki temu z checig chodzity
na kolejne zajecia edukacyjne. Sami opiekunowie réwniez spodziewa-
ja sie ze strony pedagoga przekazywania aktualnych informacji na
temat wiedzy i umiejetno$ci dziecka. To normalne, ze rodzice chca
wiedzie¢ o ewentualnych trudnosciach ucznia w nauce lub jego prob-
lemach w kontaktach z réwie$nikami. Rodzice powinni mie¢ pewnos¢,
ze gdyby znaleZli si¢ w ciezkiej sytuacji zyciowej, beda mogli liczy¢ na
pomoc wychowawcy dziecka.

Poniewaz bardzo waznym aspektem jest zapewnienie bezpieczen-
stwa dziecku, dlatego tez gléwnym i uzasadnionym roszczeniem
stawianym nauczycielom przez rodzicoéw jest zapewnienie uczniom
fachowej opieki oraz zminimalizowanie mozliwych zagrozen w szko-
le. Niestety Witold Kotodziejczyk zauwaza, ze rodzice maja coraz
mniejsze zaufanie do szkoly. Malo tego — coraz czesciej wybieraja dla
swoich synow i corek edukacje domowg. Chca zapewni¢ mtodym lu-
dziom dobrg przyszlos¢, dlatego zapisuja swoje dzieci na wiele zajec
dodatkowych. Coraz wigksza cze$¢ rodzicow uwaza, ze szkola nie jest
w stanie odpowiednio przygotowac¢ uczniéw do doroslego zycia, ze
nauczyciele nie sa wystarczajgco dobrze przygotowani do realizowa-
nia tak waznego celu. Opiekunom zalezy na wspieraniu rozwoju dzieci,
dlatego chcieliby, aby placéwka o$wiatowa sprzyjala temu procesowi,

1 N. Nyczkato, Pedagogia Jana Pawta 11, Lublin - Stalowa Wola 2008, s. 76.
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a takze budowala charaktery mlodych ludzi i pozwalata im wciaz od-
krywac¢ swoje talenty. Nauczyciele powinni zadba¢ o uksztaltowanie
osobowos$ci uczniéw zgodnie z zasadami moralnymi i etycznymi,

aby stali si¢ oni w przyszto$ci osobami §wiadomymi, odpowiedzialnymi za
losy kraju obywatelami, dla ktorych charakter - a nie spelnianie spotecz-
nych oczekiwan - jest podstawg wszelkich wyboréw dojrzatego i odpo-

wiedzialnego zycia .

Kolejna autorka probujaca nakresli¢ sylwetke nauczyciela — mistrza
w oczach rodzicéw uczniow w miodszym wieku szkolnym, Jolanta Bo-
nar stwierdza, ze rodzice czesto oczekuja takiego prowadzenia zajec,
by wspieraly one tworczos$¢ uczniow. Pozadane wsrdd rodzicow cechy
nauczyciela wczesnej edukacji to: autentycznos$¢, empatia, otwartosc,
asertywnos$¢, kreatywnos¢, elastycznosé, refleksyjno$¢ i innowacyj-
nos$¢. Dla opiekunow uczniéw wiasnie te cechy sg istotne ze wzgledu
na to, ze ,tworczy nauczyciel wplywa na poziom kreatywnosci ucz-
niow, poniewaz dla wielu z nich jest wzorcem osobowym i modelem
do nasladowania”®. Dostosowywanie si¢ do zmian, nadgzanie za no-
winkami, wyszukiwanie nowych i pomystowych rozwigzan to obowia-
zek nauczyciela. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej znamienng role
odgrywa inicjatywa nauczyciela, ktorego zadaniem jest przeprowadze-
nie interesujacych zaje¢ dydaktycznych. Zabawy, wyjs$cia do ciekawych
miejsc oraz inne rozwigzania powinny utatwia¢ uczniom konstruowa-
nie wiedzy i poznawanie Swiata. Zainteresowanie okreslonym tema-
tem, pobudzenie konkretnych proceséw myslowych oraz catoksztalt
animacji otoczenia umozliwia efektywna nauke. Szeroko pojmowa-
na kreatywnos$¢ w powigzaniu z elastycznoS$cig tworzy niezastapiony
duet budujacy postaé¢ nauczyciela. Domeng wspéliczesnosci jest roz-
woj. Dlatego tez wzbogacanie form nauczania jest nieodzowng jego

12 W. Kolodziejczyk, O czym zapomniata dzis szkota?, [w:] Edukacja jako odpowiedz. Odpowie-
dzialni nauczyciele w zmieniajgcym sie Swiecie, red. G. Mazurkiewicz, Krakow 2014, s. 393.

13 J. Bonar, Twdérczy nauczyciel wezesnej edukacji, [w:] Nauczyciel wezesnej edukacji na dro-
dze do profesjonalnego mistrzostwa, red. W. Lezanska, £6dz 2011, s. 122.
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czescia. Nauczyciele powinni zatem zerwaé kajdany ograniczen, ktore
niejednokrotnie sami zakladaja. Tworcze myslenie nie pojawia si¢ bo-
wiem z nicosci, lecz jest etapem zmiany, zarazem checia jej podjecia,
poszukiwaniem czego$ odmiennego, czegos, co mogtoby ulepszyc¢ rze-
czywisto$¢. Thomas Gordon w swej teorii wychowania wyraznie za-
znacza, iz decyzja o dopuszczeniu do siebie kreatywnych mysli badz
tez ich tlumienie zalezy od samego czlowieka. Pisze, ze

niemal wszyscy ludzie maja $wiadomos$¢, ze sami ograniczamy zdolno$¢
do tworczego myslenia o rzeczach, ktore mogliby$my zmieni¢. Nie jest

fatwo oderwac si¢ od tego, co normalne, tradycyjne, co zwykle robiliSmy*.

Rodzice od pierwszych chwil zycia dziecka podejmuja préby
uatrakcyjnienia rzeczywistosci, pokazania dziecku $wiata z lepszej
perspektywy, czesto przy tym odkrywajac go na nowo. Podobnie jest
z nauczycielami, ktorzy kontynuuja prace rozpoczeta przez rodzicow
we wczesnym etapie dziecinstwa.

PLASZCZYZNA METODOLOGICZNA ZALOZEN BADAN
WLASNYCH

Badacz odkrywajgcy teorie ugruntowang, z dwoch dominujacych sposoboéw
widzenia rzeczywisto$ci spolecznej: mechanistycznego i humanistycznego,
wybiera humanistyczny. Przy pomocy mechanistycznej wizji rzeczywisto-
$ci spolecznej mozna wyjasni¢ tylko istnienie spolecznych form niezalez-
nie od definicji sytuacji. Humanistyczna, méwigc inaczej interpretatywna,
perspektywa natomiast koncentruje si¢ glownie na ksztalttowanych symbo-
licznie ludzkich procesach poznawczych i widzi w tych procesach klucz do

wyjasnienia i rozumienia ludzkiej rzeczywisto$ci®.

14 T. Gordon, Wychowanie bez porazek w szkole, Warszawa 2007, s. 172.
5 K. T. Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warsza-
wa 2000, s. 34.
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W najprostszym uje¢ciu teoria ugruntowana to spojny system metod
jakosciowych, opracowany przez Barneya Glasera i Anselma Straussa
i opisany w 1967 roku w ksigzce The Discovery of Grounded Theory: Stra-
tegies for Qualitative Research’. Teoria ugruntowana przyjmuje, ze rze-
czywisto$¢ spoleczng najlepiej rozumiejg zaangazowani w nig aktorzy.
Neguje wiec funkcjonalistyczne podejscie, w ktérym badacz, przyste-
pujac do prac, odwoluje sie do wczesniej opracowanego modelu teore-
tycznego, poniewaz powoduje to jedynie samopotwierdzanie si¢ danej
koncepcji. Metoda teorii ugruntowanej zakltada, ze w miare jak w ko-
lejnych etapach zbierany jest material badawczy, teoria sama wylania
si¢ z danych, a wiec gruntuje si¢ w terenie. Nalezy zatem traktowac jg
przede wszystkim jako teori¢ dotyczaca konkretnej spoteczno$ci, okre-
Slonej problematyki - najlepiej do niej pasujaca.

Teoria ugruntowana wigzana jest ze Szkolg Chicagowska. Jest ,for-
m3 etnografii socjologicznej, postulujacej dostownie wyjscie badacza
na ulice, odtozenie podrecznikéw, stuchanie i patrzenie, i jednoczes$nie
synonimem bogatej tradycji badan terenowych””, oraz symbolicznym
interakcjonizmem, zwanym teorig psychosocjologiczng, ktory skupia
sie na ludzkich interpretacjach znaczenia obiektow w otaczajacym
$wiecie i dynamicznej gry ludzkich zachowan.

Teoria ugruntowana jest zazwyczaj teorig sredniego zasiegu - ta-
twa do zoperacjonalizowania, gdyz jej pojecia wywodza sie z obser-
wacji i opisu $cisle wyodrebnionego do badan obszaru empirycznego.
Teorie $redniego zasiegu, w przeciwienstwie do wielkich teorii so-
cjologicznych xx wieku, ,skladaly sie z abstrakcyjnych interpretacji
okreslonych zjawisk spotecznych ugruntowanych w danych”®, ,sg
ukazaniem jakiego$ procesu, jego stadiéw i warunkéw pojawienia sie
tych stadiéw”®®, co pozwala wiec na procesualne ujecie rzeczywistosci.

16 B. Glaser, A. L. Strauss, The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative
Research, Chicago 1967.

17 K. OReilly, D. Paper, S. Marx, Demystifying Grounded Theory for Business, Research,
,Organizational Research Methods” 2012, vol. 15, s. 248.

18 K. Charmaz, Teoria ugruntowana, Warszawa 2009, s. 14.

19 K. T. Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych, dz. cyt., s. 39.
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Poprzez swa elastyczno$¢ metoda teorii ugruntowanej umozliwia utrzy-
manie w trakcie badan kontekstu odkrycia, co oznacza, ze dzigki proce-
durom mamy zdolno$¢ poszukiwania i odkrywania zjawisk, ktérych na
poczatku badan nie szukaliSmy. Budowanie teorii jest zatem procesem,
a nie tradycyjna weryfikacja wczes$niej zbudowanych hipotez na podsta-
wie poézniej zebranych danych?.

Badania wiasne maja charakter eksploracyjny. Ich celem jest wy-
pracowanie teorii ugruntowanej: zaproponowanie nowej koncepcji,
ktéra wylaniajac sie z danych empirycznych gromadzonych przez
badacza (a zatem konstruowana), uzyskanych na podstawie rozméw
(wywiad jako$ciowy) z 22 matkami uczniow w miodszym wieku szkol-
nym, moglaby nakresli¢ potrzeby spoleczne wobec osoby nauczyciela
wczesnej edukacji. W efekcie prowadzonych prac mozliwe bylo sfor-
mutowanie hipotezy badawczej, stanowiacej przyblizenie osadzo-
nej w kontekscie i bedacej interpretacja konkretnego procesu teorii
ugruntowanej i skonstruowanie portretu idealnej sylwetki nauczyciela
wczesnej edukacji (nauczyciela - mistrza) w oddolnej, utopijnej per-
spektywie matek.

Przedmiotem podjetych badan sg zatem wyobrazenia matek ucz-
niow w miodszym wieku szkolnym na temat modelowej sylwetki na-
uczyciela ich dzieci. Zrodtem zainteresowan badacza jest glebia tego
zjawiska, ale jednoczesnie jego réznorodnosc.

Gloéwny problem badawczy przybral posta¢ nastgepujacego pyta-
nia: Jak przedstawia si¢ obraz wzorowej sylwetki nauczyciela w §wietle
oczekiwan matek uczniow w mlodszym wieku szkolnym?

Dla potrzeb badan empirycznych zastosowano celowy dobor pro-
by, na podstawie ktérego zostaly stworzone kluczowe kategorie:

- wiek matek - miedzy dwudziestym piatym a czterdziestym
piatym rokiem zycia, co wynika z prawdopodobienstwa posia-
dania w tym przedziale wiekowym dziecka w mlodszym wieku
szkolnym;

20 Tamze, s. 27.
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- wyksztalcenie matek - podstawowe, gimnazjalne, zawodowe,
srednie, niepelne wyzsze, wyzsze, inne;

- miejsce zamieszkania matek - duze miasto, male miasto, wies
(wszystkie kobiety, biorgce udziat w badaniu, mieszkaja na tere-
nie wojewodztwa Swietokrzyskiego);

- struktura rodziny - pelna: naturalna, zrekonstruowana; niepet-
na: sieroca, rozbita, samotna matka niezame¢zna;

- liczba posiadanych dzieci - dziecko w mlodszym wieku szkol-
nym to dziecko najmlodsze, najstarsze, jedynak, ktore z kolei.

Proces wylaniania si¢ / konstruowania teorii ugruntowanej na posta-

wie jakos$ciowych wywiadéw badawczych z matkami uczniow w miod-
szym wieku szkolnym oraz pelna procedura analityczna zostaly opisane
w monografii wymienionej w odwotlaniu do tytutu artykutu.

HIPOTEZA BADAWCZA - APROKSYMACJA TEORII
UGRUNTOWANE]J

Zastosowana w badaniach empirycznych metodologia teorii ugrun-
towanej pozwala zainicjowac¢ proces analityczny i umozliwia kontrole
prawomocnosci wnioskow teoretycznych z nich ptyngcych. Nalezy
pamietac, ze metodologia teorii ugruntowanej wzbudza od poczatku
istnienia liczne kontrowersje, a co wiecej wystepuje w réoznych odmia-
nach, dlatego zarzuca si¢ nazbyt elastyczne aplikowanie jej zasad
w zalezno$ci od potrzeb.

W rezultacie prowadzonych prac - zbierania probek, pisania no-
tatek, transkrybowania, kodowania, prowadzonych w ramach procesu
wylaniania si¢/konstruowania teorii ugruntowanej na podstawie ja-
ko$ciowych wywiadéw badawczych z matkami uczniéw w mlodszym
wieku szkolnym, w danych empirycznych umocnita sie pewna hipote-
za pozwalajaca na nakreslenie portretu idealnej sylwetki nauczyciela
wczesnej edukacji w S§wietle oczekiwan spoteczenstwa. Zaklada ona,
ze oczekiwania badanych matek oscyluja wokét czterech obszardw,
ulozonych wedlug stopnia natezenia wypowiedzi, a mianowicie: kom-
petencji profesjonalnych nauczycieli wezesnej edukacji, ich wizerunku
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osobowosciowego, kwalifikacji zawodowych oraz cech profesjonalno-
-podmiotowych. Zatem wedlug zebranych ugruntowanych danych
empirycznych obraz wzorowej sylwetki nauczyciela wczesnej edukacji
ksztaltuje si¢ nastepujaco:

1. Jest to osoba, ktora dysponuje wysokim poziomem kompetencji
profesjonalnych, czyli wszechstronng wiedza ogdlng, psychologiczno-
-pedagogiczna, metodycznag, szerokim zakresem umiejetnosci peda-
gogicznych oraz reprezentuje postawy spoteczne, przede wszystkim
postawe twdérczg, moralna, zaangazowanie w rozwdj zawodowy.

2. To osoba o okreslonych cechach osobowosci, z poczuciem hu-
moru, co ma zasadnicze znaczenie w budowaniu pozytywnych relacji,
motywowaniu uczniéw do nauki i dzialania, zachowaniu dobrego sa-
mopoczucia uczniéw w klasie i stymulowaniu ich prawidlowego roz-
woju. Stosuje zasady demokratycznego stylu wychowania.

3. Jest absolwentka renomowanej, panstwowej uczelni pedago-
gicznej na kierunku pedagogika, specjalnos¢ pedagogika przedszkolna
1 wczesnoszkolna, stale podnoszaca swoje kwalifikacje zawodowe.

4.1 wreszcie, jest to mloda kobieta o dtugim stazu w zawodzie. Pol-
ka, katoliczka, mezatka posiadajgca dzieci, o eleganckiej i jednoczes$-
nie skromnej prezencji.

ZAKONCZENIE

Matki kreuja utopijne wyobrazenia o doskonalym nauczycielu wcze-
snej edukacji,

wymagajg od nauczyciela idealnego wedtug nich zachowania, zapominajac
przy tym, ze nie jest on bezblednie funkcjonujacg maszyna. Jest zwyczaj-
nym czlowiekiem, ktéry ma prawo do stabosci i bycia niekonsekwentnym.
Jak w kazdej profesji, tak i w tym zawodzie, pracujq ludzie bardziej i mnie
do$wiadczeni. Procz tego ludzie ci pracuja w ciaglej niepewnosci, w at-
mosferze nieustannych zmian zarzadzen i projektéw, ze $wiadomoS$cia
niesatysfakcjonujacej sytuacji finansowej polskiej o§wiaty. Niestety wéréd

nadmiaru oczekiwan, zapomina si¢ czesto o prawach i potrzebach na-
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uczycieli lub chociazby wdzieczno$ci za trudy wlozone w ich codzienna
prace i nieustanne doskonalenie swoich kompetencji, ktére przeklada¢
sie bedzie na lepsza wspélprace z wychowankami oraz prowadzenie ich

przez zycie w nalezyty sposob?.

Prezentowane wnioski sg teoretyczng interpretacja wylonionych
danych dotyczacych wyobrazen matek w stosunku do nauczyciela
wczesnej edukacji. Nie sg one jedyng mozliwg konkluzja na ten temat.
Stanowi¢ mogg jedynie propozycje badawcza i inspiracje dla dalszych
studiow w tym obszarze
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AN EARLY CHILDHOOD EDUCATIONS TEACHER IN FACE
OF UTOPIAN IMAGINATIONS OF MOTHERS. TOWARDS
A GROUNDED THEORY

ABSTRACT: The article addresses the problem of mother model reconstruction
of an early childhood education teacher using a qualitative research strategy
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(grounded theory of the studied phenomenon). As a result of research it was
possible to formulate a research hypothesis that brings closer the grounded
theory in context and as interpretation of specific process. It also enabled to
create a portrait of a perfect an early childhood education teacher (a teacher-
-master) in the grass-roots, utopian perspective of mothers.

KEYWORDS: early childhood education teachers, imaginations of mothers,
grounded theory



